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PREFACE 
 

The modern world is currently faced with unprecedented challenges that lead to significant 

transformations and restructuring of reality. An important role in the formation and development   

of civilization is given to education, the role of which is difficult to overestimate in ensuring         

the sustainability of all spheres of human existence. Quality education is defined as a priority,         

as a goal in the concept of sustainable development. That is why the issues of ensuring sustainable 

development are timely and are considered by scientists from different vectors, at different levels  

of education. 

This monograph is devoted to topical issues regarding the implementation of sustainable 

development in educational processes, which are presented by scientists from various educational 

institutions and countries. 

In the first part of the monograph, the issue of general aspects of ensuring sustainable 

development in education is covered, namely: the study of the European experience of pedagogical 

innovation marketing in the market of educational services; requirements for forming a positive 

image of a modern educational institution; the principles of the development of pedagogical skills 

of teachers of general education disciplines; the use of project technologies in modern education; 

the issue of student education based on the principles of sustainable development education and 

digital technical means of learning; determining the role of education and science                            

in the development of a sustainable society during military aggression; the state of education and 

science in conditions of full-scale war: the need for an interdisciplinary approach to develop speech 

competence. 

The second part of the monograph presents the social, psychological and pedagogical aspects 

of ensuring sustainable development in education, in particular: the use of modern information 

technologies as a means of developing children's cognitive interests; conceptual approaches           

to the organization of speech therapy support for young children with cerebral palsy in modern 

educational conditions in Ukraine; neuropsychological basis of emotional self-regulation                

in adolescence and youth; topical aspects of psychological and pedagogical support of the speech 

development of the personality in the period of preschool childhood; peculiarities of the use           

of artistic words in the formation of emotional and evaluative vocabulary of older preschool 

children; theoretical aspects of the problem of formation of communicative experience in children 

with special educational needs; socio-pedagogical aspects of ensuring sustainable development        

in education; the issue of psychoanalysis and patriotic education in modern Ukrainian pedagogy; 

study of the main factors of the implementation of the inclusive approach in the education              

of Ukraine at the beginning of the 21st century. 

The third part of the monograph presents the features of ensuring sustainable development     

in professional education by considering issues related to: improving the training of professionals  

in the tourism industry based on the accounting of world experience in the use of innovative 

approaches to designing learning outcomes; remote and mixed training of future nanoengineers; 

transformation of pharmaceutical education; peculiarities of the formation of educational programs, 

their implementation and scientific and methodological support in institutions of higher education 

of the artistic profile of Ukraine; methods of critical thinking in the study of legal disciplines; 

formation of soft skills of future artists in the process of studying museum-gallery business and 

exhibition activities; environmental awareness and subjective well-being of students                       

of humanitarian and natural-mathematical profiles; modern trends in the development                     

of music-pedagogical education in Ukraine; formation of professional competence of future 

pharmacists. 

This monograph will be useful to scientists, educators, students and post-graduate students,  

as well as to everyone who is interested in the implementation of sustainable development              

in the field of education. 
 
 

Editors 
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Part 1. GENERAL ASPECTS OF ENSURING SUSTAINABLE DEVELOPMENT 

IN EDUCATION 
 

 

1.1. THE USE OF COMPETENCY-BASED APPROACH TO LEARNING 

AS A DIRECTIVE FOR IMPLEMENTING THE CONCEPT OF SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT OF ACADEMIC EDUCATION IN UKRAINE 

 

Education in modern higher education institutions (HEIs) should not only provide students 

with knowledge and skills in a particular scientific field, but also form the general cultural 

competence of a person that goes beyond his or her professional field, promote the formation 

of a person who has the ability to more effectively formulate and solve problems in the economic 

development of the state, which are becoming more and more complex every year. 

The complication is caused by the growth of scientific and technical potential, trends of constant 

modernization, and the need to take into account modern factors of environmental preservation 

of the planet's environment. There is a need for a new generation of professionals, whose formation 

begins at school, and the basis for the ability to manage personal self-development is laid 

in universities1.  

Professionalism in entrepreneurship requires dynamic changes in all sectors of the economy, 

including the modernization of the systemic approach to education in higher education institutions. 

There is a growing need for society to form a creative personality with a high level of intellectual 

development, creative capabilities, capable of creating and assimilating innovations in any field2.  

In our opinion, dictated by society, employers, globalization processes in the economy, 

the modernization of the content of education is possible provided that various innovative models 

of training are developed and implemented on the basis of a competence-based approach.  

It should be noted that recently, scientists have proposed innovative models of training 

specialists and professionals in the academic education system of Ukraine. Here, competence-based 

professionalism in accordance with the areas of economic activity comes to the fore. This requires 

the training of specialists capable of implementing the ideas of the concept of sustainable 

development. New generation professionals work effectively both in force majeure circumstances 

and in rapidly changing situations, as they have the skills to critically analyze information from 

various sources and choose the right course of action in the international business environment3.  

The problems of the conceptual foundations of the competence-based approach to higher 

education, which will ensure the training of specialists capable of rationally and environmentally 

responsible management of the country's infrastructure at the institutional level and 

the development of the world economy, are considered in the works of many scholars 

(L. Artyushkin, A. Markova, I. Zimnya, N. Nagorna, M. Nagach, A. Usachova, R. Zakharchyn). 

The researchers considered sociological, scientific and methodological problems of education 

regarding the formation of professional competencies and the procedure for their correct 

interpretation.  

Most countries in the world, among the main documents in academic education, are guided 

by the UN Summit document "Transforming Our World: The 2030 Agenda for Sustainable 

Development". The summit approved the Sustainable Development Goals and the UNESCO 

Concept, which lays down the concept of education for sustainable development. UN member states 

and Ukraine joined the global process of ensuring sustainable development. Sustainable 

                                                             
1 Zagorodnya A. A. (2018). Professional training of economic specialists in higher education institutions 

of the Republic of Poland and Ukraine. 
2 Akmen V., Sorokina S., Letuta T. (2022) Development of the student's creativity, as a component of innovative 

technologies for quality training of specialists, р. 134-141. 
3 Bochan I. O., Pavlyshyn M. L., Mykytyv N. S. and others (2018) Innovative model of training specialists in specialty 

076 "Entrepreneurship, Trade and Stock Exchange Activities" with competencies in the creation and functioning 

of a trading enterprise capable of running their own business: Collective monograph, р. 4-21. 
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development education should become a means of implementing national and international 

strategies related to the environmental and socio-economic aspects of sustainable development. 

It should represent a systematic work on multilateral development cooperation. A clear direction 

for the further development of the world community has been identified – the construction and 

reorganization of the economic sphere in a direction where the overall activities of all enterprises 

will be aimed at creating a better future for people of different nations4. 

According to the Concept, in order to build a sustainable global economy, each person, 

community and individual society must acquire knowledge and skills, certain standards of values 

that will enable an effective breakthrough. Higher education institutions play a crucial role 

in resolving and implementing these issues. 

To implement the sustainable development approach, the Global Action Agenda includes 

the task of reorienting the education and training system so that everyone has the opportunity 

to acquire the knowledge, attitudes and behaviors that will allow them to participate in the process 

of sustainable development; and so that, to the extent possible, all programs and activities aimed 

at educating and encouraging sustainable development contribute to enhancing the role of education 

and training. 

And such work, in our opinion, should begin today, not in the future. Therefore, the ideas 

from the conceptual documents and recommendations on the concept of education for sustainable 

development are reflected in a number of programmatic actions in Ukraine. 

Publications of domestic and foreign scholars are devoted to this problem. Thus, 

O. M. Khmelevska, studying the principles of sustainability, argued that educational institutions 

of Ukraine should focus on the problem of reorientation of the functions and subject of education, 

move to a new dimension of the competence approach to the education system, mastering which 

will provide an opportunity to analyze their own actions. At the same time, a person will be able 

to competently take into account the scale of local and global, current and future social 

consequences5.  

T. Sergienko believes that the principles of sustainable development should be included in all 

educational and professional training programs and should be considered as an element of regular 

and continuous education and upbringing. That is, academic education should form a new 

direction – education for sustainable development6.  

However, the authors have paid insufficient attention to the issues of a competence-based 

approach to filling curricula with relevant educational components (disciplines) that will ensure 

the implementation of the concept of sustainable development in academic education.  

Therefore, the purpose of the study was to investigate the current issues of interconnection 

and combination of the competence-based approach to the modernization of curricula of specialties 

and educational and professional programs in the system of academic education of Ukraine 

in the direction of compliance with the concept (principles) of sustainable development. 

It is known that the sustainable development of higher education institutions implies a focus 

not on repeating, but on generating fundamentally new knowledge in order to turn it into a valuable 

resource for sustainable functioning. At the same time, sustainable and up-to-date information and 

                                                             
4 Integrating Education for Sustainable Development (ESD) into Teacher Education in Southeast Asia: A Guide 
for Teacher Educators (2018), UNESCO Publishing. 

Green Economy Program, commissioned by the Federal Ministry for Economic Cooperation and Development (GIZ) 

(2014-2018). 

On the Sustainable Development Goals of Ukraine for the period up to 2030. Decree of the President of Ukraine 

No. 722/2019 of 30. 09. 2019. 

Transforming our world: The 2030 Agenda for Sustainable Development. UN General Assembly Resolution 70/1 

of September 25, 2015. 
5 Khmelevska O. M. (2018). Education for sustainable development: content and institutions. Demography and Social 

Economy, р. 29-42. 
6 Sergienko Т. (2019). The impact of modern education on sustainable development of society, р. 150-152. 
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communication support for learning should be provided7. Accordingly, teaching technologies 

should be changed, taking into account the modernity of learning resources and the use 

of interactive Internet technologies in teaching disciplines. At the same time, emphasis should be 

placed on independent learning and self-development of students, and their responsibility should be 

increased. 

Let's consider a number of areas that will contribute to the development of the conceptual 

foundations of the competency-based approach in the academic education system of Ukraine 

in the direction of compliance with the concept of education for sustainable development.  

Firstly, education for sustainable development should overcome the existing problem 

of equity, which is an important and controversial issue both at the state level and in the educational 

space. Especially in the context of the development of the principles of academic education. 

At the same time, we must understand the difference between the concepts of "equity of access" 

to higher education and "equity of results" after receiving it. Equity of access is equality 

of opportunities for admission to higher education institutions and access to study in various 

educational programs. Equity of outcomes characterizes the opportunity to have achievements, 

certificates of achievement during study, to receive a diploma and a certain further return 

on education. This is what academic education should provide, where there is a close relationship 

with employers. In this case, the strategy of academic education can be characterized as a potential 

tool for increasing equity in society by influencing the social and productive adaptability 

of students. 

Secondly, the National Report "Sustainable Development Goals: Ukraine", among 

the objectives of "Quality Education", it emphasizes the need to disseminate knowledge and skills 

necessary for entrepreneurship among the population, as well as the need to improve the quality 

of higher education by ensuring close links with science. To this end, it is necessary to promote 

the formation of cities of education and science in Ukraine8.  

Based on this, one of the main elements of sustainable development is the introduction 

of the principles of academic duality in the activities of higher education institutions. Such 

transformations are aimed at establishing partnerships with the enterprise sector, the business 

community, and public and social organizations. Accordingly, the share of internships and future 

employment opportunities for students will increase. 

Thirdly, academic education should be developed in close cooperation with research centers. 

That is, it is advisable to promote the possibility of creating "Education & Science" campuses. 

In their activities, higher education institutions must constantly improve and evolve, relying 

on the achievements of scientific and technological development. There is an urgent need to address 

different areas of modern science and fields of activity, to constantly monitor and systematize their 

achievements. The possibility of recreating a single educational and scientific environment 

for the implementation of the modern existence of academic education, and provides a systematic 

approach to a multidimensional educational space9. Both scientific, technical and methodological, 

as well as theoretical and methodological research in the relevant fields of knowledge are subject 

to development. 

The next area is the internationalization of education for sustainable development, 

the dissemination of international standards, and the adoption of best practices. In this case, 

the main task is to increase the professionalism of teachers through international internships, the use 

of diplomatic instruments for the implementation of dual education (signing agreements with 

foreign universities on student exchange). 

                                                             
7 Lyashenko O. M. (2020). Sustainable development of higher education institutions: local information and 

communication aspects, р. 97-102. 

Akmen V. O., Sorokina S. V., Sorokina V. P. (2021). Strategic guidelines for implementing the goals of sustainable 

development of the national economy in the context of modern challenges, р. 210-213. 
8 National report "Sustainable Development Goals: Ukraine". Ministry of Economic Development and Trade 

of Ukraine, Department of Economic Strategy and Macroeconomic Forecasting. 12. 09. 2017, р. 34-38. 
9 Kolesnyk V. V., Penkina N. M., Polupan V. V. (2020). Systematic approach in higher education as a significant factor 

in the development of education and science in Ukraine, р. 61-62. 
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All these areas should be supported by a competency-based approach to building a learning 

system that is an integral part of sustainable development. It is the competency-based approach that 

can focus not on the process, but on the result that a student receives after graduation. The result 

is the readiness and ability of a young specialist to creatively apply the acquired knowledge 

in different situations at enterprises, i.e., in practical activities (K. O. Loza). 

According to the scientist K. V. Rudnytska, it is the competence-based approach that 

emphasizes the ability to use the acquired knowledge and involves not only the transfer 

of knowledge, skills and abilities to the student, but also the formation of professional competence 

in future specialists10.  

Competency-based education requires a radical change in the old system, as it requires not 

only knowledge but also critical thinking about the individual and the world around him or her. 

It is thanks to the competency-based approach that the higher education system is enriched with 

new categories and methods of working with students, which ensures the practical implementation 

of a sustainable, effective principle of training experienced professionals.  

Scientists from a Spanish university have been working on the problems of assessing 

competencies in the field of sustainable development. They have developed a competency map that 

allows assessing learning outcomes and providing future graduates with the necessary competencies 

to drive change towards a more sustainable society11. 

Competency-based learning is a dynamic combination of knowledge, skills, and values that 

together produce results. Knowledge in this case is not an end in itself, but only a means of forming 

skills12.  

In Fig. 1, we present a model of the concept of sustainable development of academic 

education in Ukraine, taking into account the areas that ensure a competency-based approach 

to building a learning system. 
 

 
Fig. 1. Model of the concept of sustainable development of academic education in Ukraine 

 

It is the competency-based approach that is most consistent with the principles of sustainable 

development. According to the Roadmap for Implementation of the Global Action Agenda 

on Education for Sustainable Development, the teaching methods include those that ensure 

research, applied and transformative nature of knowledge acquisition, as well as those that ensure 

the renewal of the educational environment (physical, virtual and online). This is also stated 

in the UNESCO Concept. 

After all, only sustainable development education and a competency-based approach 

to curriculum design will help students develop a coherent and consistent system of knowledge that 

will ensure a professional approach to solving problems in the future. At the same time, the concept 

of sustainable development was formed as a logical transition from the greening of scientific 

                                                             
10 Rudnytska K. V. (2016). The essence of the concepts of "competence approach", "competency", "competence", 
"professional competence" in the light of the modern educational paradigm, р. 241-244. 
11 Albareda-Tiana S., García-González E., Jiménez-Fontana R., Solís-Espallargas C. (2019). Implementation 
of pedagogical approaches to ESD in initial teacher education in Spanish universities.  
12 Sorokina S. V., Akmen V. O. (2016). Practical experience of a teacher as a necessary component of a competence-
based approach to the formation of educational content, р. 293-294. 

Economic formation + social development + environmental improvement 

Balanced fairness + integration into practice + scientific orientation + internationalization  

= competence-based approach 

ACADEMIC EDUCATION FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT  

IN UKRAINE 
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knowledge to achieving a balance of economic, social and environmental components, where 

the concept of education for sustainable development was based on the concept of environmental 

education. 

Analyzing the works of the above-mentioned scientists (O. M. Khmelevska, T. Sergienko and 

others), it can be argued that one of the strategic directions of education modernization 

is the reorientation and revision of curricula in strict accordance with educational and professional 

programs, taking into account general and professional competencies, in the direction of developing 

social, economic, environmental knowledge and perspectives; formation of experience and values 

necessary for the preservation of the planet's resources; training of personnel in order to accelerate 

the provision of a sustainable future and positive transformations. This strategy for the further 

development of academic education provides for the provision of program learning outcomes 

in the direction of depriving disciplines of autonomy and moving to increased interdisciplinary 

connections, where a balance should be achieved between the disciplines of the mandatory and 

optional components.  

Thus, when talking about the introduction of the concept of education for sustainable 

development in academic education, which should overcome the issues of contradictions in society 

and uncertainty of further development, one should take into account the need to transform 

curricula, educational programs, teaching methods and presentation of educational and 

methodological material that will help to strengthen sustainability competencies. The strategy 

of education for sustainable development focuses on expanding and further developing 

the environmental component, supplementing it with aspects of other disciplines based 

on an integrated approach. A prerequisite for a successful transformation in Ukraine 

is the recognition of the ideas of harmonization and restorative development as fundamental, which 

allows us to link three problems: economic, social and environmental. 

The transformation of curricula and educational plans in line with education for sustainable 

development requires the use of innovative, participatory teaching and learning methods that 

empower students and motivate them to act for sustainable development. As mentioned above, one 

of the important trends in education for sustainable development is the environmental component. 

It is a tool that develops the student's ability to make independent decisions and direct their actions 

in the interests of sustainability and environmental protection. Following the opinion 

of O. E. Vysotska13, we believe that the strategy of education for sustainable development aims 

at an integrated approach to the further development of the environmental component by combining 

it with other components and elements of the educational process. At the same time, it is important 

to understand the feasibility of an integrated approach to combining the greening of both 

the planetary environment and human culture. The chosen system should facilitate the development 

of skills such as critical thinking, understanding of complex systems, forecasting the future, 

participatory decision-making, and interaction. 

The acquired knowledge and European experience, together with the requirements 

of the stakeholders (employers) and innovative approaches to the organization of the educational 

process at universities, were useful in planning and developing new curricula for various 

educational and professional programs. The structure of the curriculum is the same for all levels 

of academic education in Ukraine. It is a regulatory document of the University that implements 

the competencies of the relevant educational and professional program. The curriculum defines 

the list and scope of the components of the educational program: academic disciplines, course 

projects (works), internships, state certification, qualification work in credits of the European Credit 

Transfer and Accumulation System (ECTS). The curricula reflect the sequence of disciplines 

in the relevant courses, forms of classes and their volume, the schedule of the educational process, 

and forms of control. The formation of educational components takes into account the requirements 

of the Higher Education Standard14 for the formation of integral, general and special competencies 

                                                             
13 Vysotska O. E. (2021) Education for sustainable development: scientific and methodological manual, р. 74-75. 
14 Order of the Ministry of Education and Science of Ukraine № 1243 of 13. 11. 2018 "On approval of the standard 
of higher education in the specialty 076 "Entrepreneurship, trade and exchange activities" for the first (bachelor's) level 
of higher education". 
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of the graduate, which should ensure the normative content of training of higher education students, 

i.e. certain learning outcomes. 

It should be noted that almost all general competencies (e.g., the desire to preserve 

the environment, the ability to act responsibly and consciously, the ability to exercise your rights 

and responsibilities as a member of society, to realize the values of civil (free democratic) society 

and the need for its sustainable development, the rule of law, human and civil rights and freedoms 

in Ukraine, the ability to preserve and enhance moral, cultural, scientific values and achievements 

of society based on an understanding of the history and patterns of Accordingly, it is necessary 

to introduce disciplines or sections of them that meet the standard and provide a competency-based 

approach to learning in order to implement the concept of sustainable development of academic 

education.  

The curricula developed and implemented in Ukrainian universities for the training of first 

(bachelor's) level higher education students in the specialty 076 "Entrepreneurship, Trade and Stock 

Exchange Activities" contain optional disciplines or individual modules aimed at developing 

the ability to make entrepreneurial decisions, act in the interests of environmental protection 

is a leading global trend in the development of environmental education to preserve 

the environment and bioresources, to more natural and environmentally responsible management 

of objects on the general level. Figure 2 shows a number of these disciplines. 

 

 
Fig. 2. Disciplines that implement the concepts of sustainable development of academic education 

in Ukraine for applicants for higher education of the first (bachelor's) level  

in the specialty 076 "Entrepreneurship, Trade and Stock Exchange Activities" 

 

Analyzing Fig. 2, it should be noted that the proposed list of disciplines can be extended and 

interpreted. However, the tasks of each of them should include consideration of those topics that 

Disciplines that form a competence-based approach to learning in accordance with 

the concept of sustainable development of academic education in Ukraine 

Commodity information or 

Commodity Description and 

Coding Systems 

Commodity science of packaging 

materials and containers 

Commodity research: food 

products 

Commodity science of recycled 

materials or Commodity brands 

Commodity research: non-food 

products 

Sociological and Political Studies 

 

Safety of goods or Toxic 

substances and methods of their 

determination 

Environmental expertise in the 

production of goods or 

Technological expertise 

Identification and falsification of 

goods  

Life safety and civil defense basics 

Entrepreneurship and business 

culture 

International consumerism or 

Consumer Protection 

Conflictology or Business Ethics Customs and other related 

disciplines 



14 

will ensure the formation of student competencies that meet the Standard of Higher Education 

in the specialty 076 and the concept of sustainable development of academic education in Ukraine. 

For example, in the disciplines "Commodity Information" or "Commodity Description and 

Coding Systems" students study the types of environmental labels, their images, permission 

to apply them, the range of goods that must be labeled to warn the consumer about the possible 

danger of using the goods, or to ensure the subsequent disposal or recycling of packaging. 

The course also examines the list of information for each product group that is mandatory to ensure 

the identification of goods in accordance with the regulatory or legislative framework (DSTU, 

Technical Regulations, Labeling Law, etc.). 

The discipline "Sociological and Political Studies" forms an understanding of the sustainable 

development of society in the direction of balanced environmental management, teaches 

the principles of justice in society, the principles of the difference between the concepts of "equality 

of opportunity" and "justice". The concept of increasing the accessibility of higher education 

as a way to reduce unemployment, increase tax deductions, and, accordingly, increase the level 

of participation in social activities and reduce the burden on the social security system is analyzed. 

The discipline "Entrepreneurship and business Culture" includes such thematic benchmarks 

for achievement as the welfare and health of the population, which will be ensured by innovative 

economic development based on the sustainable use of natural resources. It addresses the issues 

of conscious decision-making and responsible attitude to the latest innovations. The topic 

of reducing the energy intensity of the gross domestic product through energy saving measures and 

the use of energy efficient practices has been introduced. 

The topics of the disciplines "Environmental Expertise in the Production of goods" and 

"Technological Expertise" represent the economic development and growth of production of goods 

based on the model of the "green" economy, where compliance with the principles of energy 

saving, environmental friendliness in wastewater disposal, treatment of all harmful emissions into 

the atmosphere, solid waste disposal, etc. is a mandatory element. 

The topics of the International Consumerism or Consumer Protection courses include issues 

of rational environmental management on the planet and form the ability of citizens to defend their 

rights in the context of sustainable development.  

In the study of the disciplines "Conflictology" and "Business Ethics", the practice-oriented 

aspect of interaction between individuals or business entities and conceptual approaches to ethical 

behavior, communication between individuals on equal terms at different social levels are 

considered, which contributes to the realization of the values of a free democratic society and 

the need for its sustainable development. 

In the course of studying specialized disciplines in the field of customs, the principles           

of the rule of law governing customs activities; human and civil rights and freedoms in Ukraine 

when moving across the customs border; the rights of a foreign economic entity when moving 

goods and currency values in various customs regimes are studied. The course also includes topics 

on environmental expertise during customs control and customs clearance of goods; environmental 

control during the movement of vehicles. 

Commodity science disciplines "Commodity Science: Food Products" and "Commodity 

Science: Non-Food Products" study the production, organization of transportation and sale of goods 

to consumers based on the principles of environmental protection and "production without 

environmental damage". Attention is paid to the principles of balanced nutrition for the population 

of Ukraine, which ensures the sustainability of human development. The article discusses product 

groups and their consumer properties, with special attention paid to safety, hygiene and 

environmental components (content of nitrates, toxic metals, antibiotics, chemically active 

ingredients, elements of incomplete polymerization, release of harmful substances in case 

of improper use, etc.) The course highlights the socially complex issue of environmental pollution, 

especially with regard to polymeric goods, whose waste is measured in thousands of tons and whose 

decomposition time is not guaranteed even in the lifetime of a generation of people.  
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The basis of the discipline "Commodity Research of Recycled Materials" is the problems and 

the need to ensure a full cycle of processing of goods that are waste or secondary raw materials 

in the main production. This is in line with the principles of waste-free production and 

environmental management. This means ensuring the sustainability of maximum use of the planet's 

resources, without leaving any product residues for disposal. 

The course "Commodity science of packaging materials and containers" is a unique 

opportunity to present to students the extent of pollution of the planet by waste containers and 

packaging materials, as well as to instill an understanding of the need to introduce the principles 

of using biodegradable materials and reusable containers in the production and trade sectors. 

Emphasis is placed on new types of packaging based on organic natural raw materials, as well 

as packaging products in "edible packaging" that is consumed with the product and even contributes 

to the formation of its quality properties during storage. 

Please note that the teaching of all disciplines ensures the formation of such competencies 

as the ability to preserve and enhance moral, cultural, scientific values and achievements of society 

based on an understanding of the patterns of production, business and trade for sustainable 

development. 

It should be noted that the standard of higher education for the second (master's) level 

of the specialty 076 "Entrepreneurship, Trade and Stock Exchange Activities" does not provide 

for the ability to effectively use nature or other tasks of academic education for sustainable 

development among the professional, subject competencies, therefore, this shortcoming should be 

taken into account when developing the relevant EPPs for this specialty. At the same time, relevant 

disciplines should be included in the curricula. Along with this, it is advisable for teachers to teach 

a component responsible for instilling environmental and cultural awareness in students. After all, 

sustainable development in academic education in Ukraine involves the introduction of a number 

of disciplines in educational, professional and primary education programs that provide 

the following components: disaster risk reduction, climate change and biodiversity education, 

poverty reduction and sustainable resource consumption. 

Thus, through the subject component of the bachelor's and master's degree curriculum and 

the innovative model of specialist training, it forms worldview knowledge and innovative integrated 

professional competencies for sustainable development of society. Thus, academic education should 

become a "targeted" institution, focusing all its activities on the principles of sustainability. 

This applies to management methods, organizational structure, curricula, practical training, relations 

between teachers and students, areas of research to which students should be involved, 

the introduction of the principles of internationalization of education, social justice and academic 

integrity, etc. It is education that becomes the engine that provides the potential and driving force 

for sustainable development of all sectors of the state's economy. 

The competency-based approach to the education system is fundamental, as it requires 

teaching methods that motivate and empower students to change their behavior and take action 

for sustainable development. At the same time, on the other hand, the organizational and teaching 

components of the education system for sustainable development contribute to the formation 

of such competencies as critical thinking, imagining future scenarios, and making joint decisions  

on the preservation of natural resources and the planet's ecology. This is an effective symbiosis 

of quality academic education. 

The role of universities is becoming more important, as they have to take on the challenge 

of building a sustainable development system that will focus on learning outcomes and 

the development of key professional qualities, which will provide the country with creative 

specialists of a new format capable of thinking critically and systematically, making collective 

decisions and taking responsibility for new and future generations. 
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1.2. EUROPEAN LEGAL FRAMEWORK FOR EDUCATION FOR SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT: IMPLEMENTATION IN SWEDEN 

 

The recent society is quietly changing now. The question of future progress is one of the most 

important today than ever. Nowadays everybody talks about the role of education for sustainable 

development.  

So the question of the development of the European Legal Framework is the direction, what 

determines the way of it. 

In the research «The role of education in the sustainable development agenda: empowering 

a learning society for sustainability through quality education» R. J. Didham and P. Ofei-Manu 

suggest the model of two parallel development tracks and their influence on education. This model 

displays the regulatory framework and shows the main step to understanding this term. Considering 

the research work aim we will turn to the main documents (chronologically), that influenced 

the understanding of education’s role in society’s progress and education for sustainable 

development. 

One of the first steps to understanding the role of education and culture in society’s 

development was founded United Nations Educational Scientific and Cultural Organization in 1946. 

Its main purpose is to create space, based on collaboration in Culture, Education, and Science 

for the common good and progress. 

There are a extracts from few documents, which contributed to the development of education 

in general and education for sustainable development in particular15 

Universal Declaration of Human Rights (1948)16 

- a person has all the economic, social, political, cultural and civic rights that underpin a life 

free from want and fear; 

- by teaching and education to promote respect for rights (the economic, social, political, 

cultural, civic) and freedoms and by progressive measures, national and international, to secure their 

universal and effective recognition and observance; 

- everyone has the right to education. Education shall be free, at least in the elementary and 

fundamental stages. Elementary education shall be compulsory. Education shall be directed 

to the full development of the human personality and to the strengthening of respect for human 

rights and fundamental freedoms. It shall promote understanding, tolerance, and friendship among 

all nations, racial or religious groups, and shall further the activities of the United Nations 

for the maintenance of peace. 

The main points are: 

• everybody has a right to education; 

• education is the main tool for cooperation between different representatives of social and 

cultural groups. 

Stockholm Declaration on the Human Environment (1972)17 

- need to sum up experience and go on discovering, inventing, creating advancing. And 

in our time man’s capability to transform his surroundings, if used wisely, can bring to all people 

the benefits of development and the opportunity to enhance the quality of life. …We see around us 

growing evidence of nan-made harm in many regions of the earth: dangerous levels of pollution 

in water, air, earth and living beings; major and undesirable disturbances to the ecological balance 

of the biosphere; destruction and depletion of irreplaceable resources; and gross deficiencies, 

harmful to the physical, mental and social faith of man, in the man-made environment, particularly 

in the living and working environment; 

- conversely, through fuller knowledge and wiser action, we can achieve for ourselves and 

our posterity a better life in an environment more in keeping with human needs and hopes. 

                                                             
15 Didham, R. J., Ofei-Manu, P. The role of education in the sustainable development agenda: Empowering a learning 

society for sustainability through quality education, p. 98. 
16 Universal Declaration of Human Rights, p. 4. 
17 Declaration on the Human Environment, p. 7. 
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- to defend and improve the human environment for present and future generations has 

become an imperative goal for mankind – a goal to be pursued together with and in harmony with, 

the established and fundamental goals of peace and of worldwide economic and social 

development; 

The main points are:  

• experience of past generations should be not only summed up and used but also multiplied 

for the next generations; 

• education is the main instrument for environmental matters. 

Belgrade Charter (1975)18 

- the youth of the world receive a new kind of education and this will require new and 

productive relationships between students and teachers, between schools and communities, and 

between the education system and society at large; 

- environmental education should be interdisciplinary in its approach; 

- environmental education should focus on the current and future environmental situation. 

The main point is new understanding of education – it should be understood as mix of main 

environmental pillars (ecological, political, economic, technological, cultural and others), focusing 

on current and future generations’ needs, and interdisciplinary in its approach. 

Tbilisi Declaration on environmental education (1977)19 

- the role of education in the face of environmental problems and opportunities is therefore 

a crucial one. Environmental education should be integrated into the whole system of formal 

education at all levels to provide the necessary knowledge, understanding, values and skills needed 

by the public and many occupational groups, for their participation in devising solutions 

to environmental questions. Non-formal education also has an extremely important role to play. 

The full utilization of mass media for truly educational purposes would also help create widespread 

awareness and understanding; 

- environmental education must adopt a holistic perspective which examines the ecological, 

social, cultural and other aspects of particular problems. It is therefore inherently interdisciplinary. 

However, the problems it addresses should be those familiar to the learners in their own home, 

community, and nation and it should help the learners acquire the knowledge, values and skills 

necessary to help solve these problems; 

- the particular content, methods and materials for environmental education must be adapted 

to the needs of the learners. Distinctions have to be made in the role of education, either formal 

or non-formal, for developing an increased awareness and understanding of environmental 

problems among the general public (children, youth and adults); for preparing certain occupational 

groups whose responsibilities bear directly on environmental problems and opportunities 

(for example, engineers, planners, architects, medical personnel, teachers, administrators, industrial 

managers) and for training specialists for research or other work relating to the environmental 

sciences. There is a considerable need for innovation in approaches and methods for all of these 

levels and types of environmental education and for the exchange of information and experience 

within and among countries.  

The main points are: 

• the main purpose of education – students’ understanding of the environmental problem 

in complex – social, ecology, and economy. 

• the task of environmental education should be realized not only during formal, but also 

during non-formal education and not only in compulsory school, but also beyond it; 

• students’ needs, preparation of qualified teachers and development of effective content are 

the main points in the organizational process of environmental education in the whole world. 

 

 

                                                             
18 The Belgrade Harter: a Framework for Environmental Education, p. 4-5. 
19 Intergovernmental Conference on Environmental Education. Final Raport, p. 7.  



20 

Convention on the Elimination of All Forms of Description against Women (1979)20 

- States Parties shall take in all fields, in particular in the political, social, economic and 

cultural fields, all appropriate measures, including legislation, to ensure the full development and 

advancement of women, for the purpose of guaranteeing them the exercise and enjoyment of human 

rights and fundamental freedoms on a basis of equality with men. 

The main point is women have full access to quality education and the opportunity for them 

to participate in and influence to the development of environmental education on different levels – 

local, regional, state, and international. 

Convention on the rights of the child (1989)21 

- States Parties shall undertake all appropriate legislative, administrative, and other measures 

for the implementation of the rights recognized in the present Convention. With regard to economic, 

social and cultural rights, States Parties shall undertake such measures to the maximum extent 

of their available resources and, where needed, within the framework of international cooperation. 

- States Parties agree that the education of the child shall be directed to:  

• the development of respect for human rights and fundamental freedoms, and 

for the principles enshrined in the Charter of the United Nations; 

• the preparation of the child for responsible life in a free society, in the spirit 

of understanding, peace, tolerance, equality of sexes, and friendship among all peoples, ethnic, 

national and religious groups and persons of indigenous origin; 

• the development of respect for the natural environment. 

The main points are:  

• children’s human, social, economic and cultural rights should be realized; 

• during compulsory education children should get the knowledge, personality values, and 

practical skills they need as full members of society. 

Jomtien Declaration of Education for all and Framework  

for Action to meet basic learning (1990)22 

- ones of the main indicators of society’s quality development are: 

- understanding that education can help ensure a safer, healthier, more prosperous and 

environmentally sound world, while simultaneously contributing to social, economic, and cultural 

progress, tolerance, and international co-operation; 

- knowing that education is an indispensable key to, though not a sufficient condition for, 

personal and social improvement; 

- recognizing that traditional knowledge and indigenous cultural heritage have a value and 

validity in their own right and a capacity to both define and promote development; 

The main points are:  

• education is one of the main keys to create peace, tolerance, developed society; 

• except for knowledge, education gets to students’ understanding, of how important 

for the developed environment be understanding, tolerance and respect.  

Rio Declaration on Environment and Development (1992)23 

- the right to development must be fulfilled so as to equitably meet the developmental and 

environmental needs of present and future generations; 

- all States and all people shall cooperate in the essential task of eradicating poverty 

as an indispensable requirement for sustainable development, in order to decrease the disparities 

in standards of living and better meet the needs of the majority of the people of the world. 

The main points are all nations should cooperate for sustainable development and 

for the augmentation of exciting resources for future generations. 

                                                             
20 Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination against Women, p. 5. 
21 Convention on the Rights of the Child, p. 11. 
22 World Declaration on Education for all and Framework for action to meet basic learning needs. World Conference on 

Education for All Meeting Basic Learning Needs, p. 16. 
23 Report of the United Nations Conference on Environment and Development, p. 3. 
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UN Millenium Declaration (2000)24 

- human beings must respect one other, in all their diversity of belief, culture and language. 

Differences within and between societies should be neither feared nor repressed but cherished 

as a precious asset of humanity; 

- a culture of peace and dialogue among all civilizations should be actively promoted; 

- prudence must be shown in the management of all living species and natural resources, 

in accordance with the precepts of sustainable development. Only in this way can the immeasurable 

riches provided to us by nature be preserved and passed on to our descendants. The current 

unsustainable patterns of production and consumption must be changed in the interest of our future 

welfare and that of our descendants; 

- we must spare no effort to free all of humanity, and above all our children and 

grandchildren, from the threat of living on a planet irredeemably spoilt by human activities, and 

whose resources would no longer be sufficient for their needs. 

The main points is one of the tasks of people is to find effective ways for build a constructive 

dialogue between representatives of different nationalities, beliefs and cultures. 

Dakar Framework for Action on Education for All (2000)25 

- education is a fundamental human right. It is the key to sustainable development and peace 

and stability within and among countries, and thus an indispensable means for effective 

participation in the societies and economies of the twenty-first century, which are affected by rapid 

globalization. Achieving EFA goals should be postponed no longer. The basic learning needs of all 

can and must be met as a matter of urgency; 

- education meet the needs of education systems affected by conflict, natural calamities and 

instability and conduct educational programs in ways that promote mutual understanding, peace and 

tolerance, and that help to prevent violence and conflict. 

The main point is there is one effective way for the sustainable development of society’s 

members is their education.  

Johannesburg Declaration of Sustainable Development (2002)26 

- accordingly, we assume a collective responsibility to advance and strengthen 

the interdependent and mutually reinforcing pillars of sustainable development – economic 

development, social development and environmental protection – at local, national, regional and 

global levels. 

- we recognize that poverty eradication, changing consumption and production patterns, and 

protecting and managing the natural resource base for economic and social development are 

overarching objectives of, and essential requirements for sustainable development. 

The main point is sustainable development should be carried out at all levels – local, regional, 

national and global. 

The Future We Want (2012)27 

- We resolve to promote education for sustainable development and to integrate sustainable 

development more actively into education beyond the Decade of Education for Sustainable 

Development 

The main point is the idea of sustainable development and education for sustainable 

development is working and should be supported whole over the world.  

One of the United Nations’ activities for the implementation values of sustainability 

in the world is a program named «Sustainable Lifestyle and Education»28. 

The curators of SLE program are the Ministry of Environment of Japan, the Government 

of Sweden represented by the Stockholm Environment Institute and the World Wide Fund. 

                                                             
24 United Nations Millennium Declaration, p. 5. 
25 The Dakar Framework for Action: Education for All: meeting our collective commitments (including six regional 

frameworks for action), p. 11.  
26 Johannesburg Declaration on Sustainable Development, p. 2. 
27 Future We Want – Outcome document. 
28 The 10-Year Framework of Programmes on Sustainable Consumption and Production Patterns (10YFP). 



22 

To advance SLE beyond formal education, it is fundamental to reinforce public acceptance 

of sustainable and low-carbon lifestyles and provide opportunities for learning about systems, 

processes, and choices as well as about their impacts. 

For implementation principles of sustainable life are necessary: 1. mainstreaming sustainable 

lifestyles into formal education; 2. making sustainable lifestyles a focus in every learning 

environment; 3. mobilizing and empowering youth for sustainable lifestyles; 4. scenarios 

for sustainable and low-carbon lifestyles; 5. developing frameworks and tools to assess and track 

lifestyles impacts; 6. ensuring and measuring the program contribution to global priority challenges. 

The implementation of this program is carried out by the organization «One planet» and united 

233 countries all over the world, all statistics, that concerning the development of the main 

principles of sustainable lifestyle are on the site of this program.  

Within the program «Sustainable lifestyle and education» (last statistic 2020) was 

implemented 1865 project for the sustainable development of society. We could make a statistic 

(based on quantitative indicators) of implemented projects dealing with sustainable development 

in casual life29 

The result of the project database quantitative analysis also allows the state, that among 

233 countries (that take part in the SLE program) there are three, which implemented the largest 

numbers of sustainable projects – Sweden (61 projects – it’s 6% of the project in Europe and 

Central Asia), India (53 projects), and South Africa (27 projects).30 These statistics show that 

the problem of sustainability is very important and relevant for Swedish society. 

Sweden’s government and organizations are very active and support initiatives dealing with 

implementing sustainable values at different levels – local, regional, and national. 

For example, in Stockholm (Sweden) was create the first new recreation park, which aim was 

to raise awareness for Agenda 2030 and the UN’s 17 SDGs. It is a bright creative space, where 

every teacher could explain to children the ideas for sustainable development. 

On the one side, it is an ecological space – there are many green plants in colorful flower 

beds, solar panels, bookcases and a gazebo for reading, a swing, a few tables with chess boards, 

a small tennis court, a bench with Wi Fi, and a bike care place31.  

On the other side, this park has very strong educational potential. Throughout the park, there 

are 17 zones with 17 multicolor plates (in Swedish and in English), which give information about 

SDG and didactic instructions on what children can do here and each of them has some specific: 

Zone 1. Sharing Station; Zone 2. Dinner Table; Zone 3. Outdoor gym; Zone 4. Variations 

of Games; Zone 5. Sea saw; Zone 6. Clean Water Station; Zone 7. Solar Energy Bicycle Stand; 

Zone 8. Public Sharing Library; Zone 9. Wi-Fi Bench; Zone 10. Inclusive Swing; Zone 11. 

The Future of The Solna Business Park; Zone 12. Recycling Bench; Zone 13. Bicycle Repair 

Station; Zone 14. Ocean Plastic Bench; Zone 15. Bird Houses; Zone 16. Human Rights Long 

Bench; Zone 17. Come together – Padel Court. 

The projects like this make ideas of the program «Sustainable lifestyle and education» 

(SLE program) more accessible for children and adults.  

Excursions to this park could be very effective tools for explaining to students the main ideas 

of sustainable development and combining them with physical outdoor activities. This project also 

could be used as an example for other cities all over the world, that is interested in maintaining 

ideas of sustainable development.  

One of the «fresh» and important documents for regulatory education for sustainable 

development is «Proposal for a Council Recommendation on learning for environmental 

sustainability» (European Commission, Brussel, 14. 01. 2022)32. (in Swedish – «Rådets 

Rekomendation om lärande för miljömässig hållbarhet».33). 

                                                             
29 https://www.oneplanetnetwork.org/country-profiles.  
30 Ibidem. 
31 The 17 Sustainable Development Goals In One Park. 
32 European Commission. Proposal for a Council Recommendation on learning for environmental sustainability, p. 11. 
33 Europeiska Kommissionen. Rådets Rekommendation om lärande för miljömässig hållbarhet, p. 14 

https://www.oneplanetnetwork.org/country-profiles
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There are clearly defined that learning for sustainability should be cognitive (knowledge, 

understanding, critical thinking), applied (practical skills), socioemotional (empathy, solidarity, 

caring for nature) and continue during all life34. 

Basically, it means that students should know about their surroundings, can do something 

in practice, and should understand why they need to protect the environment and increase its 

resources for the next generation.  

Below we will analyze the Swedish way to the modern understanding of sustainability and 

the role of education in it, which was always and still is closely connected with the International and 

European experiences. The first part of the last century’s development of society and education was 

closely connected with religion and its role in organizing the learning process.  

That’s why the more active question about environmental education became more relevant 

in the 60s XX century and today grow into one of the educational trends. So, below are the most 

important fact for the development of ideas of environmental agenda forward in Sweden and 

influence the Swedish education for sustainable development (Table 1).35 

 

Table 1. Steps to development of understanding important ideas of sustainability (Sweden) 

Date  Steps to move the environmental agenda forward 

1967 The Swedish Environmental Protection Agency was founded – the first of its kind in the world. 

1969 An Environmental Protection Act was introduced – Sweden became the first country to hold 
companies responsible for their emissions and environmental footprint. Sweden launched 

incentives for ecofriendly technology and funding of industrial research programs to tackle 

environmental challenges. 

1972 Sweden hosted the first major UN conference on international environmental issues, the UN 

Conference on the Human Environment. One of the results of the conference was the creation 

of the United Nations Environment Program (UNEP) 

1970s – 

80s 

Sweden moved away from fossil fuel dependency through the expansion of hydro power and 
development of nuclear energy. 

1991 Sweden became the first country in the world to introduce the Carbon Tax. Until today, 

the Swedish Carbon Tax continues to be a cornerstone of the economic instruments addressing 

carbon dioxide emissions from fossil fuels and encouraging the development of biofuels and 
renewables. 

2000s  Green electricity certificates were introduced to increase renewable energy production. Tax 

reductions and incentives were introduced for industry and cars with less environmental impact. 
Congestion charges, with the aim to reduce traffic, were introduced. 

 

In context of this research, very important is the publication «Sustainable Development Goals 

for Sweden: Insights on Setting a National Agenda» (Stockholm Environment Institute) 

by N. Weitz, Å. Persson, M. Nilsson, S. Tenggren.36 

All SDG was analyzed by authors to find out the importance for implementation in Sweden. 

Also, should notice that there were three dimensions included in the assessment linked: 

achievement is the outcome, trends are direction, and policy is the means to an end. 

The experts made a few important conclusions: 

- no target can be excluded because it does not apply to Sweden; 

- the priorities SDG for modern Swedish society are: 4 goals (Quality Education), 8 goals 

(Decent Work and Economics Growth), 10 (Reduced Inequalities), 12 goals (Responsible 

Consumption and Production), 13 goals (Climate Action), 14 goals (Life Below Water). 

Likewise, important for the development ideas of sustainable lifestyle and development 

is sub – Target 4c, which provides for the training of qualified teachers through international 

cooperation with developing countries. 

                                                             
34 European Comission. Proposal for a Council Recommendation on learning for environmental sustainability, p. 11. 
35 The Swedish Approach and Climate Policy Lecture: Sustainable Development and Environmental Preservation, p. 3. 
36 Weitz, N., Persson, Å., Nilsson, M., Tenggren, S. Sustainable Development Goals for Sweden: Insights on Setting 

a National Agenda, p. 57-58. 
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For teachers there is a definite assignment through is also sub-goal 4.7, which is about all 

students must acquire the necessary knowledge and skills to understand and practically implement 

the main ideas of sustainable development. The easiest and most effective ways for it is to make 

the learning process deal with sustainable development and sustainable lifestyles, humane rights, 

gender equality, promoting a culture of peace etc. 

So, in conclusion, need to notice that in general European Framework (and Swedish 

in particular) has enough potential for implementation of the main ideas of education for sustainable 

development.  
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1.3. SUSTAINABLE DEVELOPMENT AND QUALITY OF LIFE: ANALYSIS 

OF SOCIOECONOMIC REALITY 

 

The concept of sustainable development starts from the idea of the balanced development     

of social, economic, and environmental spheres. While the interrelationship of the economic and 

ecological spheres as well as the ecological and social spheres is clear – it is necessary to limit     

the use of natural resources and materials for the harmonious development of our society,             

the interrelationship of the economic and social spheres is not clear at all. What is primary            

for the country's competitiveness – investing in the economic sphere or finding and expanding 

resources of investment in the social sphere? One of the criteria to assess the development              

of society is the quality of life in the country, which is measured by indicators of development        

in both social and economic spheres. At the same time, assessment indicators of quality of life differ 

depending on the approach. The most universal approach is the use of the Human Development 

Index, which is calculated for most countries of the world. That is, the database, in our opinion,       

is significant and sufficient for analyzing the impact of economic and social components               

on the country's development. 

The concept of sustainable development emerged as a result of a combination of three main 

principles: 

1) Ensuring a balanced economy and ecology, i.e., achieving such a level of development 

when people are no longer damaging the habitat through industrial or other economic activities. 

2) Ensuring the balance of the economic and social spheres, taken in their humanitarian 

dimension, which means the optimal use of the resources provided by economic development        

in the interests of the population. 

3) Solving tasks related to development, not only in the interests of the current generation but 

also in the interests of all future generations who have equal rights to resources. 

Approaches to balancing economic, social, and natural factors in the transition to sustainable 

development lie on the path to social justice, a sustainable economy, and environmental 

sustainability. Social justice must inevitably be based on economic sustainability and social 

equality, and for this, ecological sustainability, which means the preservation of natural assets,       

is also necessary. Environmental sustainability includes maintaining biodiversity, human health, 

and air, water, and soil quality at a level sufficient to support human life and well-being, as well as 

animal and plant life for the time to come37. 

In support of the global goals of sustainable development until 2030 declared by the UN 

General Assembly Resolution No. 70/1 of 09/25/2015 and the results of their adaptation which 

takes into account the specifics of Ukraine's development, a Presidential Decree                           

“On the Sustainable Development Goals of Ukraine for the period up to 2030” which is based       

on the National Report “Goals of Sustainable Development: Ukraine” was issued in 2019.              

A national system of tasks and indicators of the Sustainable Development Goals has been created, 

which provides a solid basis for further comprehensive monitoring of the country. In total, 17 goals 

and 86 national tasks are incorporated into 162 normative legal acts of the Government,             

1,394 assignments, and 4,296 measures set in these acts are directed at the implementation of those 

goals and tasks. However, despite a significant number of strategic documents of the state and         

a large volume of assignments and measures, not all tasks of the 17 goals are taken into account.     

In July 2020, at the High-level Political Forum on Sustainable Development under the auspices     

of the UN Economic and Social Council, Ukraine presented the world community with the first 

Voluntary National Review of the Achievement of Sustainable Development Goals. A permanent 

monitoring of indicators for achieving Sustainable Development Goals was introduced in 202138. 

The multitude of strategic and program documents for 17 target areas of development leads   

to poor coordination of efforts to achieve goals and fulfill all tasks, forms a discrete rather than        

                                                             
37 Kulaga, I. V., Tkachenko, O. V. (2018). Environmental safety as a basis for the implementation of the concept 

of sustainable development in Ukraine.  
38 Sustainable development goals and Ukraine. Government portal.  
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a systematic approach to the development of policies, disperses financial, material, and human 

resources and makes it impossible to concentrate on the effective use of resources                           

for the achievement of the specified result39. 

It should be noted that sustainable development can be reached if its main concept, namely: 

the tight relationship of ecological, economic, and social problems of mankind, is solved 

comprehensively in close cooperation and coordination of efforts of all countries of the world. 

The economic approach to attaining the goals of sustainable development lies in the optimal 

use of limited resources and the application of technologies that preserve nature, save energy and 

materials to maintain a flow of aggregate income that would ensure at least the preservation        

(not reduction) of aggregate resources (physical, natural, or human) used to generate this aggregate 

income. At the same time, the transition to the information society leads to a shift in the structure  

of aggregate capital in favor of human capital by increasing intangible components of information 

and intellectual property in the financial flows. The development of a new, “weightless” economy 

gets its impetus due to the scarcity of natural resources and the increase in the amount                    

of information and knowledge which becomes a product in high demand. 

From the point of view of ecology, sustainable development must ensure the integrity           

of biological and physical natural systems and their viability. The global stability of the entire 

biosphere depends on them. The ability of such systems to self-renew and adapt to various changes 

instead of remaining in a certain static state or degradation and loss of biological diversity               

is of particular importance. 

The social component focuses on human development, preserving the stability of social and 

cultural systems, reducing the number of conflicts in society as well as preserving cultural capital 

and its diversity as the heritage of non-dominant cultures. 

An important problem on the way to the implementation of the concept of sustainable 

development is the formation of a system of measurements (indices and indicators) for quantitative 

and qualitative assessment of this very complex process. The main requirements for the mentioned 

system of measurements are its informational integrity and adequacy of representation                    

of the interrelated triad of components of sustainable development. 

In our research, we need to focus on the influence of the quality of life in the country on its 

sustainable “balanced” development. Table 1 demonstrates the results of the study “Measuring      

the quality of life in Ukraine, Analytical report”. 

Thus, various methods of measuring the quality of life of the population have been developed 

in the world, but each one of the existing methods uses its methodology, which causes certain 

difficulties for international comparisons. The Human Development Index, which is evaluated 

regularly, is the most popular and representative. 

In 1990, the United Nations Development Program published the first report which assessed 

the social and economic progress of the countries of the world. The report presented the concept    

of human development. The Human Development Index (HDI) is a combined indicator that 

characterizes human development in countries and regions of the world. It is calculated annually   

by experts of the United Nations Development Program (UNDP) together with a group                  

of independent international experts who use statistical data along with analytical research from 

national institutes and international organizations in their work. It is published in the editions          

of a special series of UNDP reports on human development. 

The concept of human potential development is one of the most famous intellectual products 

developed by UNDP. 

The Human Development Index is an aggregate indicator of the level of human development 

in a particular country, so it is sometimes used as a synonym for such concepts as “quality of life” 

or “standard of living”. The HDI measures the country's achievements in terms of health, education, 

and the real income of its citizens. Three main areas for which its indices are calculated: 

                                                             
39 Goals of sustainable development of Ukraine.  
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1. Life expectancy index: health and longevity as measured by average life expectancy 

at birth. 

2. Education index: access to education, measured by the average expected duration 

of education of school-age children and the average duration of education of the adult population. 

3. Income Index which shows the Gross national income – a decent standard of living, 

measured by the value of gross national income (GNI) per capita in US dollars at purchasing power 

parity (PPP).40 

These three indicators are standardized in the form of numerical values from 0 to 1,             

the geometric mean of which is the cumulative HDI in the range from 0 to 1. Then the states are 

ranked according to this indicator value. The HDI and its three components in the ranking divide 

the states into four groups. 1. Countries with a very high level of human development. 2. Countries 

with a high level of human development. 3. Countries with an average level of human development. 

4. Countries with a low level of human development. 

The need to obtain comparable indicators in the absence of the necessary statistical data        

in many developing countries, and occasionally – in some countries with a transition economy 

creates the biggest difficulties in calculating the Index. It should also be noted that some of the data 

provided by national statistical organizations are not always reliable, as some governments 

deliberately embellish the situation in their countries. Currently, the Index covers 191 UN member 

countries and special administrative territories – Hong Kong (China), the Palestinian Territories 

(Israel), and several others, however, due to the lack of reliable statistical data, the ranking often 

includes a smaller number of states. 

In general, as a rule, a steady trend has emerged that the top-ranked countries in terms of GDP 

(the most significant aggregate indicator in the System of National Accounts) coincide with          

the leading countries in terms of the Human Development Index. Some scientists also point out       

a strong correlation between the level of economic development of the country and the level          

of human capital development. The explanation of this trend lies not so much in the fact that 

developed countries have greater opportunities to invest in education, health care, and better work 

conditions, but above all, in the fact that high-quality human capital provides better economic and 

social results.41 

It should be noted that modern changes in the field of employment certainly contribute          

to the growth of human capital, increase in demand and greater opportunities for intellectual 

development, and increased employee mobility. At the same time, it is not possible                         

to unequivocally affirm the exclusively positive impact of current changes in social and labor 

relations on the development of human capital. 

Let's consider the data with the values of the Human Development Index in 2021 (Table 2). 

The first five countries with a very high Human Development Index are Norway, Switzerland, 

Germany, Iceland, and Hong Kong. It can be said that these countries came to the leading positions 

in the HDI ranking due to high values of indicators that evaluate both their social and economic 

development. 

The list with a very high level of the Human Development Index consists of 66 countries,    

and Switzerland leads the ranking of national achievements, ahead of Norway, which held the top 

spot for many years, from 2009 to 2018 and in 2020. There was a certain exchange in position 

between Iceland and Norway. Iceland was ranked first in 2007 and 2008. The HDI of Switzerland 

equals 0.962. It also should be noted that Georgia entered the list of countries with a very high 

Human Development Index. During the period from 1990 to 2021, the HDI value of Ukraine 

increased from 0.705 to 0.773, i.e., by 8.79%. To take a place among the countries with a very high 

level of the Human Development Index, Ukraine still needs to overtake 10 countries, because       

the HDI for these countries lies in the range from 0.962 down to 0.800. 

 

                                                             
40 Stavytskyy, A., Sachko, V. (2020): Modeling of human development index in the world. Economy. 5 (212). P. 33-43.  
41 Hryshnova, E. A., Azmuk, N. A. (2014): Development human capital and transformation of forms of employment: 

mutual influence and mutual dependence. Demography and social economy. №. 1. P. 85-96.  
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Table 1. General characteristics of international systems of the assessment of the quality of life42 
Name 

 

Subject, who carries 

out 

calculation 

Principles of 

calculation 

Indicators 

 

Number of 

involved 

countries 

General methodological 
concept of standards and 

quality of life 

 

 

 

Scientific and 
academic society as a 

whole 

Delimitation of 
macroeconomic and 

social indicators 

 

GDP per capita, 
Consumer Price Index, 

consumer basket, 

household expenses, 

GFK basket, poverty 

level, income inequality, 

satisfaction with life and 

happiness, deprivation, 

optimism towards the 

future, etc 

Depends on 
academic tasks 

EIU Global Liveability 

Index 

Research 

organization 

“Economic 

Intelligence Unit” 

Equal evaluation of 

quantitative and 

subjective indicators 

Health, family, public 

life, material well-being, 

political stability and 

security, climate, 
employment security, 

political freedom, 

gender equality 

111 

European Statistics 

System Committee 

methodology 

European Statistics 

System Committee 

Equal evaluation of 

quantitative and 

subjective indicators 

Living conditions, 

industrial or basic 

activity, health, 

education, leisure (rest) 

and social 

communication 

(interaction), economic 

and physical safety, 

public administration 
(power) and basic rights, 

nature and environment, 

the general perception of 

life 

 

International Living 

Quality of life index 

Magazine 

International Living 

Equal evaluation of 

quantitative and 

subjective indicators 

Cost of living, culture, 

economy, environment, 

freedom, health, 

infrastructure, safety and 

risk, climate 

190 

European monitoring of 

the quality of life 

European Foundation 

for the Improvement 

of Living and 

Working Conditions 

A sociological 

examination of the 

quality of life 

Health, employment, 

income deprivation, 

education, family, social 

participation, housing, 
environment, transport, 

safety, recreation, life 

satisfaction 

34 

Better Life Initiative OECD Integral estimation of 

parameters 

Living conditions, 

income, employment, 

education, ecology, 

health, management 

efficiency, social life, 

safety, satisfaction with 

living conditions, a 

balance between 

working time and leisure 

time 

34 

 

In addition to the values of the Human Development Index, table 2 displays the values of its 

components – life expectancy, education, and income indices. The analysis of rating values makes  
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it possible to determine the leading factor that has the greatest influence on the overall index 

of human development. 

 

Table 2. Human Development Index (2021) 
Country Rating HDI HDI components 

Life Expectancy Index Education Index Income Index 

indicator rating indicator rating indicator rating 

COUNTRIES WITH A VERY HIGH HUMAN DEVELOPMENT INDEX 

Switzerland 1 0.962 0.954 4 0.9 02 7 0.830 11 

Norway 2 0.961 0.948 7 0, 912 4 0.866 3 

Iceland 3 0.959 0.945 8 0.9 3 8 1 0.864 4 

Hong Kong, China 4 0.952 0.979 1 0, 802 34 0.724 36 

Australia 5 0.951 0.966 3 0.896 10 0.776 18 

Germany 9 0.942 0.901 29 0.9 1 7 2 0.833 9 

France 28 0.903 0.925 18 0.762 4 7 0.797 15 

Poland 34 0.876 0.834 46 0.845 2 2 0.770 22 

Georgia 63 0.802 0.743 78 0.836 2 4 0.566 68 

COUNTRIES WITH A HIGH LEVEL OF HUMAN DEVELOPMENT INDEX 

Ukraine 77 0.773 0.758 75 0.6 75 45 0.759 46 

Azerbaijan 91 0.745 0.700 96 0, 683 62 0.662 47 
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Life Expectancy Index is one of the key indicators of socio-demographic development. Life 

expectancy is associated mainly with the effectiveness of the state's administrative apparatus and its 

social policy. Yes, in the second half of the 20th century, thanks to the specific actions of the states 

in the area of social policy, it was possible to achieve significant success in fighting mortality and 

increasing life expectancy. Let’s look at the life expectancy index, which lies between 0 and 1.   

The results obtained indicate that the closer the life expectancy index is to 1, the better off people 

are because their lives are longer and their economic opportunities allow them to better meet their 

needs which include expenses for safety and health care. Conversely, if the result is closer to zero, 

lives may become shorter because the life quality is not very favorable. Thus, for Switzerland, Hong 

Kong, and Australia, the Life Expectancy Index, as an indicator of social development,                   

is the leading factor. For Norway, the leading factor is the Income Index, which is determined       

by GNI per capita (an indicator of economic development). During the period from 1990 to 2021, 

life expectancy at birth in Ukraine increased by 2.1 years. The average life expectancy                    

of the population increased from 70.7 years at the beginning of 1991 to 72.4 years at the beginning 

of 2021. Women, on average, live 10 years longer than men (77.6 and 67.4 years, respectively). 

For the first two countries in the ranking, Norway, and Iceland, the leading factor                   

is the standard of living which is represented by the Income Index, for Hong Kong and Australia, 

the leading factor is life expectancy. And for Iceland and Germany, the leading factor is Education 

Index as an indicator of social development. This is because these countries have created better 

education systems. Thus, in Germany, education is free and universal, and schooling is compulsory 

for all citizens of the country. Therefore, Germany confidently occupies its place in the top five 

countries in the world in terms of education level, and this makes German educational institutions 

an example for other countries and demonstrates the high interest of the government in increasing 

the prestige of education at all levels. The development of Georgia, Azerbaijan, and Ukraine were 

influenced by the communist regime in the past. These countries used to be the republics                

of the Soviet Union, and education is also a determining factor for them. In Ukraine, the average 

number of years in education increased by 2.2 years, and the expected number of years in education 

increased by 2.7 years. 

Ukrainian society underwent significant changes over the last ten years, which have 

significantly affected the standard of living of the country's population. However, the standard        

of living, as measured by the gross national income (GNI) per capita of Ukraine, decreased           
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by approximately 26.1 percent between 1990 and 2021. While the standard of living                       

of the population is growing very slowly, it remains extremely low and does not meet modern 

requirements. That is, each country has its own “recipe” for its development. The evidence for such 

conclusions is the first three leading countries according to the Human Development Index. 

For Ukraine, in our opinion, the priority is to maintain a high level of education, which          

is contributing to the increasing volume of GDP in the country, that is, economic development will 

be stimulated. GDP growth will become a source of investment in the social sphere and, as a result, 

the life expectancy of the population will increase. 

Another argument in favor of the need to increase the economic well-being of the population 

is the results of ranking countries by the quality of life which is based on such indicators as the cost 

of living index, the rent index, the restaurant price index, and the local purchasing power index 

(Table 3). As you can see, Switzerland, Norway, and Iceland are among the leaders of the countries 

according to this rating as well. 

 

Table 3. Ranking of countries according to the cost of living index in 2021 

Rating Country 
Cost of 

living index 
Rent index 

Cost of Living 

Plus Rent Index 

Restaurant 

price index 

Local purchasing 

power index 

1 Bermuda’s 145.1 92.9 120.1 157.7 83.4 

2 Switzerland 131.7 55.0 95.1 126.1 111.0 

3 Norway 106.1 36.2 72.7 105.9 79.4 

4 Iceland 96.8 43.2 71.2 102.2 71.9 

5 Denmark 91.7 36.2 65.2 104.9 94.7 

15 France 80.6 27.8 55.4 75.5 74.1 

78 Poland 42.0 18.1 30.6 35.4 47.1 

80 Dominican Republic 41.5 9.8 26.4 35.3 21.7 

119 Azerbaijan 30.9 9.0 20.4 28.7 25.8 

127 Ukraine 29.2 8.7 19.4 23.7 30.1 

132 Georgia 28.0 9.4 19.1 24.2 25.7 
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For the first time in 32 years, The Human Development Index, which is calculated                 

by the UNDP, has declined worldwide for two years in a row. Human development fell to the 2016 

level, negating much of the progress toward achieving Sustainable Development Goals. More than 

90% of countries recorded a decline in their HDI in 2020 or 2021, with more than 40% of countries 

experiencing two consecutive years of HDI decline, indicating that the crisis is still deepening        

in many of these countries. 

Experts from the UN name the war that the Russian Federation has unleashed against Ukraine 

as one of the most important reasons why a further drop is expected in the Human Development 

Index on a global scale in 2022. The COVID-19 pandemic as well as global climate change will 

also have a significant impact on the reduction of this indicator7.  

In conclusion, we can say that an effective economic policy in Ukraine in the long term 

should provide for the acceleration of reforms and the increase of investment attractiveness, which 

will allow the country to achieve economic success and reach higher positions in the ranking.          

A deeper understanding of people's needs as well as the transition from a system of resource 

consumption to a life where not only material but also social values determine its quality will make 

human development in Ukraine more effective in its nature. 
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World experience shows that social progress largely depends on maintaining a balance 

between the goals of supporting economic growth, and business competitiveness, ensuring 

environmental safety, and reducing social inequality. 
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1.4. IMPLEMENTATION IN THE EDUCATIONAL PROCESS A SYSTEMATIC 

APPROACH TO TEACHING THE PRINCIPLES OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT 

 

The development of society – technical, scientific, and social, requires the reform and 

adaptation of the education system and training of future specialists to modern socio-economic 

conditions, which is one of the basic principles of the existence of a successful education system, 

which is focused on continuous improvement and perfection.  

In the current conditions of globalization and socio-economic situation, both at the level 

of European states and at the world level, an important place is occupied by the issues of sustainable 

development, which must be considered when improving the system of education as a whole and 

when teaching individual educational components. 

Many Ukrainian and foreign scientists are engaged in the issues of motivation and interest 

of students in the problems of sustainable development in teaching educational components45. This 

issue became especially acute during the Covid-19 period, when the whole world was forced 

to switch to online learning46. In the articles 47 offer aggregated technology in group discussions 

or team assignments, online courses, interactive teaching methods, as well as full and fair 

evaluation of the online course technology system that can facilitate collaborative lesson 

preparation and lesson observation of the learning community to promote the interests of the online 

course which is considering as an strategic approach to sustainable development in the modern era 

of higher education48. The authors propose various approaches to ensuring the quality of education, 
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the introduction of new technologies and qualimetric methods for assessing the quality of education 

in general and certain courses, technologies, teaching methods and presentation of educational 

components49. At the same time, the authors do not consider approaches to teaching future 

specialists the principles of sustainable development, but training as a separate component 

of the sustainable development system, as one of the directions of sustainable development. 

Approaches to improving values and attitudes, skills, and behaviours through a broad 

awareness of sustainable development issues and the importance of integrating sustainability 

education standards within the disciplines taught in higher education are discussed in 50. Education 

is reaffirmed in the 17 Sustainable Development Goals (SDGs) as a top priority for building more 

resilient and inclusive communities51. Therefore, higher education institutions play a significant role 

in creating knowledge and applying this knowledge on sustainable development in society through 

the process of education, outreach, and service to the community. The increasing use of the Internet 

and new technologies among higher education students is leading to improvements in curriculum 

content as well as teaching and learning methods52. An innovative mix of different delivery modes, 

teaching models and learning styles can contribute to this transformation of the teaching and 

learning environment in higher education53. Universities and colleges are undergoing rapid change 

to meet the needs of a new generation of students, integrate advanced technology into teaching 

practices and focus on growing concerns about global sustainability issues54. At the same time,        

it is worth noting that at the third level of higher education (Doctor of Philosophy), the introduction 

                                                                                                                                                                                                          
Kudeikina, Inga & Mihailovs, Ivans & Zīvarts, Juris. (2022): Academic Integrity in Education in the Context 

of Sustainable Development of Society. European Journal of Sustainable Development. 11. 83. 
49 Kovtun O., Tsiuniak O., Pyslar A., Lialiuk G., Bondarenko V., Kovtun O., Los O., Popovych I. (2022): Research 

of interdependence of variables and factor structure of masters’ readiness for innovative pedagogical activity. Revista 

Inclusiones. ISSN 0719-4706 – Volumen 7 / Número 3 / Julio – Septiembre 2020, pp. 427-452; 

Dudar, V. L., Riznyk, V. V., Kotsur, V. V., Pechenizka , S. S., & Kovtun, O. A. (2021). Use of modern technologies 
and digital tools in the context of distance and mixed learning. Linguistics and Culture Review, 5 (S2), 733-750; 

Bistra Svetlozarova Nikolova (2021). Knowledge and Integrity in the Context of Sustainable Development, 

International Journal of Education, Culture and Society. Volume 6, Issue 1, February 2021, pp. 21-37. 
50 Kudeikina, Inga & Mihailovs, Ivans & Zīvarts, Juris. (2022). Academic Integrity in Education in the Context 

of Sustainable Development of Society. European Journal of Sustainable Development. 11. 83; 

Subramaniam, T. and Thangavelu, M. (2021): Conceptual Framework for Teaching Sustainable Development 

Course in Blended Learning Environment. Sustainable Business and Society in Emerging Economies, 3 (2), 75-81; 

Heinrichs, H. (2021): Teaching Sustainable Development in a Sensory and Artful Way – Concepts, Methods, and 

Examples. Sustainability 2021, 13, 13619; 

Heinrichs, H. (2019): Strengthening Sensory Sustainability Science – Theoretical and Methodological 

Considerations. Sustainability 2019, 11, 769; 

Weiss, M. and Barth, M. (2019): Global research landscape of sustainability curricula implementation in higher 
education. International Journal of Sustainability in Higher Education, 2019, 20, 4, 570-589; 

Sulkowski, A. J., Kowalczyk, W., Ahrendsen, B. L., Kowalski, R.and Majewski, E. (2020), Enhancing sustainability 

education through experiential learning of sustainability reporting. International Journal of Sustainability in Higher 

Education, 2020, Vol. 21 No. 6, 1233-1247. 

Wiek, A.; Withycombe, L.; Redman, C. L. (2011): Key competencies in sustainability: A reference framework 

for academic program development. Sustain. Sci. 2011, 6, 203-218. 
51 Kudeikina, Inga & Mihailovs, Ivans & Zīvarts, Juris. (2022). Academic Integrity in Education in the Context 

of Sustainable Development of Society. European Journal of Sustainable Development. 11. 83; 

Subramaniam, T. and Thangavelu, M. (2021): Conceptual Framework for Teaching Sustainable Development 

Course in Blended Learning Environment. Sustainable Business and Society in Emerging Economies, 3 (2), 75-81. 
52 Heinrichs, H. (2021): Teaching Sustainable Development in a Sensory and Artful Way – Concepts, Methods, and 
Examples. Sustainability 2021, 13, 13619; 

Heinrichs, H. (2019): Strengthening Sensory Sustainability Science – Theoretical and Methodological 

Considerations. Sustainability 2019, 11, 769. 
53 Weiss, M. and Barth, M. (2019): Global research landscape of sustainability curricula implementation in higher 

education. International Journal of Sustainability in Higher Education, 2019, 20, 4, 570-589; 

Sulkowski, A.J., Kowalczyk, W., Ahrendsen, B.L., Kowalski, R.and Majewski, E. (2020), Enhancing sustainability 

education through experiential learning of sustainability reporting. International Journal of Sustainability in Higher 

Education, 2020, Vol. 21 No. 6, 1233-1247. 
54 Wiek, A.; Withycombe, L.; Redman, C. L. (2011): Key competencies in sustainability: A reference framework 

for academic program development. Sustain. Sci. 2011, 6, 203-218. 



35 

of elements or educational components for the acquisition of competencies that form the principles 

of sustainable development is also an important task. 

With a deeper understanding of the value and potential challenges of sustainable living, 

graduates leave the academic world and join the workforce and a responsible society that is already 

concerned with the challenges of the next generation and responsible consumption and 

development. Therefore, many higher education institutions have included sustainability as a central 

part of their learning objectives to create a stronger foundation for students entering the 21st century 

society and market. Any curriculum reform, including the creation and inclusion of mandatory 

sustainability courses, is no easy task and few have certainly succeeded. 

To ensure the development of our planet, taking into account the needs of the population, 

it is necessary to set goals that take into account social progress, economic development and 

responsibility for the environment. These three directions are embedded in the standards, in every 

standard that is being developed, and at the global level, 17 Sustainable Development Goals (SDG) 

have been developed. 

The Sustainable Development Goals are a universal call to action to end poverty, protect 

the planet and improve the lives and prospects of everyone, everywhere. The 17 Goals were 

adopted by all UN member states in 2015 as part of the 2030 Agenda for Sustainable Development, 

which contains a 15-year plan to achieve the Goals55. Each of these goals is to achieve a better 

world through better health for people, better internet connectivity, better housing, and more. 

Today, progress is being made in many places, but overall action to achieve the Goals is not 

yet moving at the speed or scale required. 2020 ushered in a decade of ambitious action to achieve 

the 2030 goals. Thus, training in the direction of providing ways to achieve sustainable 

development goals is especially relevant at the level of higher education, because future specialists 

will implement them both in everyday life and in the work environment. 

The aim of the study is to identify the features and form a systematic approach to teaching 

the principles of sustainable development for future specialists at different levels and stages 

of the educational process. 

The modern concept of higher education development is based on customer orientation, that 

is, on enterprises and stakeholders, which is certainly a positive trend. At the same time, now 

in Ukraine and abroad there are questions about the need to form competencies not so much 

of a professional direction, but of a general direction for the possibility of personality realization 

in society. Ensuring quality training of future specialists is impossible without acquiring knowledge 

and skills of the principles of sustainable development, which is now closely related to the socio-

economic conditions and state policy of our country. Stakeholders, in turn, not only welcome but 

also require such skills from specialists and consider it a sign of quality education, which 

is impossible to disagree with.  

Of course, the main goal of both individual higher education institutions and the entire 

education system is to ensure the quality of specialist training, taking into account individual 

characteristics and current trends in the development of socio-economic conditions. The European 

quality assurance system is based on the European Standards and Guidelines (ESG), which in turn 

are based on the following basic principles56: 

- interest of students and employers, as well as society as a whole in high quality of higher 

education; 

- the key importance of autonomy of institutions and institutions, balanced by the awareness 

that autonomy carries with it a very serious responsibility; 

- the system of external quality assurance should be fit for purpose and should not 

complicate the work of institutions more than is necessary for the system to fulfil its objectives. 

                                                             
55Transforming our World: The 2030 Agenda for Sustainable Development (2015): United Nations: 2015, 35 s. 

United Nations statistical commission (2016). Report of the Inter-Agency and Expert Group on Sustainable 

Development Goal Indicators, E/CN.3/2016/2. 
56 Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Education Area (ESG). – К.: CS Ltd., 

2015. – 32 p.  



36 

The peculiarities of modern criteria for assessing the quality of education are that they imply: 

freedom for universities in the formation of curricula; special attention to the quality of training; 

the need for continuous improvement of educational programs in order to improve their quality; 

stimulating innovation in educational standards, as well as forming responsibility for the quality 

of educational activities. 

The task of ensuring the quality of higher education is multifaceted and includes57: 

- availability of necessary resources (human, financial, material, informational, scientific, 

educational and methodological, etc;) 

- organization of the educational process, which most adequately meets the current trends 

in the development of the national and world economy and education; 

- control of the educational activity of the university and the quality of training at all stages 

of education and at all levels: university, state and international (European) levels. 

Such tasks are the basis of the European Standards and Guidelines is not accidental, they 

cover three levels of quality assurance in higher education: internal, which is formed in higher 

education institutions; external, which arises in cooperation with stakeholders in quality assurance 

in higher education (employers); external, which is formed at the level of external quality assurance 

agencies.  

Analysis of the European Standards for Quality Assurance in Higher Education allows us 

to identify the main requirements and areas that relate to both internal and external quality 

assurance58: 

- clear definition of the policy and related quality assurance procedures; 

- strategy, policy, procedures and performers should have a defined official status; 

- formulation and publication of and consistent adherence to the criteria on which any quality 

assurance activity should be based. 

- compliance of available resources with the set goals and procedures for their 

implementation; 

- participation of all stakeholders in quality assurance processes. 

- regular monitoring and reporting; 

- publicity and accessibility of all information on quality assurance. 

Thus, we can identify the main tasks, directions and criteria for improving the quality 

of education in the implementation of a systematic approach to teaching the principles 

of sustainable development. To do this, we will use the following basic methods of systems 

analysis: decomposition method; aggregation method; modeling method. 

Thus, we can identify the main tasks, directions and criteria for improving the quality 

of education in the implementation of a systematic approach to teaching the principles 

of sustainable development. To do this, we will use the following basic methods of systems 

analysis: decomposition method; aggregation method; modeling method. Creation of a system 

of student training, which at each level of knowledge and skills formation, would satisfy modern 

both state and international (European) requirements and in which at the end of the study 

of the cycle of technical or social disciplines, based on the acquired knowledge and skills 

of sustainable development, the specialist who received education met the modern requirements 

of the employer (stakeholders). For this purpose, it is proposed to distribute the educational 

activities of the Department by areas in accordance with the European Higher Education Standards 

and to propose ways of implementation and improvement in each area. All areas are interrelated, 

equivalent and equally require the involvement of all parties interested in quality assurance and 

have a common goal aimed at meeting the modern requirements of stakeholders for graduates 

in the field of sustainable development.  

We have four main areas of activity in any higher education institution, faculty, department: 

educational (learning) process, educational (extracurricular) process, scientific process and 
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organizational process. All four areas of activity involve stakeholders to varying degrees: Students, 

Teachers, Employers (other stakeholders), Staff (Table 1). 

 

Table 1. Matrix of stakeholder’s involvement in the areas of activity 
Process 

 

Direction 

Educational 

(Learning) 

process 

Scientific 

 process 

Educational 

(extracurricular) 

process 

Organizational 

process 

Motivation S* – Full** 

T - Full 

E - Partly 

St -None 

S –Full 

T - Full 

E - Partly 

St - Partly 

S – Full 

T - Full 

E - None 

St -None 

S – None 

T - Partly 

E - Partly 

St -Full 

Quality policy S – Partly 

T - Full 

E - Partly 

St - Partly 

S – Partly 

T - Full 

E - Partly 

St - Partly 

S – Partly 

T - Full 

E - None 

St - None 

S – Partly 

T - Full 

E - None 

St - Full 

Conformity S – Full 
T - Full 

E - Partly 

St - Partly 

S – Full 
T - Full 

E - Partly 

St - Partly 

S – Partly 
T - Full 

E - None 

St - None 

S – None 
T - Partly 

E - None 

St -Full 

Responsibility S – Full 

T - Full 

E - Partly 

St - Partly 

S – Full 

T - Full 

E - Partly 

St - Partly 

S – Full 

T - Full 

E - None 

St - None 

S – Partly 

T - Full 

E - None 

St - Full 

Resources S – Partly 

T - Full 

E - Partly 

St -Partly 

S – Partly 

T - Full 

E - Partly 

St -Partly 

S – Partly 

T - Full 

E - None 

St -Partly 

S – None 

T - Partly 

E - Partly 

St - Full 

Control S – Full 

T - Full 

E - Partly 
St - Partly 

S – Full 

T - Full 

E - None 
St -None 

S – Partly 

T - Full 

E - None 
St - None 

S – Partly 

T - Full 

E - None 
St -Full 

Accessibility S – Full 

T - Full 

E - Full 

St - Full 

S – Full 

T - Full 

E - Full 

St - Full 

S – Full 

T - Full 

E - Full 

St - Full 

S – Full 

T - Full 

E - Full 

St - Full 

*Stakeholders: “S” – student; “T” – teacher; “E” – employers (other stakeholders); “St” – staff 

** The degree of involvement in the process: “Full” – fully participates in the process; “Partly” – partially involved 

in individual stages; “None” – does not participate in this process, but is aware of its implementation 

 

And based on the analysis of the European Standards for Quality Assurance in Education, we 

can identify the main areas of improvement and implementation of elements of teaching 

the principles of sustainable development to build a systematic approach:  

- "Motivation" – the interest of students, teachers, staff and employers in the high quality 

of higher education and the acquisition of knowledge and skills of sustainable development 

by students, which should be the basis of the quality policy of the unit; 

- "Quality policy" – a clear definition of the policy and related quality assurance procedures 

based on the principles of sustainable development and having a clearly defined official status, 

which allows all stakeholders to understand the importance of individual activities in the overall 

sustainable development; 

- "Conformity" – conformity of the quality policy with resources and implementation 

procedures; 

- "Responsibility" – consists in the autonomous activity of the unit that carries out 

the activities and, as a consequence, responsibility for the quality of services provided, this direction 

provides opportunities for a creative approach to learning, both from the teacher and from 

the students, while realizing the responsibility of all parties for the result; 

- "Resources" – the autonomy of the unit should be based on the availability of the necessary 

resources (human, financial, material, informational, scientific, educational and methodological, 

etc.), which should be provided and constantly improved and improved in accordance with current 
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trends in the development of the national and world economy and education and be aimed 

at ensuring the goals of sustainable development; 

- "Control" – control over the implementation of activities both at the external and internal 

levels at all stages of preparation in order to timely adjust and improve, rather than complicate 

the process; 

- "Accessibility" – the quality policy, control results, intentions, goals, procedures, and 

resources should be available to all participants of the process: students, teachers, employers, staff, 

this approach makes it possible to act synergistically to improve efficiency. 

Based on the presented matrix of stakeholder involvement in the areas of activity, we will 

model a systematic approach to mastering the principles of sustainable development while ensuring 

the quality of education: 

• “Motivation” 

This direction is characterized by the desire to improve both from the position of "Teacher" 

and from the position of "Student". From the position of the "Teacher" it is necessary to constantly 

improve the teaching approaches in accordance with the Sustainable Development Goals (SDG), 

namely: digitalization of teaching (Goal 4 SDG), involvement of the experience of European and 

international partners (Goal 17 SDG), etc. In the direction of scientific work with students, 

the teacher motivates to study, analyze the principles of sustainable development and the possibility 

and effectiveness of their application in the development of scientific projects. From the position 

of "Student" it is necessary to strive for mastering the principles of sustainable development and 

the possibility of making proposals for improving the educational (learning), scientific and 

educational (extracurricular) process in accordance with modern socio-economic and scientific 

development. "Employer" provides information on changes in professional activity, relevance 

of scientific achievements, and "Supporting staff" organizes the appropriate level of learning, 

educational and scientific processes in accordance with the principles of sustainable development. 

• “Quality policy” 

All stakeholders participate in the development of the Quality Policy and it should cover all 

the goals of sustainable development for each process. The main idea of the Quality Policy 

is to develop a strategy for the development of the educational environment in accordance with 

the principles of sustainable development and ways of its implementation. The strategy should 

cover all processes and be integrated into each stage of specialist training. To develop the Quality 

Policy, the "Employer" makes its proposals, which are agreed with the "Teacher", and can 

participate in its implementation through joint research, open lectures, round tables on sustainable 

development. The main functions of the development, implementation, operation, and improvement 

of the Sustainable Development Strategy are assigned to the "Student", "Teacher" and "Staff". 

• “Conformity” 

In the Quality Policy of providing an educational environment in accordance with 

the principles of sustainable development, it is necessary to clearly state the goals that are planned 

to be achieved in each of the processes. According to the goals, tasks are set for students and 

teachers. The tasks should be clear with the specified procedure, methodology, requirements 

for their implementation, appropriate resources (information and technical). Examples of such tasks 

may be: improvement of the educational process by developing a course on sustainable 

development; improvement of scientific work by launching an annual forum on research 

on sustainable development; holding a round table on equality research for students outside of class 

time as part of educational (extracurricular) work. Requirements for the tasks can be proposed 

by the "Student", "Teacher" and "Employer" and be agreed with the "Staff" in terms 

of the possibility of providing appropriate technical and information support. 

• “Responsibility” 

Responsibility in this context is considered as a responsible attitude to the processes 

of the educational environment of all stakeholders – "Student", "Teacher", "Employer" and "Staff" 

in the sense of ensuring the Sustainable Development Goals: provision of quality educational 

services and their implementation at a decent level (Goal 4 SDG), promotion of sustainable 
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development in their developments (Goal 8 SDG), the use of innovative approaches, modern 

technologies, industrial achievements in the implementation of educational processes (Goal 9 

SDG), responsible consumption in both educational and domestic environment (Goal 12 SDG), 

implementation of activities taking into account European and international experience (Goal 17 

SDG), etc. 

• “Resources” 

Efficient use of resources is one of the areas of sustainable development. Therefore, 

the "Student" should within this direction rationally, adequately and timely use the resources 

of the department and the primary school (library, computer class, educational and methodological 

support, etc.); "Teacher" – to apply innovative technologies in the conduct of educational (learning), 

educational (extracurricula), scientific processes, training in the use of modern tools and devices, 

preparation of appropriate educational and methodological support; "Employer" – to provide 

support in the training of specialists taking into account the principles of sustainable development 

(familiarization with production, provision of laboratory facilities for scientific activities); " Staff" – 

to provide qualified services for technical and information support. 

• “Control” 

Control is used to understand the degree of achievement of the set goals and objectives and 

the possibility of making corrective actions to further improve the educational environment 

for learning the principles of sustainable development. As a type of control, both internal            

self-analysis by "Student" and "Teacher" and external control by all stakeholders are used. All areas 

of activity should be constantly reviewed, evaluated and updated in accordance with the results 

already achieved (or not achieved), acquired competencies, changes in the socio-economic, 

scientific and technical fields. 

• “Accessibility” 

The quality policy, goals, objectives, resources, procedures, requirements, evaluation criteria, 

control results, etc. should not only be available to all stakeholders, but also be disseminated 

to promote the principles of sustainable development among the broad public and involve society 

in their promotion, support and development.  

Accessibility for "Student" is provided by open access to improve their own knowledge and 

skills on the principles of sustainable development (participation in clubs, mastering additional 

knowledge and skills, etc.). "Teacher" and "Staff" provides open access to the quality policy, 

curricula for teaching the principles of sustainable development, procedures, educational resources, 

new resources (equipment, communications, textbooks, etc.) for all stakeholders. The "Employer" 

provides access to scientific research, practical developments, etc. at its premises. 

Findings. Based on research in the field of education quality assurance, European standards 

and the Sustainable Development Goals, a systematic approach to mastering the principles 

of sustainable development in higher education institutions and ways of their implementation 

in the educational (learning), scientific, educational (extracurricular) and organizational processes 

is proposed. This approach is comprehensive and makes it possible to cover all areas of activity 

of the structural unit of the higher education institution to expand the powers and at the same time 

increases the responsibility of all stakeholders in the educational process. However, the proposed 

ways of implementation require coherence and acceptance both at the internal level of quality 

assurance and at the external level, namely: 

- Formation of policies and recommendations for quality assurance in higher education, 

taking into account the principles of sustainable development, the needs of the labor market, 

students and other stakeholders; 

- Involvement of employers in the procedure of control and public responsibility 

for the implementation of the principles of sustainable development; 

- Increasing the level of students' participation in the system of education quality assurance 

and acquiring the necessary competencies in the field of sustainable development at the present 

stage of socio-economic, technical and scientific development; 
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- Introduction of permanent monitoring of the quality of higher education as one 

of the principles of sustainable development, taking into account the world, European and national 

experience; 

- Introduction of feedback between the student, employer, teacher and management in order 

to timely identify and eliminate shortcomings in ensuring the quality of teaching the principles 

of sustainable development in the implementation of educational (learning), scientific, educational 

(extracurricular) and organizational processes; 

- Ensuring the availability and transparency of information on quality assurance and 

achievement of results in the implementation of the goals and objectives of mastering the principles 

of sustainable development. 
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1.5. POLITICAL STREET-ART: AN EXAMPLE OF USING HISTORICAL AND 

SOCIOLOGICAL APPROACH FOR EXPLANATION NEOTERIC PHENOMENON 

 

In today's informationally united world, more and more familiar phenomena appear               

in an unusual form. Political participation is also among them, as it is significantly changing its 

traditional features. In particular, political protest as a form of unconventional and often destructive 

political participation acquires new characteristics that gradually normalize it (in the sense             

of M. Foucault) in the social imagination of citizens. In modern societies, protests increasingly 

acquire the features of mass popular art and shows. Terms that denote relatively new forms            

of protests have already become established in the political and media lexicon: "performance 

protest," "flash mob protest," and others. Like any new phenomena, they require analysis of their 

social and historical roots and manifestations in different types of societies, which is necessary for 

their scientific understanding. Any phenomenon is unlikely to be adequately explained without 

considering its genesis and socio-historical transformations. Even a superficial review of the works 

of the founders of sociology (Marx, Weber, Durkheim) allows us to see that sociology was created 

based on the principle of historical comparison, but gradually began to focus on modern society and 

became, according to Giddens, the science of civil/industrial society. At the same time, such "focus 

on the present" in the study of social phenomena often does not withstand criticism due                  

to anti-historicism, which manifests itself in explaining phenomena "through the lens                      

of the present." This "modernization" is essentially simplification, which does not provide             

an adequate understanding of the subject of analysis. Social phenomena begin to be perceived         

as a given, i.e. outside of socio-historical contexts. Communication with my students during classes, 

for example, revealed that they often find it difficult to separate the purely political component  

from the performative, from the show component in the public sphere. It is not surprising, since 

there is a lack of assessment of the functions and peculiarities of "artistic" forms of protest behavior 

under different types of societies and political regimes. At the same time, in domestic science, there 

is still a lack of sufficient theoretical and methodological analysis of recent changes in political 

participation, particularly in protest. Therefore, the purpose of this investigation was                       

to retrospectively identify the main aspects of art transformations in political participation, using  

the example of political street art and protests depending on the type of society and political regime. 

On the issue of political participation, including protests, the character of show and artistic elements 

and forms may have been one of the first things that postmodernism theorists from France paid 

attention to. In particular, based on Michel Foucault's concept, it becomes evident that the "artistic 

design" of political protest is an effective means of manipulating the behavior of the masses, giving 

them the character of a "controlled political body" to direct dissatisfaction into the desired channel 

in a constructive (artistic) form59. J. Baudrillard refers to these processes of disappearance              

of the "political" as an "aesthetic hallucination of reality" as a sign of the development                    

of postmodern trends60. The entire political process, including protests, is a spectacle, a show,         

a tele- and video-graphy, played out in front of the citizen, who is immersed in private life as a form 

of resistance to political manipulation, which in the future can only mean one thing – the end          

of participation in politics. Thus, politics is simulated, replaced by artistic forms and elements         

of the show. P. Bourdieu also drew attention to the development of non-classical "mobilization" 

forces of political participation, in particular, legitimate symbolic violence – the implantation         

of certain political ideas and thoughts (political production) in popular form. In this situation, 

citizens are reduced to the status of "consumers" (viewers, listeners, participants in talk shows)61.   

A significant part of contemporary research in Ukrainian society is based precisely on this 

methodological basis.  

Elements of art and political participation in different types of societies. In traditional 

societies, there was no clear differentiation of spheres into politics, art, religion, etc. It is likely that 

                                                             
59 Фуко М. (1996). Воля к истине: по ту сторону знания, власти и сексуальности, c. 237-246. 
60 Бодріяр Ж. (2004). Символічний обмін і смерть, c. 125. 
61 Бурдье П. (1993). Социология политики, с. 182. 



43 

the experience of participation in politics could have been preceded by the experience                     

of participation in theatricalized rituals. Although traditional societies are often denied the existence 

of a sense of citizenship (participation), the cultural anthropology expert C. Geertz considers such 

conclusions premature, as the stages of the emergence of this sense from traditional preconditions 

have only been superficially studied, and its roots remain unclear62. According to R. MacIver,      

the indigenous tribes of the Andaman Islands have no state, yet they are to some extent political 

beings, just as they are to some extent religious beings, despite having no church63. Studying 

various traditional societies such as Indonesia and Nigeria, K. Girtz notes that court ceremonies 

were a driving force in their politics, and participation in the ceremony was not a form of politics, 

but its content, as governance meant not just making decisions, but also participating                      

in the theatrical rituals: "It was a state-theater, in which kings and princes acted as impresarios, 

priests as directors, and peasants were both actor-performers and stage workers, and audience 

members"64. In this regard, it is noteworthy that, similar to modern society, in traditional societies, 

most people were spectators rather than participants in the show65. However, performances-

ceremonies (even funerals) often became a field of participation in political conflicts, when there 

was an intrusion of religious-artistic symbols into politics, and vice versa66. When analyzing          

the issue of participation, it is important to consider the phenomenon of imitation that exists           

in traditional society, where activity is replaced by its imitation, play, and staging.                         

As K. Levi-Strauss's research showed, this can manifest itself in the displacement of certain social 

processes by their irrational antipodes ("reintegration of content into form"): agriculture is displaced 

by magic, reproduction of political life is accomplished through the reproduction of power via 

theatrical ceremonies and rituals67. 

The classical industrial society of the 19th to mid-20th centuries was characterized                

by a relatively clear differentiation and separation of the spheres of politics and art. Political protest 

was not "blurred" in art. It was possible to observe individual artists or new trends in art that 

expressed a protest position. All other social groups, such as workers, expressed protest                  

in traditional (non-artistic) forms. In mid-19th century Europe, traditional strikes, demonstrations  

or petitions were not combined with artistic elements and did not look like entertainment shows. 

Moreover, there were no "professional protesters" like contemporary art groups such as "Femen".  

The true convergence of protest behavior with artistic elements and forms began in the 1960s 

in the USA and Western Europe, within the emergence of the so-called counterculture phenomenon, 

including political street graffiti, staging, and rock music that became artistic elements of the protest 

movement of the hippies and the new left, primarily against the Vietnam War. One of the first 

resonant and outrageous protest shows was the staging of the nomination of a pig named Pigasus 

for President of the United States by the left-radical youth party YIP in 1967. At the rally dedicated 

to the nomination of a 66-kilogram pig as a presidential candidate, it was arrested by the police 

together with activists, as at that time the police classified such actions as a violation of public 

order, not as a protest performance68. In general, by the 1970s, postmodern sociology theorists 

characterized changes in the future politics of postmodern societies in terms of "videogame", 

"theater", "spectacle", etc. By that time, for example, there were already enough signs in American 

or French society to make such a forecast. The reasons for the transformation of politics into           

a spectacle, performance were the need to involve the "silent majority" in the declining political 

sphere, to attract attention with bright entertainment-artistic forms to stimulate interest in politics69.            

On the other hand, social protests in classical forms of industrial capitalist society are gradually 

losing their effectiveness and resonance in the conditions of its "postmodernization." Thus,           

                                                             
62 Гірц К. (2001). Інтерпретація культур, с. 363. 
63 Макайвер Р. (1996). Реальность социальной эволюции, с. 80. 
64 Гірц К. (2001). Інтерпретація культур, с. 393. 
65 Ibidem, p. 262-263. 
66 Ibidem, p. 197-200. 
67 Леви-Стросс К. (1994). Первобытное мышление, с. 373. 
68 Рубин Дж. (2008). Действуй! Сценарии революции, 233 с. 
69 Клюєнко Е. О. (2016). Політична участь: прогнозування і новітні риси в Україні ХХІ століття, с. 50. 
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the socio-historical process of integrating politics and art has probably reached a certain logical 

conclusion in the formation of global political street art of protest. The experience of the Soviet 

Union and the current authoritarian political regime in Russia also testifies to the advantage           

of the global integration of art into politics.. 

Experience of integration of art and politics in the USSR. The project of mass political 

"exit of art to the streets", which was tested in the USSR, demonstrated a significant potential         

of the political street art's impact on mass political participation. Contemporary political street art, 

acquiring global features on the post-Soviet space, is not exclusively a new phenomenon, as it was 

preceded by the experience of the early Soviet utopian futurism and later by the merger of politics 

and art in the concept of "socialist realism". It is indicative that in the Futurist Decree No. 1        

"On the democratization of art", published in the "Newspaper of Futurists" on March 15, 1918, 

street art was essentially legalized in a radical populist form: "1. From now on, with the destruction 

of the tsarist regime, the life of art in the chambers, barns of human genius – palaces, galleries, 

salons, libraries, theaters – is abolished. 2. For the sake of the great promotion of equality of every 

individual before culture, the free Word of the creative personality should be written                      

on the intersections of walls of buildings, fences, roofs, streets of our cities and settlements..."        

3. "Let the paintings (colors) spread across the streets and squares like a rainbow, bringing joy and 

delight to the ey es (and taste) of passers-by... Let the streets become a celebration of art               

for everyone... All art belongs to the people!"70. The Soviet government successfully utilized 

revolutionary sentiments and the creative potential of the most active members of society, which 

was quite noticeable, for example, in agitational trains and steamboats. The political-ideological 

work of instructing local Soviet institutions and conducting mass agitation and lectures among     

the population was carried out by the political departments of agitational trains and steamboats. 

Equally important was the Complaints Bureau, which was run by a representative of the People's 

Commissariat of the Communist Party. In close proximity to the political department were:          

the information department, which conducted work on preparing instructions and agitation, 

collecting materials, and accounting for the work of the Political Department, and the "Growth" 

department, which published wall newspapers, leaflets, appeals, and managed the work of the radio. 

In addition to these departments, agitational trains also included a number of auxiliary ones:            

a cinematographic, literary, bookshop, and exhibition department71. Agittrains became a moving 

canvas for the first representatives of street art. Agitation brigades, who performed agitational     

and educational functions, used performance and poetic actionism in their creative activities.         

At the same time, utopian-oriented futurism talked about a new future and appealed to a new 

person. Futurists, in an artistic sense, dreamed of a political revolution of the spirit: "The February 

Revolution destroyed political slavery... The bomb of social revolution was thrown under capital    

in October... And only the unshakable third pillar remains – slavery of the Spirit... Glory to the third 

revolution, the Revolution of the Spirit"72. 

But after the collapse of the USSR, the collective political identity, which was formed 

primarily by ideology, became outdated in its former forms, and the person remained alone        

with himself and the need to define his place in new sociocultural conditions. As a result, what 

Zygmunt Bauman calls the "pervasive sense of loss of control over the real" arises73. According     

to the sociologist, this leads to a paralysis of political will and a loss of faith that significant changes 

can be achieved through collective action, that joint activity is capable of changing the state           

of affairs. 

Street art protest as an alternative form of political participation under authoritarian 

political regimes (using Russia as an example). The first and most famous protest art group        

in Russia, whose actions have become known worldwide, is the project called "War."                 

                                                             
70 Маяковский В., Бурлюк Д., Каменский В. Декрет № 1 «О демократизации искусства (заборная литература и 

площадная живопись)».  
71 Велика радянська енциклопедія. Т. 1. 1926-1947 р.  
72 Манифест летучей федерации футуристов.  
73 Бауман З. (2005). Индивидуализированное общество, с. 66. 
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This is a street group of activist artists engaged in protest political art, who ideologically adhere     

to anarchist views. Over 20 criminal cases have been brought against the group and its activists    

for their art-protest activities. The Investigative Committee of the Russian Federation described    

the group as follows: "The art group War is a left-radical-anarchist group whose main goals and 

tasks are to carry out PR campaigns aimed against the authorities, in particular, against law 

enforcement officers in order to discredit them in the eyes of society. The art group has branches    

in all major cities of Russia, and there are about three thousand supporters of the group. The group's 

activists maintain contacts with anarchist groups and individual citizens with left-radical views from 

other countries (Italy, Slovakia, France, USA, England, South Africa, Greece)"74. It is worth paying 

more attention to the goals and objectives of the art activists of "War" that are promoted and 

implemented. After all, they reflect global trends in the protest philosophy of street art in general    

in a very telling way: 

1. The revival of heroic behavioral ideals of the artist-intellectual in a libertarian style 

(referring to the noble Decembrist nobles). Creating an image of the artist as a romantic hero who 

overcomes evil. Creating living romantic examples in today's soulless commercial conceptual art. 

2. The revival of live expressive art, sincere and honest, which evokes deep emotional 

experiences in the viewer. Actualization of monumental expressive genres, in which the scale 

harmonizes with the extremely meaningful content, in contrast to outdated hypertrophy of forms 

devoid of content. 

3. Creating innovative topical art that resonates with current events in society, criticizes     

the ruling regime, and offers alternatives to the existing order. The goal is to attract the attention    

of a wide audience and provoke discussions about important social and political issues. 

4. Revival of Russian humorous culture, traditions of absurdity and sarcasm within            

the framework of high art, that is, the revival of live entertainment in art venues. Creating political 

street art in Russia in the best traditions of medieval carnival art. 

5. Conceptual destruction of the glamorous market-driven conformist Russian art market, 

which reproduces hopelessly outdated forms of art, artificially falsifying the processes of art market 

pricing and creating financial pyramids with long outdated art clutter. 

6. Creating a real left-wing front of art in Russia in the traditions of the 1920s futurism, 

which by the very fact of its existence fundamentally changes all ideological poles of Russian art. 

Revival of political protest art around the world. 

7. War against socio-political obscurantism and right-wing radical reaction, for the freedom 

of contemporary art. Overthrow and destruction of outdated repressive-patriarchal socio-political 

symbols and ideologies. Art war with the whole world for the complete triumph of justice             

on Art-Earth. 75. 

The first loud action was a protest performance held on May 1, 2007. "War" together with 

members of another art group held an action called "Mordovian Hour" at a McDonald's fast food 

restaurant on Serpukhovskaya Square in Moscow. The activists, shouting "Free cash register," 

threw live cats onto the counters of McDonald's. This action contained a reference to the protest 

activities of Western anti-globalists, for whom the McDonald's restaurant chain is one                    

of the symbols of globalization.76 One of the organizers of the collective performance 

"Monstration" accurately defined the functions of street art protests in the context of the political 

realities of Russia, stating that this activity "is an expressive protest against the absence of public 

policy in the country, it not only marks the boundaries of civil liberties, but also expands these 

boundaries, becoming a school of solidarity, creative activity and civic freedom."77 Thus,               

in the conditions of an authoritarian political regime, political street art is formed as an element     

of political manifesting, it is integrated into professional and amateur creative collectives and 

acquires the features of a new form of protest activity. In an artistic form, criticism of power looks 

                                                             
74 Арт-группа «Война». Радикальное акционистское объединение.  
75 Ibidem. 
76 Офіційний сайт групи «Війна».  
77 Лоскутов. А. А. Монстрация-2010. Государственный центр современного искусства.  
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somewhat less threatening and not so "serious" for the authorities, who may underestimate           

the effects of street art protests on shaping a critical attitude towards power by artistic means.         

It is enough to recall the role of the Taganka Theater, or the creativity of V. Vysotsky, the poetry   

of the "sixties" or even jokes in shaping anti-Soviet sentiments and a critical attitude towards both 

the authorities and the political regime in the USSR as a whole. One of the peculiarities of protest 

street art in Russian political conditions is that it is practically entirely focused on the critical 

component, and the constructive alternative is either not manifested, or is of secondary importance. 

Thus, this is primarily an art protest "against" something, and to a much lesser extent                 

"for" something, say, for a proposed better alternative. In this, one can see the limitations and 

weaknesses of contemporary Russian street art protest. Essentially, protest street art is a way          

of channeling social discontent in situations where traditional protest activity is under full control   

of the authorities.  

In authoritarian political regimes, such as in Russia, street art protest can be seen as a form    

of political participation that offers an alternative to traditional political participation, such as voting 

or participation in political parties. Street art allows citizens to express their dissent and criticism   

of the ruling regime, to draw attention to important social and political issues, and to mobilize    

like-minded people for collective action. However, this form of participation can also be risky,      

as the state may consider it a threat to its power and respond with repression and persecution          

of activists. Therefore, street art protest requires courage, determination, and creativity on the part 

of its participants. 

Conclusion. In traditional (agrarian) societies, there was no clear differentiation of spheres 

such as politics, art, religion, etc. It is possible that the experience of participating in politics 

preceded the experience of participating in theatrical religious rituals. For the classical industrial 

society of the 19th to mid-20th centuries, there was a relatively clear differentiation and separation 

of the sphere of politics and art. Political protest did not "blur" into art. In Western countries,        

the real convergence of protest behavior with artistic elements and forms began in the 1960s, within 

the appearance of the so-called counterculture phenomenon. Already in the 1970s, theorists 

characterized changes in politics in terms of "videogame," "staging," "theater," "spectacle." Political 

protests in the classical forms of industrial capitalist society, in conditions of its 

"postmodernization," gradually lose their effectiveness and resonance. 

The mass political "exit of art to the streets" project, which was tested in the USSR, 

demonstrated significant potential for the influence of political street art on mass political 

participation. Modern political street art, acquiring global features in the post-Soviet space, is not 

exclusively a new phenomenon, as it was preceded by the experience of early Soviet utopian 

futurism and later the integration of politics and art in the concept of "socialist realism." 

In conditions of an authoritarian political regime, political street art is formed as an element  

of political manifestation, it is integrated into professional and amateur creative collectives and 

acquires the features of a new form of protest activity. Essentially, political street art protests are     

a way of channeling social discontent in conditions of authoritarianism when traditional political 

protest activity is under full control of the authorities. However, Russian political street art largely 

reflects global trends of postmodern philosophy. 
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1.6. INTEGRATIVE AND INTERDISCIPLINARY APPROACH TO THE FORMATION 

OF VOCATIONAL COMPETENCE OF FUTURE SPECIALISTS WHILE 

PROFESSIONAL TRAINING 

 

In the course of the research, many methodological approaches were considered and analyzed, 

which, in our opinion, show rather diverse characteristics of forming professional competence 

of future specialists and allow to find ways of transformation according to the tasks which should be 

solved: competent, active, integrative-interdisciplinary, personal-oriented. This article considers 

the integrative and interdisciplinary approach to the formation of vocational competence of future 

specialists in the process of professional training as the most significant and effective one. 

An integrated and interdisciplinary approach to training the professional skills of future 

specialists is needed to prepare the next generation of specialists. It is important to ensure that 

students are able to think, analyze and synthesize their learning materials independently, using basic 

knowledge and experience, scientific information from different sources and various professional 

situations78. 

In this regard, G. Dutka’s opinion is valuable for our research concerning the integration 

of knowledge, and the completeness of its mastering, as integrated knowledge, in our opinion, 

is didactically more complete than the subject one. The author states that the efficiency of integrated 

knowledge is shown in readiness of it in “…similar and variative situations”, and also characterizes 

“exact knowledge of methods of application for certain cases”. Scientist believes that integrated 

knowledge is easier to apply in new conditions. Thus, the integration approach prepares students 

for “the need to go beyond situations” and therefore is closely connected with the situational 

scientific approach79. 

Continuing this opinion, according to many researchers, a synthesis of integration and 

interdisciplinary approaches during the professional training of the specialists is pedagogical and 

actual, in particular future specialists in broad-based professions integrated, interlinked, and 

interconnected with professional disciplines. Thus, it allows future experts to use knowledge, and 

ideas on related disciplines to solve practical questions in their activity and to complement them. 

Therefore, it is possible to assert that there is a training of workers who have special knowledge 

in different fields of science, technology and culture80. 

The principles of interdisciplinary training had been discussed in the USA since the 1980s. 

Analysis of researches by N. Smith and other scientists gives the opportunity to confidently state 

that the characteristic feature of interdisciplinary training is to improve the mastering of the material 

of separate disciplines. So, one of the main tasks of the teachers at the higher educational institution 

becomes a high-quality connection between disciplines for improving the quality of professional 

education, deeper understanding of the problem, and more effective application of acquired 

knowledge in practice. 

During the research, it was proved that the formation of vocational competence of future 

specialists in the process of professional training involves the creation of certain pedagogical 

conditions. 

In the psychological-pedagogical literature “pedagogical conditions” are described 

as a combination of possibilities of the content of education, forms, methods, organizational means 

of its realization, and pedagogical techniques, which ensure successful solution of the given 

                                                             
78 R. Gorbatyuk (2009): Integration Approach to Study of Psychological-Pedagogical and Professional Disciplines 

by Future Engineers-Teachers, p. 61. 
79 G. Dutka (2006): Peculiarities of Integration of Knowledge of Students of Higher Economic Educational Institutions, 

p. 28. 
80 T. Mazevko (2007): Psychological Peculiarities of Development of Managerial Competence of Future Masters 

of Military Profile, р. 114; 

T. Fedak (2001) : Regional Factors of Ensuring Competitiveness of Products, p. 10. 
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pedagogical task. In this context, pedagogical conditions regulate psychological and pedagogical, 

personal, and informational factors of education in the process of professional training81. 

 

Table 1. Integration and Interdisciplinary Approach to the Construction  

of Educational Process in a Higher Educational Institution 

 

E. Shiyanov under pedagogical conditions understands “stable circumstances, which 

determine the state and development of functioning pedagogical systems”82. Thus, the formation 

of professional competence, which is carried out in the educational process of the higher 

educational institutions, is possible under the defined pedagogical conditions, which create 

necessary conditions for this purpose and determine the state and development of functioning 

pedagogical systems. 

In our opinion, pedagogical conditions are a certain set of circumstances necessary to ensure 

positive dynamics in the formation of vocational competence of future specialists in the process 

of professional training. 

We have determined and theoretically grounded the pedagogical conditions, 

the implementation of which, in our opinion, will contribute to the formation of the professional 

competence of future specialists. One of the pedagogical conditions is the orientation and updating 

of the content of professional disciplines to form knowledge of the professional competence 

of the future specialist. 

That is why we took advantage of the idea of integration in order to implement pedagogical 

tools for training future specialists in the process of professional training. 

V. Zagvisinskiy considers integration in education as a unification, organic merging 

of educational institutions, systems, and the content of components of educational programs 

(disciplines) as obligatory, and selective, as well as various cycles of preparation83. Conducting 

integrated lessons accelerates the formation of integral knowledge, and students’ beliefs, develop 

outlook and reduces the term of studying subjects, which increases their intellectual potential.  

Under the integrated content we understand the system of scientific and educational 

information, the mastering of which activates the preparation of students for future professional 

activity allows them to master the necessary knowledge, stimulates interest and motivation 

to master the profession, and promotes the development of personal characteristics of the future 

specialist. 

Integration type of knowledge combines experience, system thinking, and an operational 

approach to problem-solving. The principle of integrated learning is based on the idea of forming 

a complete system of knowledge and skills of students, development of their creative abilities and 

potential opportunities. 

                                                             
81 S. Novopysmenny (2016): Formation of Basic Competence of Future Teachers on the Basis of Health in the Process 

of Studying Professionally Oriented Disciplines, р. 110; 

R. Serozhnikova, N. Parkhomenko & L. Yakovitska (2003): Basics of Psychology and Pedagogy, р. 228. 
82 E. Shiyanov (2002): Pedagogy, p. 434. 
83 V. Zagvisinskiy (2001): Learning Theory. Modern Interpretation, p. 112. 

Essence  

of education 

Organization of training, during which students have an opportunity to think, analyze and 

synthesize the educational material independently, using information from different sources 

Orientation Application of acquired knowledge in different fields of science in solving professional tasks  

Main goal 
The optimal solution for professional, production issues and situations using inter-subject 

integration and the use of knowledge in different/related fields and sciences 

Indicators of 

achievement 

Improvement of mastering different disciplines, as well as more effective application 

of acquired knowledge in practice 

Object of pedagogical 
evaluation 

Application of knowledge, skills and abilities obtained from different disciplines 

Major conditions 
Availability of integrated knowledge and skills in specialists, cooperation of different scientific 

disciplines (sports, economic, philological, social-humanitarian, etc.)  

Attitude to students 
A student able to reproduce, summarize and separate the knowledge necessary for one 

or another problem, situation 
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Integration of the content of professional training and the content, which is oriented 

on the formation of vocational competence of the future specialists, allows: combining the related 

material of several subjects around the same topic; elimination of duplicating the information; 

consolidation of knowledge to reduce the time spent on their study and mastering; mastering 

of significant material with students; achievement of the integrity of knowledge; involvement 

of students in the process of knowledge building; formation of a student’s creative personality and 

abilities; providing students with the opportunity to apply acquired knowledge in different 

educational disciplines, which are studied within the framework of one educational-professional 

program. 

V. Andrejtsev interprets intersubject relations as a “pedagogical category for the designation 

of integrative relations between objects, phenomena, processes of reality, which have found 

reflection in content, forms, methods of the educational process”84. Modern professional activity 

requires the presence of specialists with integrated knowledge and skills, which can be achieved 

by providing in the process of professional preparation of intersubject relations. 

At present, modern conditions of professional activity require the presence of integrated 

knowledge and skills, which is achieved by providing intersubstantive relations during professional 

training. 

V. Kozakov believes that for the formation of professional competence in students, 

it is important interdisciplinary integration of information85. In the opinion of the scientist 

interdisciplinary integration approach provides a system of knowledge, a diverse vision 

of phenomena, processes of social and professional reality, formation of an integral idea about 

a specific subject or activity. This is done by grouping information from different disciplines around 

the basic discipline (integrator). 

E. Luzik emphasizes that “in the content of the updated training of the specialized institution 

of higher education primary role-play an integrated (interdisciplinary) courses”86.  

To facilitate the optimization of the content of education and management of the educational 

process, the analysis of the programs of educational disciplines and identification of intersubject 

relations is carried out. This helps to ensure the interrelation of all directions of preparation of both 

theoretical block and practical. 

The use of potential opportunities for intersubject relations allows to increase in the level 

of professional knowledge and skills of students, namely, promotes updating of the already known 

material, unites new and preliminary knowledge, shows clearly necessity and importance 

of knowledge from all subjects, which positively influences the motivation of training. 

Let’s consider the example of the educational-professional program “Management in sports 

activity” of the first level of higher education on speciality 017 Physical Culture and Sport as one 

can realize an integrative-interdisciplinary approach to the formation of professional competence 

in the process of professional preparation of the future specialist. 

Noting the significant scientific and theoretical significance of existing research of domestic 

and foreign scientists: Dutchak 87, Kristenovich 88, Asumeng89, Bhardwaj & Punia90, Ławicka & 

Sitko-Lutek91, as well as analyzing the practical experience of professional activity of managers 

of sports direction, we believe that it is too early to assert about the effective realization 

of formation of professional competence of future managers of sports activity. 

                                                             
84 V. Andrejtsev (2000): Legal Education in Ukraine: Problems of Theory and Practice, p. 325. 
85 V .Kozakov (1990): Independent Work of the Student and its Informational and Methodical Support, p. 38-40. 
86 E. Luzik (2004): Humanitarian Education in the Process of Training Specialists of Specialized Universities 

of Ukraine: Problems and Prospects, p. 267. 
87 M. Dutchak (2009): Training of Specialists in Sport Management for all in Foreign Countries, p. 47. 
88 S. Kristanovich (2018): Formation of Professional Competence of Future Sports Managers: Scientific Approaches, 

p. 48. 
89 M. Asumeng (2014): Managerial Competency Models: A Critical Review and Proposed Holistic-Domain Model. 
90 A. Bhardwaj & B. Punia (2013): Managerial Competencies and their Influence on Managerial Performance: 

A Literature Review, p. 80. 
91 K. Ławicka & A. Sitko-Lutek (2016): Managerial Competences in International Scope, p. 100. 
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This is explained, first of all, by the number of hours spent on studying the basics of physical 

culture and sport management; the absence of intersubstantive links that would help to form and 

improve the system of knowledge, skills and habits while the formation of managerial competence; 

the chaotic conduct of independent work within the limits professional education; absence 

of purposeful sections in obligatory and selective components of the educational program, which 

would cover students from 1 to 4 years of studying. 

The content of the educational-professional program “Management in sports activity” 

of the first level of higher education was analyzed on speciality 017 Physical Culture and Sport, 

structural-logical scheme of study of educational disciplines, educational plan, educational 

programs on the disciplines of the social-humanitarian cycle and the cycle of fundamental-

professional training for revealing their didactic potential in the context of forming professional 

competence of future managers of sports activity. 

According to the results of the analysis we have concluded that the content of certain 

educational disciplines partially contributes to the formation of components of professional 

competence (cognitive, operational, personal-professional) of future managers of sports activity. 

Taking into account the didactic potential of some educational disciplines of the fundamental-

professional training cycle, which, under the conditions of appropriate content, allows to form 

to some extent the basic knowledge and skills of the future sports manager (which make up 

a cognitive and operational component). However, the personal and professional component 

of professional competence, which covers the professional important qualities of a sports manager, 

is the least realized within the framework of studying the disciplines of the given cycle. 

In order to eliminate this shortcoming and ensure the comprehensive formation 

of professional competence among students, the following courses of socio-humanitarian and 

fundamental-professional training were conducted (from 1 to 4 years of studying): “Fundamentals 

of Social Psychology”, “Fundamentals of Leadership Psychology”, “Psychology of Business 

Activity”, “Pedagogy”, “Fundamentals of Physical Culture and Sports Management”, “Management 

of Recreational and Health-Improving Activities and Organization, Methodology of Mass Physical 

Culture”, “Management in Sports Activity”, “Strategic Management of Physical Culture and 

Sports”. 

The analysis of the content of the given normative and educational-methodical materials 

on educational disciplines allowed to reveal certain shortcomings: 

- in the content of the mentioned educational disciplines there are no subjects and 

educational questions which directly reveal the essence of the concept of “managerial competence” 

and are directed on its formation in future managers of sports activity; 

- insufficient attention is paid to the formation of students of managerial skills and mastering 

of technologies of management of sports organizations; 

- educational disciplines (or special courses), oriented on mastering knowledge about 

psychological qualities of a personality in general, and not on the development of own professional 

qualities as the future sports manager; 

- in conducting control measures considerable attention is paid to the level of knowledge 

learning by students, and not their skills applied in practice. 

Taking into account the mentioned shortcomings in the content of the mentioned educational 

disciplines, the topics that contributed to the formation of knowledge about professional 

(managerial) competence and expanded the idea of the professional activity of the sports manager 

were integrated (see Table 2). Also, the topics were supplemented with creative tasks, which helped 

to increase the interest and motivation of students in professional activities. 

The development and teaching of integrated content were directed on: a) students’ acquisition 

of knowledge in theory and methodology of physical education and sport, integral and systematic 

social-psychological and knowledge in management psychology, as they are basic and allow 

to provide fundamental training of the sports manager; b) interaction and inter-subject relations 

of the content of the given educational disciplines taking into account professional functions 

of the sports manager; c) integration of knowledge for the construction of interdisciplinary objects 
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(for example, new educational disciplines or special courses), the elements of which are 

humanitarian, social, natural and other disciplines. 

 

Table 2. Integrated Content of Educational Disciplines 
Educational 

Discipline 
Topics Integrated into the Content of Educational Disciplines 

Fundamentals of Social 

Psychology 

(2nd year of studying) 

- Social and psychological functions of a manager; 

- Communicative competence of a manager; 

- Fundamentals of negotiations; 

Fundamentals of Leadership 

Psychology 

(4th year of studying) 

- Development of leadership skills; 

- Socio-psychological aspects of managerial activity; 

- Work of a leader with the team. 

Psychology of Business Activity 

(4th year of studying) 

- «Essence and structure of psychology of management of subjects of physical 

culture and sport; 

- Conflict situations management; 

- Strategies of psychological influence in communication. 

Pedagogy 
 

(2nd year of studying) 

- Mentoring as a form of training and enhancement of managerial competence; 
- Methods of forming managerial competence in a specialist; 

- Interactive methods as a way of developing managerial competence. 

Fundamentals of Physical 

Culture and Sports Management  

(4th year of studying) 

- Modern methods of management of subjects of physical culture and sport; 

- Innovative technologies of management of sports organizations; 

- Language etiquette and ethics of communication in the professional activity   

of a sports manager; 

Management of Recreational and 

Health-Improving Activities and 

Organization, Methodology of 

Mass Physical Culture 

(2nd year of studying) 

- Peculiarities of planning and carrying out of health-improving classes; 

- System of management of mass physical and sports events; 

- Peculiarities of management activity during recreational and health-improving 

work among people with disabilities; 

- Psychological principles of professional communication. 

Management in Sports Activity 

(1st-4th years of studying) 

- Forecasting of effective work of physical sports organization; 

- Management under conditions of an unstable environment; 

- Assessing the efficiency of management of a physical-sports organization. 

Strategic Management of 

Physical Culture and Sport 

(3rd year of studying) 

- Strategic management of individual subjects in the field of physical culture and 
sport; 

- Strategic alternatives to the management and planning of physical-sports 

institutions’ activity; 

- Methods of increasing professional motivation. 

 

Consequently, it can be argued that the integrative-interdisciplinary approach promotes 

the realization of didactic principles of teaching, stimulates the teacher to update the content 

of the educational discipline, and enrich it with an interesting, topical subject, new social roles and 

communicative systems. 

Integration of the content of professional training, interdisciplinary approach, integration 

of knowledge, ability to reproduce, generalize and apply the knowledge and skills obtained 

in the studied different educational disciplines for solving specific professional tasks (educational-

theoretical, educational-practical) and comprehension, analysis, practical orientation of acquired 

knowledge, understanding of the sphere of application of information, ability to accumulate 

individual knowledge, necessary for professional activity, namely for forming professional 

competence of future specialists in the process of professional training. 

Summing up, it can be argued that the use of integrative and interdisciplinary approach during 

the professional training of future specialists is a fully justified and effective mechanism 

for deepening the acquired knowledge, skills and abilities of the future specialist. Integration and 

interdisciplinary approach involves the integration of knowledge, ability to reproduce, generalize 

and apply the knowledge obtained in different disciplines to solve specific professional tasks, 

to apply accumulated experience in practice, and to separate knowledge necessary for one 

or another problem, or situation. 
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1.7. COMPOSITE MATERIALS FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT 

AND ELECTROMAGNETIC SAFETY OF BIOLOGICAL AND TECHNICAL OBJECTS 

 

Introduction. The scientific and technical progress intensive development in the last third     

of the 20th century increase the electromagnetic and electric energy use. Thanks for it new type     

of environmental pollution has appeared and formatted - it is electromagnetic pollution. In recent 

years, new electromagnetic pollution sources have been added to the natural electromagnetic 

Earth’s background. They are cellular communication, radio communication antennas, remote 

monitoring and control equipment, household appliances, medical radio equipment and other 

equipment that generates electromagnetic energy in the environment.92 

Electromagnetic radiation (EMR) includes electric, magnetic and electromagnetic influences 

characterized by frequencies and intensity of wide range and impact degree. All EMR sources are 

divided by origin into two large groups: natural and anthropogenic (technogenic). Natural ones 

include the Earth's field and radio waves generated by space objects (the sun, comets,          

galaxies, etc.). Anthropogenic include various industrial technological installations, household and 

office electronic equipment, gadgets, as well as other technical devices and equipments. Most        

of the anthropogenic sources surrounding people emit energy in the ultra-high frequency (UHF) 

range (300 MHz ... 300 GHz).93 Natural electromagnetic field and anthropogenic one interaction 

increase electromagnetic pollution impact on people and ecosystems. According                              

to Yu. G. Grigorieva: "the human body carries out its vital activities through a number of complex 

processes and mechanisms, including the use of intra- and extracellular electromagnetic 

interactions. The human body emits electromagnetic fields with a frequency higher than 300 GHz 

with an energy flow density of about 0.003 W/m2, the electromagnetic habitat is actually a source  

of electromagnetic interference to human life and the ecosystem.94 Thus, a contradiction arises 

between the role of the natural electromagnetic field as a factor in the life on Earth existence, and 

artificial electromagnetic pollution generated by man, which threatens both himself and other living 

organisms and plants. 

The permissible level of EMR for different radio waves frequency ranges are given               

in Table 1. Since the electromagnetic radiation impact on a person depends on time, there are 

maximum permissible level of energy exposure (EE) for each parameters (Table 2).95 

 

Table 1. Maximum permissible levels for ЕМR 
Parameter Maximum permissible levels in frequency ranges 

30 kHz – 3 MHz 3 – 30 

MHz 

30,0 – 50,0 

MHz 

50,0 – 300 

MHz 

300 MHz – 300 

GHz 

Electric field strength (Е), V/m 500 300 80 80 - 

Magnetic field strength (Н), А/m 50 - 3,0 - - 

Energy flux density (EFD), μW/cm2 - - - - 1000 

Energy load (ЕLEFD), µW·h/cm2 - - - - 200 

 

In the general case, technical equipment, during their direct functions implementation, exert 

an electromagnetic impact on the environment, the same time they themselves are subject              

of electromagnetic interference impact generated by other sources, the spread of which occurs 

through antennas, wires and directly through electronic blocks frame. The EMR intensity impact    

in this case depends on the source capacity and the distance to it. Thus, another serious problem 

related to electromagnetic radiation appears – the problem of electromagnetic compatibility (EMC), 

which is currently one of the most important in electric power, both theoretically and in applied 

                                                             
92 Almihat, M. G. M., Kahn, M. T. E., Aboalez, K., Almaktoof, A. M. (2022):Energy and Sustainable Development     

in Smart Cities: An Overview. Smart Cities, 2022, Vol. 5, 1389-1408. 
93 Budge, M. C. Jr., German, S. R. (2015): Basic Radar Analysis. Artech House, 2015, p. 45. 
94 McKinlay, A. F., Allen, S. G. et al. (2002): Review of the scientific evidence for limiting exposure to electromagnetic 

fields (0-300 GHz). Doc NRPB, 2004, Vol. 15, p. 12. 
95 Ibidem, p. 55. 
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terms. The importance of this problem is as great as the well-known problems of ecology, energy 

security and energy resource conservation. Non-compliance with EMC requirements can have quite 

serious consequences in various areas of human activity, starting from a decrease in technical 

devices functioning quality, ending with false activation and their failure96.  

 

Table 2. Maximum permissible level of energy exposure EE 

Parameter 

Maximum permissible level of energy exposure in frequency diapason 

30 kHz – 3 MHz 
3 – 30 

MHz 

30,0 – 50,0 

MHz 

50,0 – 300 

MHz 

300 MHz – 300 

GHz 

ЕЕЕ, (V/m)2· h 2000 7000 800 800 - 

ЕЕН, (А/m)2 · h 200 - 0,72 - - 

ЕЕППЕ, µW·h/cm2 - - - - 200 

 

Thus, the literary sources analysis allows us to say that electromagnetic radiation is an inte 

gral part of human life, but at the same time an environmental risk factor that intensively pollutes 

the ecosystem. That is why, the problem how to protect biological and technical objects from       

the negative EMR impact is relevant and are of great scientific and practical interest.  

There are various measures aimed at protecting biological and technical objects from EMR 

exposure, which can be divided into several types:97 

- organizational, such as distance protection (location at the maximum allowable distance 

from the EMR area action); time protection (restriction staying in the EMR zone); quantity 

protection (the EMR sources capacity must be the minimum necessary); 

- therapeutic and preventive – increasing the body's resistance to EMR exposure; sanitary 

and preventive provision; treatment in emergency situations; 

- engineering and technical – special protective materials use; individual and collective 

protection use; structures improvement.  

The greatest scientific and practical interest is engineering and technical measures. Design 

and creation special protective materials for shielding can help us. Two types of shielding are 

generally considered: shielding EMR sources from humans and shielding humans from EMR 

sources. The screens protective properties are based on the tension weakening effect and electric 

field distortion in the space near the grounded metal object. Protection against the industrial 

frequency magnetic field is possible only at the product development or object design stage.        

The field level reduction is achieved due to vector compensation, since other shielding the industrial 

frequency magnetic field methods are extremely complicated and expensive.98 Various radio 

reflectors (RR) and radio absorbing materials are used for EMR shielding in radio frequency ranges. 

RR materials includes various metals – iron, steel, copper, brass, aluminum. To protect against 

UHF, thin or perforated sheets, conductive films, metallized fabrics or metal meshes are used, 

which have sufficient attenuation, but differ from sheet materials in lower weight and cost.          

The sources` analysis showed that today a wide range of materials have been designed that provide 

a high EMR shielding level and are designed to create flexible screens, protective clothing and 

covers to ensure biological protection and electromagnetic compatibility of radio-electronic 

equipment.99 The RR materials disadvantages for human protection include "EMR reflection from 

curved surfaces of the protected object leads to interference of waves with different amplitudes and 

phases and, as a result, individual body parts irradiation".100 This circumstance necessitates            

                                                             
96 Ozen, M. S. E. Sancak, A. Beyit, I. Usta, M. Akalin (2012): Investigation of electromagnetic shielding properties 

of needlepunched nonwoven fabrics with stainless steel and polyester fiber. Textile Research Journal, 2012, p. 23-33. 
97 Drinovsky, J., Kejik Z. (2009): Electromagnetic shielding efficiency measurement of composite materials. 

MeasSciRev, 2009, Vol. 9, p. 109-112. 
98 Rajendrakumar, K. (2012): Electromagnetic shielding effectives of copper/PET composite yarn fabrics. Indian journal 

of fiber and textile research, 2012, Vol. 37, № 6, p. 133-137. 
99 Hua, Z., Jianchun, Z., Pïng, C. (2007): Investigation on the Radar Absorption Properties of Carbon Fiber Containing 

Nonwovens. Journal of Industrial Textiles, 2007, Vol. 37, № 1, p. 91-105. 
100 Tong, X. (2008): Advanced materials and design for electromagnetic interference shielding. CRC Press, Boca Raton: 

Engineering & Technology, 2008, р. 23. 
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the RR materials use to reduce the EMR impact. The radio-absorbing material provides a reduction 

in the overall EMR level reflection in the radio range due to the electromagnetic energy conversion. 

The reason for the EMR energy dissipation in its propagation in the material is the conduction, 

magnetization and polarization processes. From a technological point of view, radio-absorbing 

materials can be divided into two large groups. The first group is materials or radio-absorbing 

coatings (RAC), the second group is structural radio-absorbing materials (RAM). Most often,        

the initial components composition, the intended structure and the structural RAC and RAM 

purpose are equal.101  

According to the operation principles, the representative class of designed RAC and RAM can 

be conditionally divided into next types:102 

1) gradient materials, the outer layer of which has radiophysical properties as close as possible 

to the free space characteristics and the magnetic and dielectric permeability change values 

continuously in the direction of increase from the material surface layer to the depth; 

2) materials, which action is based on "electrodynamic swamp" principle, the distinguishing 

feature of which is uniformity, that is, the radiophysical characteristics practically do not change    

in the direction from the material surface to the depth (cellular, fibrous and foam composites can be 

classified as such materials);  

3) multiplanar, which are structures consisting of a large number of thin conductive               

or ferromagnetic films, separated by dielectric and interference-absorbing layers, which action       

is based on the full or partial mutual quenching the electromagnetic wave incident and reflected 

from the metal substrate.  

Such materials, depending on the purpose, can be conventionally divided into rigid and 

flexible (elastic). The rigidity or flexibility degree will depend on the polymer matrix type and 

structure.103 Rigid screens are used in the mobile screens construction to locate service personnel    

in repair places or to limit local UHF sources impact, to separate or shield individual elements       

or blocks inside radio technical devices. Flexible materials are used for the equipment covers and 

capes production as well as protective clothing for household and special purposes production.       

It is important that all materials, regardless of their composition and construction, are designed 

based on the specified requirements achievement. Specified requirements is defined                       

by the frequency band within which the effective level of EMR absorption is achieved. Different 

RAM types are well-known, but their receiving often very difficult technological process with low 

productivity. Thus, in works,104 RAM was received by the polymer melt extrusion method with 

structure fixation by cooling. A polyethylene terephthalate and polypropylene mixer modified       

by different conductive fillers was used as a polymer matrix.105  

To provide IR radio-absorbing properties, it is necessary to introduce a dispersed conductive 

filler into its composition.106 The main radiophysical characteristics value of a material with 

dispersed conductive phase is determined by the filler microstructure, particles size and its volume 

                                                             
101 Chen, L. F., Ong, C. K., Neo, C. P., Varadan, V. V., Varadan, V. K. (2004): Microwave Electronics: Measurement 

and Materials Characterization. John Wiley & Sons, Chichester, 2004, р. 33. 
102 Pozar, D. Microwave engineering. John Wiley & Sons, Hoboken, 2005, р. 40. 
103 Liu, Q. H., Xu, X. H., Xia, W. H., Che, R. C., Chen, C., Cao, Q., et al. (2015): Dependency of magnetic microwave 

absorption on surface architecture of Co20Ni80 hierarchical structures studied by electron holography. Nanoscale, 2015, 

Vol. 7, p. 1736-1743. 
104 Lv, H. L., Jia, G. B., Wang, M., Shang, C. M., Zhang, H. Q., Du, Y. W. (2014): Hexagonal-cone like of Fe50Co50 
with broad frequency microwave absorption: effect of ultrasonic irradiation time. J Alloy Compd 2014; 615: 1037-

1042.  
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journal of fiber and textile research, 2012, Vol. 37, № 6, p. 133-137. 
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fraction in the polymer matrix.107 Different geometric shapes and sizes particles are used                 

as a conductive filler. The particles shape are: spherical (soot, metal powders, colloidal graphites, 

metallized microsclospheres), lamellar (expanded graphite, metal powders after attrition treatment, 

metallized mica) and needle-like (carbon fibers, metallized fibers, needles).108 As a rule, composites 

filled with lamellar or needle-like particles have better radio-absorbing characteristics.109 

Conductive filler type choice is determined by the composite complex dielectric permeability that 

depending on conductive filler concentration. At the same time, the concentration, taking into 

account the dispersity of the filler, should be optimized not only for achieving the reduction 

reflection coefficient required level, but also taking into account the weight, size, physical-

mechanical and technological limitations in the RAM production and application.110 

From the works 111, it is obvious that RAM containing dispersed particles, with high 

radiophysical properties level, have a high specific gravity and low physical and mechanical 

properties. The fibrous fillers with different lengths and diameters introduction into the polymer 

matrix makes it possible to expand the absorption range and increase the RAM reflection coefficient 

without worsening other operational properties.112 

An important problem in the RAM design is to ensure electromagnetic compatibility             

of radio-electronic devices, medical equipment and other equipment related to EMR generation,    

as well as special clothing for human protection made. Such materials should have such properties: 

an effective radio absorption level, flexibility, light weight, manufacturability and low cost, which 

are primarily determined by operating conditions and protection object type.113 Designing RAMs, 

that are effective in UHF – because most household and industrial electromagnetic radiation sources 

are operated in this diapason – is of great practical interest. 

The aim of the work is science-based technological solutions finding for receiving composite 

radio-absorbing materials with high electrophysical properties for the designing new objects           

to protect people and other biological spices and technical equipment from the EMR impact.  

The objects of study were:  

- Durethane polyamide 6 (Bayer, Germany); 

- silicon carbide SiC.  

Polymer composite materials were obtained by extruding pre-prepared raw materials             

in a single-screw laboratory extruder at a temperature of 170-200°C and a roll rotation speed          

of 30-100 rpm. 

The study of impact strength and breaking stress during bending of the samples of composite 

materials, without notching at a temperature 20°C, was carried out on a pendulum head according  

to ISO 180 and ISO 178, respectively.  

The composite materials density is calculated according to the formula: 

 

 = m о/{m–(m1–m2)},  

                                                             
107 Lebedev, V., Kryvobok, R., Cherkashina, A., Bliznyuk, A., Lisachuk, G., Tykhomyrova, T. (2022): Design and 

Research Polymer Composites for Absorption of Electromagnetic Radiation. 2022 IEEE 3rd KhPI Week on Advanced 

Technology (KhPIWeek), 2022, p. 1-4. 
108 Shah, A., Wang, Y. H., Huang, H., Zhang, L., Wang, D. X., Zhou, L., Duan, Y. P., Dong, X. L., Zhang, Z. D. 

(2015): Microwave absorption and flexural properties of Fe nanoparticle/carbon fiber/ epoxy resin composite plates. 

Compos Struct, 2015, Vol. 131, p. 1132-1141. 
109 Al-Ghamdi, A. A., Al-Hartomy, O. A., A-Solamy, F. R., Dishovsky, N., Malinova, P., Atanasova, P., et al. 
Conductive carbon black/magnetite hybrid fillers in microwave absorbing composites based on natural rubber. Compos 

Part B-Eng, 2016, Vol. 96, p. 231-241. 
110 Hu, J. T., Zhao, T. K., Peng, X. R., Yang, W. B., Ji, X. L., Li, T. H. (2018): Growth of coiled amorphous carbon 

nanotube array forest and its electromagnetic wave absorbing properties. Compos Part B-Eng, 2018, Vol. 134, p. 91-97. 
111 Lai, H., Li, W., Xu, L., Wang, X., Jiao, H., Fan, Z., Lei, Z., Yuan, Y. (2020): Scalable fabrication of highly 

crosslinked conductive nanofibrous films and their applications in energy storage and electromagnetic interference 
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where m – sample’s mass in air, g;  

m1 – the sample’s mass with the wire in water, g;  

m2 –wire’s mass immersed in water or alcohol, g;  

 о – water or alcohol density at 20 оС. 

The melt flow index (MFI) study of polymer composites was performed using the IIRT-M 

device at 270°C and a load of 2.16 kg. 

The measurement of the sample for transmission coefficient T (transmission T) and standing 

wave ratio (SWR) was carried out on an automated scalar spectrum analyzer P2-65 in the frequency 

range of 26-37.5 GHz. The spectrum was digitized and displayed on the computer screen using     

the National Instruments LabVIEW program. The sample completely filled the waveguide       

cross-section of 7.2 x 3.4 mm2.  

Results discussion. Primary studies were aimed at studying the influence of silicon carbide 

particles the introduction on the polyamide 6 strength properties complex – Figure 1. 

 

 
Fig. 1. Studying the influence of silicon carbide particles the introduction  

on the polyamide 6 strength properties complex 

 

From the results shown in figure 1 it is seen that the modification of polyamide 6 with silicon 

carbide allows to obtain high-strength composite materials, while the optimal content of silicon 

carbide over 0.5% by mass. 

Secondary studies were directed to the silicon carbide particles introduction impact               

on technological properties of polyamide 6 (Table 3).  

 

Table 3. Study of silicon carbide particles introduction impact  

on polyamide 6 technological properties 
Silicon carbide, % wt. Melting temperature, оС Density, g/sm3 MFI, г/10 min. 

0 216 1130 22 

2.5 217 1145 21.5 

5.0 218 1165 21 
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From in Table 3 we can see, that polyamide 6 modifications with silicon carbide                    

is accompanied by an increase in the heating temperature from 216 to 219oС, density from 1170 to 

1210 g/cm3, and a decrease in MFI from 22 to 20.5 g/10 min. 

The spectrum transmission coefficient T of polymer composites based                                   

on polyamide 6 and 5% wt. silicon carbide, which is relatively the same throughout the frequency 

range is shown on Fig. 2. 

 

 
Fig. 2. Spectrum transmission coefficient T of polymer composites based  

on polyamide 6 and 5% mass silicon carbide 

 

The spectral dependence of the standing wave ratio on the SWR voltage of polymer 

composites based on polyamide 6 and 5% mass silicon carbide is shown on Fig. 3. 

 

 
Fig. 3. Spectral dependence of the standing wave ratio on the SWR voltage 

 of polymer composites based on polyamide 6 and 5% mass silicon carbide 
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The value of the calculated reflection coefficient Γ and absorption coefficient A of polymer 

composites based on polyamide 6 and 5% mass silicon carbide is shown in Fig. 4-5. 

 

 
Fig. 4. Spectral dependence of the calculated reflection coefficient Г  

of polymer composites based on polyamide 6 and 5% mass silicon carbide 

 

As a result of experimental data, it can be concluded that polymer composites based             

on polyamide 6 and 5% wt. silicon carbide are relatively transparent in the millimeter frequency 

range (about 3 dB, this is a 2-fold attenuation), which have a small value of the absorption 

coefficient.  

 
Fig. 5. Spectral dependence of the calculated absorption coefficient A  

of polymer composites based on polyamide 6 and 5% mass silicon carbide 
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Conclusions. Thus, polymer composites for electromagnetic radiation absorption based        

on polyamide 6 and silicon carbide were received in this study. It is shown that the optimal 

concentration of silicon carbide in the designed polymer composites from looking for their strength 

characteristics is 5% mass It is shown that the spectrum transmission coefficient T of polymer 

composites is relatively the same in the entire frequency range, and the obtained SWR values 

indicate a rather large reflection coefficient Г for the designed polymer composites.  
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1.8. SYSTEM WITH ADAPTIVE MANAGEMENT OF THE FIRM DETERMINATION 

OF PROFIT USING DEEP LEARNING AND FORMATION OF PROTECTED DATA 

 

Introduction. The transition from the administrative system of management to the market 

mechanism of the functioning of the economy calls for the need to reform the financial and 

economic activities of enterprises114. The systemic crisis of the macroeconomic environment, which 

arose in connection with this, significantly complicated the process of transition from 

the administrative system to another economic system. In this regard, the tasks of forming 

an effective strategy for the functioning of enterprises in new conditions and determining internal 

reserves for carrying out structural restructuring of the main types of activities come first. 

In order to significantly improve the indicators of the financial and economic activity 

of enterprises115, it is necessary to carry out a set of organizational and technical measures 

to improve: 

- technological policy; 

- investment policy; 

- business management models. 

This set of measures constitutes the process of enterprise restructuring. It is based 

on the application of mathematical and instrumental methods of modeling financial and economic 

activity. 

Methods of organizing systems with adaptive management. One of the effective 

approaches to enterprise restructuring is the organization of a system with adaptive management, 

which involves the reengineering of business processes. Such an organization is focused 

on the implementation of the principles of end-to-end management of chains of operations 

performed by interacting units of the enterprise for the best satisfaction of consumer requests. 

The principles of process management also extend to inter-organizational interactions, allowing 

to build business processes of suppliers and consumers of products into jointly managed supply 

chains. Concentrated resource management of business processes can increase the efficiency 

of the financial and economic activity of enterprises tenfold.116 

Types of activity of firms. Modern enterprises have a complex structure, which is due 

to the following features: 

- multidisciplinary activity of the enterprise; 

- territorial distribution of its units; 

- the connection of the enterprise with a large number of partners. 

All this leads to the need for adaptive organization of enterprise activities117. 

The basis for determining the content and structure of activities is the concept of the chain 

of creation of added value118. The chain of creation of added value includes the sequence 

of functions of structural divisions of the enterprise in the order in which they are performed when 

creating a specific type of consumer value. 

Typical functions of the chain are functions: procurement, production, delivery, sale of goods 

and services. 

The chain is managed by an enterprise that has the status of a profit center. Separate functions 

of the chain are performed by structural units called cost centers. 

                                                             
114 Finkielsztein, M. (2023). Consumer Boredom: Boredom as a Subliminal Mood of Consumer Capitalism. European 
journal of American studies, 17 (17-4). 
115 Jiakui, C., Abbas, J., Najam, H., Liu, J., & Abbas, J. (2023). Green technological innovation, green finance, and 

financial development and their role in green total factor productivity: Empirical insights from China. Journal 

of Cleaner Production, 382, 135131. 
116 Abbas, A., Ekowati, D., Suhariadi, F., & Fenitra, R. M. (2023). Health implications, leaders societies, and climate 

change: A global review. Ecological footprints of climate change: Adaptive approaches and sustainability, 653-675. 
117 Rahardja, U. (2023). Implementation of Enterprise Resource Planning (ERP) in Indonesia to Increase the Significant 

Impact of Management Control Systems. APTISI Transactions on Management (ATM), 7 (2), 152-159. 
118 Waseem, M. (2023). Overclaimed refunds, undeclared sales, and invoice mills: Nature and extent of noncompliance 

in a value-added tax. Journal of Public Economics, 218, 104783. 
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To reduce non-productive overhead costs, many enterprises outsource support functions such 

as warehousing, transportation, utility services, etc119. 

Any link in the chain can be separated into an independent type of activity (profit center), 

which serves not only the needs of its own production, but also goes to the foreign market. 

Scheme of interaction of business processes. In the scheme of interaction of business 

processes "client – executor", the chain is organized not on the basis of directive tasks, but 

on the basis of contractual relations, in which the conditions of supply (type of products / services, 

internal prices, special conditions) are discussed. Each subsequent link can act as a customer 

or client for the previous link of the process120. 

The interface of business processes can be presented with the help of a graphic plan 

in the following way (Fig. 2). 
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Fig. 1. Interface of business processes using a schedule-plan 

 

At homogeneous enterprises, the "client – executor" scheme can be replaced by the "one 

process owner – N resource owners" scheme. In this case, the process owner becomes the sole 

owner of some macro process and coordinates the execution of individual business processes. And 

the owners of individual processes, in fact, turn into owners (or suppliers) of the necessary 

resources. 

Isolation of business processes. The effectiveness of the application of the process approach 

is based on the solution of the problem of business process allocation. 

There are several definitions of business processes, each of which emphasizes one or another 

side of this phenomenon. 

The first group of definitions of the business process, which reveal the essence of the process 

approach, emphasize the client-oriented nature of its organization. A business process is a set 

of different activities, within the framework of which one or more resources are used at the input, 

and as a result of this activity at the output, a product that represents value for the consumer 

is created. 

The correct definition of attributes is connected with the need to allocate areas 

of responsibility and coordination points. The more managed business processes, the more 

interfaces and the greater the need for coordination at the inter-process level. The fewer business 

processes, the wider the area of responsibility of the project owner (manager), who coordinates 

the execution of functions within the process. 

                                                             
119 Ali, A., Cao, M., Allen, J., Liu, Q., Ling, Y., & Cheng, L. (2023). Investigation of the drivers of logistics outsourcing 

in the United Kingdom's pharmaceutical manufacturing industry. Multimodal Transportation, 2 (1), 100064. 
120 Raihan, A., Kanza, A. S., Rohmah, A. U., & Khairani, D. Z. (2023). Analysis and Recommendations for Business 

Process Improvement for Retail Companies Using the Business Process Improvement (BPI) Method. Journal of Student 

Research Exploration, 1 (1), 1-6. 

Process 

Function 1 Function 2 Function N 

Resource 



65 

A system with adaptive management of the firm of profit determination using deep 

learning. Business processes usually start with a problem that a business organization must solve. 

Next, the data is analyzed, then training takes place with the selection of optimal options, the laws 

of Data science are studied, then engineering developments, machine learning and everything ends 

with the finished product. Integration of business processes121 is carried out on the basis of a general 

plan that connects all interacting structural units in one production chain.  

 

 
Fig. 2. Infrastructure release new production 

 

Enterprise planning is carried out at several levels. At the level of business planning, 

the strategy for the release of the main types of products or services is determined, taking into 

account marketing, production and financial opportunities. At this level, the main types of activities 

and their volumetric characteristics are determined.  

The production program is the basis for financial planning of all interacting business 

processes: sales, production, procurement of materials and equipment, hiring of employees, etc. 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 3. Creation of a product as a result of the company's business processes 

 

At the level of drawing up the production schedule, detailing is carried out by types 

of products and time periods. The schedule has the status of a production task that must be 

completed.  

In order to increase the efficiency of the company's activities in the conditions of local 

failures and supply disruptions, reserve stocks are created, which increase internal production costs. 

                                                             
121 Chanthalavong, S., & Leost, P. Environment statistics and material flow accounts development in Lao PDR: A case 

study on multiple data sources integration for a new statistical domain in a lower middle-income country national 

statistical system. Statistical Journal of the IAOS, (Preprint), 1-15. 
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Business process improvement concept. The concept of improving business processes 

is based on four approaches: 

1. Methodology of fast solution analysis. 

2. Benchmarking of the process122. 

3. Process redesign. 

4. Process reengineering123. 

Reengineering is a radical restructuring (redesign) of the enterprise's business processes 

to obtain significant effects in reducing costs, increasing quality, and increasing sales volumes 

of products and services. A business process is a set of work stages that begin with one or more 

initial steps (inputs) and end with the creation of a product or service (outputs) needed 

by customers, both internal and external. 

Management of business processes. Business process management was born within 

the framework of the concept of total quality management, according to which end-to-end 

management of the business process performed by interrelated units of the enterprise is provided. 

For example, from the moment of receipt of the customer's order to its implementation. 

The main provisions of quality management124: 

1. Quality is a set of characteristics of an object related to its ability to satisfy established and 

anticipated needs. 

2. Quality is ensured by observing the strict sequence of business process operations fixed 

in the documentation. 

3. The quality management system is based on documenting the organization of processes and 

verifying the implementation of documentation requirements125. 

The infrastructure for the production of new products is the basis of business processes. 

To create a new product, it is necessary to organize with an idea that is based on information 

resources, technologies and information.126 It is necessary to develop a strategy and study 

the environment, see Fig. 1. If the new product is to be under permanent protection. 

The infrastructure for the production of new products is shown in Fig. 2. 

At the beginning of the project, it is necessary to find out: for whom the product will be 

created; what is the goal of the project; what problems the product solves; who are the product's 

competitors and how the final product will compete with them in the market. It is necessary 

to establish clear deadlines, the budget that the customer allows for the launch of the project, and 

what he expects after these deadlines. These preparatory works are usually performed during        

the so-called zero cycle127. 

Managers believe that the existing system of working with customers is not simple and 

therefore the necessary resources should be allocated for this. During this stage, some variables 

in variable-oriented research can be mentioned, such as perceived usefulness, perceived ease of use, 

attitude toward use, expected performance, expected duration of effort, and behavioral intentions. 

The actual use of such processes cannot be observed at this stage. 

                                                             
122 Nepomuceno, T. C. C., de Carvalho, V. D. H., Nepomuceno, K. T. C., & Costa, A. P. C. (2023). Exploring 

knowledge benchmarking using time‐series directional distance functions and bibliometrics. Expert Systems, 40 (1), 

e12967. 
123 Dorogaia, I. (2023). The problems of business process reengineering in creation of efficient management system      

for enterprise. Management. 
124 Alawag, A. M., Alaloul, W. S., Liew, M. S., Musarat, M. A., Baarimah, A. O., Saad, S., & Ammad, S. (2023). 

Critical success factors influencing total quality management in industrialised building system: A case of malaysian 

construction industry. Ain Shams Engineering Journal, 14 (2), 101877. 
125 Van Assche, K., Beunen, R., Duineveld, M., & Gruezmacher, M. (2023). Adaptive methodology. Topic, theory, 

method and data in ongoing conversation. International Journal of Social Research Methodology, 26 (1), 35-49. 
126 Zubaydi, H. D., Varga, P., & Molnár, S. (2023). Leveraging Blockchain Technology for Ensuring Security and 

Privacy Aspects in Internet of Things: A Systematic Literature Review. Sensors, 23 (2), 788. 
127 Kadhim, J. Q., Aljazaery, I. A., & Salim ALRikabi, H. T. (2023). Enhancement of Online Education in Engineering 

College Based on Mobile Wireless Communication Networks and IOT. International Journal of Emerging 

Technologies in Learning, 18 (1). 
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Fig. 4. Diagram of precedent propositions about the release of new products 

 

The system theory of IT innovation128, implementation and adaptation means the adoption 

of an IT work system. 

Technology. Implementation includes installing, configuring, updating, or modifying vendor-

supplied software. 

Modeling of management decisions129 requires improvement of the process of preparing and 

making management decisions at all levels of management. Modeling is done on the basis 

of the designed information model. 

Complex design of the management system involves its improvement on the basis of selected 

target functions and includes the design of the decision-making process and the management 

structure at the level of management decisions. 

The necessary components are from the theory of adaptive control130: 

1) an apparatus for analyzing the properties of nonlinear systems,. 

2) principles and methods of adaptation to uncontrolled; 

3) search, analysis and synthesis of structures for the implementation of algorithms. 

1 stage. Choosing a typical management structure 

The design of the management system in real conditions is based on typical management 

structures, in which the number of management levels and the number of functional units are 

always fixed 

2 stage. Distribution of decisions by levels. 

3 stage. This is the process of designing one or another version of the management structure 

for the organization. 

                                                             
128 Kumar, P., Sharma, S. K., & Dutot, V. (2023). Artificial intelligence (AI)-enabled CRM capability in healthcare:   

The impact on service innovation. International Journal of Information Management, 69, 102598. 
129 Park, J. H., Cooc, N., & Lee, K. H. (2023). Relationships between teacher influence in managerial and instruction-

related decision-making, job satisfaction, and professional commitment: A multivariate multilevel model. Educational 

Management Administration & Leadership, 51 (1), 116-137. 
130 Vafa, S., Alinezhad, B., & Forghani Tehrani, A. (2023). The Impact of the Number of Vowel on the Area of Persian 

Vowel space in Learning German vowels based on Adaptive Theory Dispersion. Journal of Foreign Language 

Research. 
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So, the client applies to the enterprise with an application for the production of some 

products. He submits an application to the sales manager, who checks whether the application 

is completed in full (Fig. 5), if it is necessary to clarify the details, the application is transferred 

to the technological engineer.  

After the contract is signed, the marketing department approves the company's strategy 

(Fig. 6). Develops a new product concept and coordinates it with the sales department. If questions 

arise, the concept of a new product goes to the department of the chief designer. If there are 

inconsistencies, design flaws, failure to take into account the requirements of production 

technologies or too long development times. If there are still undetected issues, they are jointly 

resolved with the department of the chief designer, the department of the chief technologist, and are 

brought directly to the executors for production. If necessary, an application is submitted 

to the purchasing department for the purchase of raw materials for a new product.  
 

 
Fig. 5. Diagram of precedents for adapting the development of new products 

 

Research results. The company plans to release new products. Procurement planning 

is carried out in the Marketing Department, in the Marketing and Planning Group. Procurement 

planning is carried out as follows: 

The manager of the planning and marketing group accurately receives data on external and 

internal sales statistics from the counterparties in the form of sales reports (Fig. 5). 

In order to plan the purchase of products, the manager of the planning and marketing group 

prepares product needs on a weekly basis based on sales statistics. As a result, a table of product 

needs will be formed. 

On a monthly basis, the manager of the purchasing department, based on the table of needs 

for goods and lists of selected suppliers, forms delivery schedules indicating the terms and 

frequency, but without the number of deliveries (Fig. 6). 

Every month, after determining the product needs, the manager of the logistics group 

calculates the required set of materials. The required quantity of purchases is calculated based 

on the actual stocks in the warehouse. Norms of the minimum and maximum volume of stocks are 

established in days. When calculating the required purchase volume, the time of the goods in transit 

is also taken into account. Based on the results of calculations, a plan of applications for the month 

is formed.  
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Fig. 6. Generate a product request 

 

Every day, the prepared order supplier is accepted, the order must be written by the logistics 

manager and the director of the marketing and inventory management department. 

Every day, the manager of the logistics group sends orders to the purchasing department. 

The manager of the purchasing department sends the order to the supplier. 

The stage of operation and support with the successful transfer of the order of each last 

option. Approval is only a small part of the software life cycle when it comes to the time and effort 

of the departments involved in maintenance. 

Project planning. Planning covers the entire life cycle of a software project. It begins after 

the result of work on the system planning of the defined business strategy of the organization 

is marked by a software project. 

Project plans are validated by changes throughout the life cycle. At the same time, these 

changes do not go beyond the limits set by some fixed restrictions. 

Typical constraints are time and money – every project has a clear deadline. One of the first 

tasks of project planning is the assessment of ensuring the existence of the project. This limitation 

is documented and can be changed only within the framework of the official approval procedure. 

Study of the management of innovative enterprises by methods of data analysis. When 

solving the problem of enterprise management, the business owner can manage various internal 

means of influencing the firm. Development of a tool that will allow focusing on the most important 

influencing factors will help not only the company owner, but also potential investors to assess 

the risks of investing in the business and adjust the development strategy. The development of start-

ups gives a significant boost to the economy and promotes creation. 
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Fig. 7. Develop a plan to promote a new product 

 

The Kauffman Firm Survey (KFS) is a survey of 4,928 businesses. KFS focuses on the nature 

of new business creation activities; characteristics of the strategy, proposals and employment 

models of new enterprises; the nature of financial and organizational activities of these enterprises; 

and characteristics of their founders. 

For the study of any data, the first step is a preliminary exploratory data analysis or EDA 

(Exploratory data analysis). Exploratory data analysis allows you to learn about the data and 

the relationship between the different features of the data set. Exploratory data analysis is used 

to learn about the features of a dataset, select important characteristics, and prepare the dataset 

so that the statistical model can be effectively used. 

The easiest way to analyze the correlation between variables is with a scatter plot. Let's 

consider a pairwise analysis of some selected influencing factors. The relationship between 

variables is numerically characterized using the correlation coefficient r. The coefficient r 

is a random variable because it is calculated from random variables. It is a linear correlation 

coefficient that shows the linear relationship between two variables and ranges from -1 to 1. 

In the absence of a linear relationship, the value of r will be close to 0. Correlation analysis can be 

performed using Pearson's method or Spearman's rank method. 

The Pearson correlation coefficient is calculated by the formula: 
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Spearman's rank correlation coefficient consists in the fact that a rank number is first set 

for each feature, then it is calculated: 

 

 
 

where n is the number of features; 

d is the difference between the ranks of two variables. 

As we can see, the fortunes of co-owners are interdependent values 

 

 
Fig. 8. Analysis of the possible values of "Assets" of the KFS dataset 

 

Fig. 8 shows the calculated correlations between some selected columns from this dataset – 

['g1b1_hours_owner_11', 'g1b1_hours_owner_12', zz Fig. 8 shows the calculated correlations 

between some selected columns from this dataset – ['g1b1_hours_owner_11', 

'g1b1_hours_owner_12', 'g1b1_hours_owner_15', 'g4_age_owner_01', 'g4_age_owner_02', 

'Equity_Owner_Operators', 'Equity_NonOwnerOperators', 'Assets', 'Bus_Debt_Owed', 'Debt_Bus', 

'Equity', 'Pers_Debt_Resp', 'Pers_Debt_Other_Owners' 

Methods of adaptive management using machine learning methods. Because sales 

strategy research is fragmented, it can provide researchers with a guide to the most important topics 

related to promotion strategy in omni-channel retailing. In general, omnichannel retailing can be 

seen as a challenge for businesses, but it can also be seen as a chance to gain competitive advantage.  

Finding the regression equation is one of the most important problems of correlation analysis. 

In practice, nonlinear regression equations are considered. As in the case of linear regression, 

in order to find the estimates of the parameters of the regression equations, it is necessary to solve 

the corresponding systems of normal equations. The results can be seen in Fig. 9, 10, 11. 

In this way, the efficiency of the company's profit was investigated using with K-Nearest 

Neighbors, Support Vector Machines classifiers; Decision Tree Classifier, Random Forests; Naive 

Bayes; linear discriminant analysis, and Logistic Regression show Fig. 9. 

Figure 9 shows linear regression using the KNN method. On the x-axis – data from 

the dataset, on the y-axis – regression values. Figure 10 shows the linear regression of enterprise 

efficiency management. On the x-axis – data from the dataset, on the y-axis - regression values. 
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Fig. 9. Linear regression method. KNN. Calculation of the efficiency of the enterprise 

 

 
Fig. 10. The method of linear regression of enterprise efficiency 

 

 
Fig. 11. Naive Bayes method dependence of enterprise efficiency. 
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Conclusions and prospects for further research. The implemented attempt to solve 

the development of a new product using the requirements implemented during the implementation 

of IT projects for the creation of information systems is the reengineering of the enterprise's 

business processes. 

An attempt to solve the development of a new product was implemented using 

the requirements implemented during the implementation of IT projects for the creation 

of information systems. A new concept of submitting requirements to an information system 

is proposed and a definition of an information system for designing requirements is formulated.  
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1.9. PRINCIPLES OF ASSESSMENT DURING ONLINE LEARNING IN GENERAL 

SECONDARY EDUCATION INSTITUTIONS 

 

Online learning and its assessment have provided an incentive to change pedagogical styles 

and apply new strategies in organizing and managing the educational process, as well as                 

in accessing useful information sources131. However, the excessive use of the online environment   

by general secondary education students for entertainment changes their attitude towards learning. 

The problem of directing the student to activate cognitive abilities arises.  

Online teaching and learning in general secondary education institutions involve different 

approaches, and therefore, the principles of forming learning tasks and their assessment should also 

be different. This leads to the modification of traditional approaches to assessment, because           

the methods and technologies that can be found on the global Internet can be used to assess          

the learning outcomes of general secondary education students. It should be noted that the online 

educational environment is changing our approach to assessment and the ways in which it can be 

used to support and assist general secondary education students in the learning process.  

Thus, when assigning a student's grade, the student's progress in the learning process is not 

taken into account at all: the efforts and diligence of the student. Assessment is an educational tool 

that requires pedagogical skill in assessing both the result achieved and the process of work itself, 

which stimulates the student to learn and rewards success. The child should realize the assessment 

"as a result of mental effort"132. It should be noted that the term "assessment" has several meanings: 

an action in the sense of evaluate, assess – a definition from the verb of both completed and 

incomplete action133; an accepted designation of the quality of knowledge and behavior of students, 

which is the result of human activity134; an opinion, reasoning about the quality, nature 

of something135. 

Let us pay attention to the study of the problem of assessment and its effectiveness                 

in the educational process of general secondary education. Thus, T. Angelo and K. Cross136 support 

the idea that, for assessment to be effective, it must be embedded in the overall logic of the subject 

matter and be consistent with it. Researchers have identified a number of characteristics of effective 

classroom assessment: it should be learner-centered, teacher-driven, mutually beneficial, 

developmental, context-specific, ongoing, and firmly rooted in instructional practice. These 

principles can be effectively applied in the context of online learning. 

O. Lyashenko, T. Lukina, Y. Zhuk, L. Vashchenko, A. Hryvko and S. Naumenko137 searched 

for different ways to assess students' learning outcomes that would regulate the relationship 

between the number of tasks and their complexity in the process of assessing students' competence, 

taking into account their individual characteristics. Thus, researchers found that adaptive 

assessment makes it possible to assess the level of students' competence depending on their level   

of general education. Adaptive testing is a methodology for assessing students that involves 

changing the sequence, content, and complexity of tasks in the testing process, based on the answers 

provided. In general, three types of pedagogical tests are used in student assessment: educational 

and standardized; partially adapted; and fully adapted. 

                                                             
131 Mei, B., May, L., (2018). Reflective renovation: insights from a collaborative and active learning space project 

evaluation. Australas. J. Educ. Technol. 34 (6), 12-18. 

Casanova, D., Huet, I., Garcia, F., Pessoa, T., (2020). Role of technology in the design of learning environments. 
Learn. Environ. Res. 23, 413-427. 

Fayez, A. N., Ghabban, F. M., Ameerbakhsh, O., (2021). Advantages and challenges of smart learning in higher 

education institutions in Saudi Arabia. Creativ. Educ. 12, 974-982. 
132 Сухомлинский, В. А. (1972). Сердце отдаю детям (2-е изд). Рад. Школа. 
133 В. Т. Бусел (eds.). (2004). Великий тлумачний словник сучасної української мови. ВТФ «Перун». 
134 Ibidem. 
135 Словник  української  мови.(2018). Академічний  тлумач-ний словник (1970-1980). 
136 Angelo, T., & Cross, K. P. (1993). Classroom Assessment Techniques . San Francisco: Jossey – Bass. 
137 Ляшенко, О. І., Лукіна, Т. О., Жук, Ю. О., Ващенко, Л. С., Гривко, А. В., & Науменко, С. О. (2017). 

Теоретико-методичні засади побудови моніторингових систем оцінювання якості загальної середньої освіти. 
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N. Batsula138 notes that online assessment makes it possible to monitor and correct              

the learning process, as well as to objectively assess students. According to the author, this             

is effectively served by testing, which should be conducted at every lesson. However, in order not 

to burden students, test questions should be aimed at understanding the material studied and 

practicing learning skills. In this regard, in addition to simple questions, it is recommended to add 

more complex ones to the test, which will correspond to a high level of mastery of the educational 

material.  

According to Evelina Bazhmina139, the teacher's assistance in learning should be manifested   

in his or her attitude as a mentor to the student: friendly joint activities, promoting self-confidence, 

providing guidance and useful advice in the learning process, ensuring constructive dialogue and 

forming a strategy for successful learning. 

In online learning at general secondary education institutions, it is important to adhere           

to the principle of student-centered learning outcomes assessment and self-reflection. It is necessary 

to focus on the fact that a well-designed subject that can be taught online should be student-centered 

and student-focused, so the assessment of student learning outcomes within the subject should       

be the same.  

The key characteristic of learner-centered teaching, as focusing directly on the learning 

process, is described by M. Weimer140 in his work "Learner-Centered Teaching: Five Key Changes 

in Learning". When the learning process changes, the assessment process must change with it.       

In addition, the researcher emphasizes the importance of empowering students both in the learning 

process and in the assessment process. In the online environment, empowerment takes the form     

of learner responsibility for learning activities, such as discussions, participation in collaborative 

activities, and self-reflection as an important way of assessment. 

The process of reflection that should be included in an online course actually provides         

the basis for learner-centered assessment. Therefore, general secondary education students should 

be encouraged to engage in self-reflection and it should be included in the program and expected 

outcomes of the online course. Therefore, learners should be encouraged to analyze their progress   

at least twice during the course of the subject: at the midpoint and at the end. 

Let us focus on a popular task for self-assessment of learning outcomes outside of Ukraine, 

developed by T. Angelo and K. Cross141, also known as the "One Minute Report". In the classroom, 

the teacher can use the last few minutes of the lesson to ask students to reflect and answer              

the following two questions: "What was the most important thing for you in this lesson?" and 

"What questions remain unanswered?" Such self-reflection questions can be asked at the end         

of each week or at the end of each topic covered.  

Often, such a report is supplemented by a clarifying question: "What was your contribution    

to the learning process this week?" For self-assessment, you can also use the Critical Incident 

Questionnaire (CIQ) (Table 1) by S. Brookfield142. This five-question questionnaire is designed       

to be used at the end of a face-to-face class as a form of ongoing formative assessment, but can     

be easily adapted to an online environment similar to the One Minute Report. It is useful not only  

as a self-assessment tool for general secondary education students, but also for obtaining current 

information about what works or does not work in online learning. 

Another way to link self-assessment and formative assessment is through the use                   

of web-based tools such as "Student Assessment of Learning Gains" (SALG)143. Currently,           

this electronic resource (https://salgsite.net/) (Fig. 1) can be used by teachers of any subject            

                                                             
138 Бацула, Н. В. (2021). Моніторинг як ефективний засіб оцінювання якості освіти в закладі загальної середньої 

освіти. Editorial board, 603. 
139 Бажміна, Е. А. (2021). Формувальне оцінювання: цілі, умови, принципи та структура. Вісник Черкаського 

національного університету імені Богдана Хмельницького. Серія: "Педагогічні науки", (4). 
140 Weimer, M. (2002). Learner-Centered Teaching: Five Key Changes to Practice. San Francisco: Jossey-Bass. 
141 Angelo, T., & Cross, K. P. (1993). Classroom Assessment Techniques . San Francisco: Jossey – Bass. 
142 Brookfield, S. D. (1995). Becoming a Critically Reflective Teacher. San Francisco: Jossey – Bass. 
143 Ekeigwe, A., A. (2022): Towards competency-based regulatory sciences education for regulatory scientists               

in sub-saharan africa. Purdue University Graduate School. Thesis. 
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to determine how well the educational material has been mastered by students of general secondary 

education. It should be noted that the questions can be modified to fit the content of the subject, and 

reports can be created that will facilitate formative assessment of the learning process and generate 

data for student self-assessment. 

 

Table 1. Questionnaire on critical incidents 
№ Question Answer 

1 At what point in this week's class did you feel most engaged with what was happening?  

2 At what point in class this week did you feel most disengaged from what was happening?  

3 What was the most encouraging and helpful thing someone (teacher or student) did in class this week?  

4 What was the most surprising or confusing thing someone (teacher or student) did in class this week?  

5 What was the most surprising thing that happened in the classroom this week? (This could be your own 

reaction to what was going on, or something someone did, or something else that was bothering you.) 
 

 

This gives the teacher an extraordinary opportunity to guide students to better performance. 

This approach can even be used in math to help students identify what they have learned                 

in an online class and what they need to spend more time and effort on. Therefore, general 

secondary education students should be asked to analyze their participation in learning tasks and 

their contribution to the group. In addition, asking students to reflect on the process not only allows 

them to evaluate themselves, but also provides the teacher with very important general information 

that can be incorporated into future learning tasks. One example of a student-centered assessment 

that focuses on self-reflection is the use of a student portfolio. The portfolio consists of different 

types of work that the student has done during the school year, such as creative work, tasks, 

projects, etc. 

 

 
Fig. 1. A tool for learners to evaluate their learning outcomes 

 

The student has the opportunity to independently determine the work to be included              

in the portfolio, thus promoting self-reflection and self-assessment, and helping the teacher to make 

an objective assessment of the student's learning. In online learning, it is important to apply          

the principle of joint assessment of learning tasks: from student to student. Significant 

developments in the field of student learning outcomes assessment have been proposed                  
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by R. Palloff and K. Pratt144, as well as B. Smith and C. Brame145. In particular, the researchers 

addressed the aspect of collaborative assessment. Such assessment, according to the scientists, helps 

learners achieve a higher level of knowledge acquisition, moving from independence                      

to interdependence, thus strengthening the basis of collaborative online learning. 

Let's consider the mechanism of the sequence of actions for joint assessment of learning tasks 

through the distribution of work from student to student. Thus, after completing a collaborative 

activity, the teacher asks students to provide a self-assessment of their own contribution and 

participation in the task, as well as an assessment of their classmates who performed the same task. 

In this context, the teacher has to decide what to assess, how to assess it, and how to respond to any 

assessment material gathered through the reflective materials provided by the students. Ultimately, 

it is the teacher who is responsible for assigning the final grade in the subject and for following up 

with those who are not doing well. For this purpose, they have developed a toolkit to guide students' 

self-assessment: how well did I participate in my group's tasks?; was I a team player?; did I make    

a significant contribution?; did I share my part of the workload?; how comfortable did I feel during 

group work? Did I feel comfortable expressing any problems or concerns? Did I provide 

meaningful feedback to other group members? How do I feel about the collaborative work done    

by my group? How well did the collaborative process contribute to my learning goals and 

objectives for this course? Students then grade themselves and their classmates, and this is a key 

element of this approach that teachers need to pay attention to, as they will then have to do their 

own grading. After this assessment, the teacher assigns two grades for the assignment: one group 

grade for the group's assignment and an individual grade for each member of the learning group. 

Note that group assignments, and especially the grading of these assignments, can be more 

challenging in an online environment, and establishing guidelines for collaboration and shared 

grading can help. 

It is important to realize that collaborative processes foster initiative on the part of learners,   

as well as creativity and critical thinking skills. Collaboration also allows for meaningful dialogue, 

which is certainly critical for the discussion aspects of an online course. By studying together          

in a learning group, students have the opportunity to broaden and deepen their learning experience, 

try out new ideas by sharing them with the group, and receive critical and constructive feedback. 

The likelihood of successful achievement of learning goals and positive results in the subject 

increases through collaborative work146. 

In the context of online assessment, it is important to use the mechanisms of peer review    

(for criticism) and peer evaluation (criticism and proposed evaluation). It should be noted that, often 

in face-to-face classes, time constraints may prevent the effective use of this kind of peer 

assessment. However, in an asynchronous online environment, assignments can be posted for other 

students to read and complete147. According to this approach, learners can be organized into large 

groups as peer review partners, or they can be organized into small groups to complete a learning 

task. Websites and software tools developed for this purpose are actively used for peer and         

self-assessment. One such site is Calibrated Peer Review (2022).  

This is a web-based learning tool that allows for assignments in any subject and any class 

size, even in large classes with limited teaching resources. The web resource offers teachers         

the opportunity to create their own writing assignments or use existing learning tasks. Despite      

the fact that the application is in English, it is suitable for use in both middle and high school.      

The key feature is the use of already created learning tasks for online assessment or the creation     

of your own tasks and criteria for peer and self-assessment. It should be noted that the initial use    

of websites or tools requires some time to set up, but this greatly simplifies the task of peer review 

                                                             
144 Palloff, R. M. & Pratt, K. (2013). Lessons from the Virtual Classroom (2nd Ed). San Francisco, CA: Jossey-Bass 

Palloff, R. M., & Pratt, K. (2007). Building Online Learning Communities: Effective Strategies for the Virtual 

Classroom. San Francisco: Jossey-Bass. 
145 Smith, B., & Brame, C. (2020). Blended and online learning. Vanderbilt University. 
146 Brookfield, S. D. (1995). Becoming a Critically Reflective Teacher. San Francisco: Jossey – Bass. 
147 Michigan State University. (2005). Pedagogy and Techniques. 
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and provides a more objective assessment. If the website or tool is not used, then, according           

to M. Palloff and K. Pratt148, students should be provided with recommendations (Table 2) on how 

to conduct peer review. 

 

Table 2. Form of recommendations for students for online review 

Criteria 
Сторони 

Weak Acceptable Strong Comment 

Clarity. 

The writing is clear and the meaning of the information is conveyed 

to the reader. 

    

Evidence. 
There are supporting references to studies and citations. 

    

Structure. 

The document is well organized, with ideas flowing into each other. 

Subheadings are used correctly. 

    

Mechanics and style of references (APA). 

Contains few or no grammatical or mechanical errors and is 

properly formatted. 

    

Effectiveness. 

The overall result is effective and convincing, and demonstrates a 

mastery of the topic. 

    

 

To ensure that peer review feedback forms are used effectively, the teacher should provide     

a sample of work that has been evaluated using the form. Students should also be given                 

the opportunity to practice giving feedback to the teacher on how well they will handle the peer 

review. It is important that students receive clear information about the expectations                      

for the assignment and the peer review process, as well as effective ways to conduct peer review 

through the sharing of work from student to student. The principle of using assessment methods that 

are appropriate to the learning context and aligned with learning objectives is important in ensuring 

effective teaching practice. Morgan and O'Reilly149 argue that if an online course is designed with 

clear guidelines and goals, as well as with tasks that are relevant not only to the subject but also     

to students' lives, and if students understand what is expected of them, then assessment will be 

consistent with the subject as a whole and will not be seen as a separate and cumbersome learning 

task. Keeping this principle in mind should also encourage the use of assessments that go beyond 

tests, quizzes, and other memorization exercises. While tests and quizzes are useful for online 

assessment, they should not be the primary means of assessment. A variety of assessment methods 

should be used to effectively assess learners' online performance. This also follows the rule that 

collaborative activities embedded in an online course, whether it is a discussion activity or a group 

project, are best assessed through collaborative tools. 

One example of assessment methods that are appropriate to the learning context and aligned 

with learning objectives is the use of reverse-response tests. Such tests provide an opportunity        

to assess the understanding of the learning material and the ability to apply the knowledge gained   

in practice. For example, in a reverse task, a student is asked to describe what they do not 

understand about a particular topic. This allows the teacher to assess how well the student has 

understood the material and how deeply they have comprehended it. However, many teachers note 

the difficulty of using tests and quizzes to assess the learning outcomes of general secondary 

education students. The prevailing opinion is that authentic assessment (a form of assessment        

of personal learning achievements (results)) is more effective in online learning outcomes 

assessment. Thus, the use of self-analysis, peer review, and well-designed rubrics can better meet 

the goals of an online course and fit more easily into its content. The principle of taking into 

                                                             
148 Palloff, R. M. & Pratt, K. (2013). Lessons from the Virtual Classroom (2nd Ed). San Francisco, CA: Jossey-Bass. 
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account students' opinions on assessment gives students the freedom to choose the type, methods, 

and other characteristics of assessment, which is a positive element in building a trusting 

relationship with the class. This allows the teacher to take into account the positions identified      

by the students when developing a plan for assessing learning outcomes. Thus, by collaborating    

on assessment, teachers and students strengthen their understanding of the subject matter and 

develop their own self-assessment skills150. Focusing on student-centered learning leads to greater 

involvement of students in managing their own assessment process by determining how they want 

to be assessed and by using self-assessment tools151.  

Despite the common belief that today's learners lack the ability to self-direct, we take          

the position that through the development of learning activities that promote self-direction         

(e.g., collaborative tasks and self-assessment), students can be taught skills that will contribute        

to a greater ability to participate in assessment in an online environment. Teachers should engage 

students in online assessment152 when the desired outcomes are: enhancing a sense of community; 

promoting self-directed learning, self-efficacy, and discovery; developing problem-solving skills; 

and introducing an element of choice in assessment. Therefore, engaging learners in online 

assessment is based on the belief that learners can be the experts when it comes to their own 

learning and that it is important to promote self-direction. 

The following approaches can be used to achieve this goal: surveys among students on issues 

related to assessment, including forms and methods of assessment, objectivity of assessments, 

duration of tests, etc.; group discussions with students, wherein each of them will have                  

the opportunity to express their opinions and ideas for improving the assessment system; online 

surveys where students can answer questions about assessment and share their thoughts and ideas. 

When considering students' opinions on online assessment, teachers should take into account        

the age and individual characteristics of students, their level of knowledge and skills, and              

the context of the learning. 

Given the above, to solve the problem of assessment in online learning in general secondary 

education institutions, it is advisable to apply the following principles: student-centered learning 

outcomes assessment and self-reflection of learning tasks from student to student; use of assessment 

methods that are appropriate to the learning context and aligned with learning objectives; and taking 

into account students' opinions on assessment.  

Recommendations for assessment in online learning in general secondary education include: 

designing learner-centered assessments that are aligned with all learning objectives; developing 

course content that includes a variety of learning activities and assessment measures and 

accommodates different learning styles while preventing plagiarism and cheating; encouraging, 

engaging, and evaluating learner contributions to discussion topics; providing prompt feedback     

on assessments and learning tasks; using tests and online tests, as well as open-ended activities;   

and online assessment of learning outcomes based on the use of learning projects, portfolios,      

self-assessment, peer assessment, and weekly assignments. 
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1.10. INTERNAL CONTROL AND ASSESSMENT OF THE QUALITY OF EDUCATION 

IN GENERAL SECONDARY EDUCATION INSTITUTIONS 

 

The issue of internal control and assessment of education quality in general secondary 

education institutions is relevant because ensuring the quality of education is a crucial task for any 

country. Therefore, e-learning tools are necessary for gathering, processing, and analyzing data      

on student performance. These tools enable teachers, especially educational institution heads and 

parents, to oversee the learning process and maintain a high level of education quality. 

As technology advances and the number of electronic tools increases, educators and school 

administrators should explore their potential uses. Moreover, electronic methods of internal control 

and assessment of education quality are important for promoting transparency and openness           

in the educational process. Therefore, the problem of utilizing electronic means for internal control 

and assessment of education quality is an extremely pressing issue that requires research and        

the development of new tools. 

In the context of measuring and evaluating education quality within the monitoring system   

of general education institutions, the works of V. Prykhodko153, O. Alkhimova154, Z. Ryabova155, 

and N. Batsul156 are of scientific interest. These authors have discussed various scientific 

approaches to measuring and evaluating education quality, emphasizing socio-psychological, 

pedagogical, managerial, and qualimetric components. 

The use of electronic means for internal control and assessment of education quality              

in general secondary education institutions has been explored by G. Chen, J. Liao, and J. Chen157, 

L. Dvoretska158, and T. Lukina159. These authors have highlighted the possibilities and advantages 

of utilizing electronic learning outcomes assessment systems, providing a methodology 

for assessing and analyzing data that allows for more precise evaluation of student achievement. 

In the study of e-assessment as an effective method for ensuring education quality160,           

the authors investigate the impact of e-assessment on student knowledge. They have discovered that 

e-assessment reduces the cost of paper checking, increases the objectivity and speed                       

of the assessment process, and decreases the likelihood of plagiarism or cheating. The authors have 

also addressed challenges and potential obstacles that could arise during e-assessment 

implementation, offering solutions to overcome them. 

The implementation factors of e-assessment were studied by M. Shyshkina161 and N. Baharin 

and Abdullah162. These authors have focused on analyzing favorable and unfavorable factors 
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influencing the decision to use e-assessment, based on a survey of teachers who employ                 

e-assessment in the learning process. The study findings demonstrate that technical, financial, and 

social factors, in addition to low levels of technical proficiency among teachers and students,          

are the main factors influencing the implementation of e-assessment. 

In today's world, many electronic tools are used for internal control and assessment of general 

secondary education quality, including: 

• An electronic journal software allows the tracking of student attendance, progress, 

homework, grades, and other data. 

• An electronic assessment system streamlines the quick and efficient assessment of student 

work, which can include tests, independent work, and homework. 

• An electronic results analysis system analyzes data on student learning, teacher 

performance, and the effectiveness of study groups, and can be useful in identifying learning 

problems and enhancing education quality. 

• An electronic student portfolio is an interactive system that enables students to collect and 

showcase their achievements and projects. 

• An electronic reporting system helps teachers and administrators gather and analyze data 

on learning outcomes. 

It is worth noting that the use of electronic assessment systems promotes the development      

of students' computer literacy and information culture, as these systems provide an opportunity       

to work with electronic tools and technologies. They also reduce the likelihood of errors and ensure 

a more objective assessment process. Let's examine each of these systems in more detail: 

An electronic journal is one of the electronic tools used for internal control and quality 

assessment in general secondary education. It is a software designed to record various data, 

including student attendance, progress, homework, grades, and more. The electronic journal 

performs several functions, such as class attendance recording, homework recording, student grades 

recording, commenting, report generation, notifications, backup, remote access, integration with 

other systems, and storage of record history. 

An electronic assessment system is software that allows teachers to efficiently evaluate 

student work and track progress in different aspects of learning. It can include tests, quizzes, 

learning tasks, portfolios, self-assessment, feedback, rubrics, parental support, analytics, and more. 

The primary benefits of using an electronic assessment system are that it provides a quick and 

accurate assessment process, allowing teachers to receive assessment results and statistics 

immediately. Moreover, the system can be configured to automatically check test results, 

significantly reducing teachers' workload and allowing them to devote more time to individual 

assessment. 

The electronic assessment system has several main functions, which include: 

- Test creation: This function allows teachers to quickly and efficiently create test tasks      

for students using various formats, such as multiple choice, fill-in-the-blank, short answer, etc.    

The system enables teachers to create different types of tests, such as single-choice tests, multiple-

choice tests, and open-response tests. Additionally, teachers can set the number of questions, 

duration, and other parameters of the test. The system also allows teachers to save tests and view 

the results of students' learning in the future. Another useful feature is the ability to automatically 

grade tests. When a student completes a test, the system automatically checks the answers and 

provides a grade for each task. This saves teachers time on grading and helps students receive 

timely feedback on their work. Overall, creating test tasks in an electronic assessment system 

enables teachers to efficiently create tests, monitor student knowledge, and receive quick 

assessment results. Such tests help students prepare for exams and ensure high-quality assessment 

of learning outcomes. 

- Assessment of test results: This is a crucial function of the electronic assessment system,   

as it helps teachers analyze students' knowledge and skills and improve their work in the learning 

process. After a student completes a test, the system automatically checks the test items and 

displays the assessment results in the electronic assessment system. Teachers can access a detailed 
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report on the test results, including the number of correct answers, the time spent on the task, and 

more detailed information on which specific tasks were incorrect. This information can be useful 

for teachers in identifying students' weaknesses and preparing additional materials to help students 

learn a particular topic. Assessment of test results is a valuable tool for teachers who want              

to improve their teaching process. 

- One of the functions of an electronic assessment system is the assessment of independent 

work. The system allows teachers to create tasks for independent work and evaluate the results       

of students' work. Teachers can create various types of tasks, such as writing essays, creating 

presentations, performing projects, etc. Students can upload their completed tasks to the platform 

where teachers can evaluate the quality of their work. Teachers can apply different criteria            

for evaluation, such as quality, originality, technical accuracy, etc. The evaluation results are stored 

electronically and used to form individual student grades. Such an evaluation system enables 

teachers to effectively monitor the learning process and evaluate the results of students' independent 

work. It can also provide a more objective and fair evaluation of learning outcomes, as it allows 

teachers to use the same evaluation criteria for all students. It should be noted that the system may 

also include a function for evaluating students' independent work. Teachers can create tasks          

for independent work, which students complete with the support of the electronic system. After    

the student completes the task, they can submit the results to the teacher through the electronic 

system. The teacher then reviews and evaluates the results based on a specific evaluation system 

that depends on the type of task and criteria established by the teacher. Additionally, the electronic 

assessment system provides the formation of reports on the results of independent work and         

the tracking of students' progress in certain topics and disciplines. Reports can be automatically 

generated with statistical data and graphs, which allows teachers to quickly obtain necessary 

information and draw conclusions about the effectiveness of learning. 

- Grading homework. The system makes it possible to evaluate students' work done at home. 

After a student has completed a task, they upload their answers to the system, where the teacher can 

review and grade them. The electronic system also allows the teacher to keep track of homework 

that has not been completed and draw attention to it during the next lesson. In addition,                  

an electronic homework grading system can contain different types of assignments, such as test 

assignments, independent work assignments, research assignments, reports, and others. This allows 

the teacher to create more diverse assignments that help students develop different skills. It should 

be noted that homework assessment helps teachers not only evaluate students' work, but also 

provide feedback and correct mistakes to help students improve their skills and knowledge. It also 

provides automatic checking of homework that consists of fixed-answer questions, such as quizzes 

or multiple-choice tasks. The assessment of such tasks is carried out automatically with the help    

of special software that works on yes/no/or algorithms, which significantly reduces the time 

required for grading homework. 

- Monitoring student progress. With an electronic assessment system, teachers can monitor 

student performance in various aspects of learning, including knowledge, skills, and abilities. They 

can also track the progress of each student throughout the entire period of study and compare it with 

other students in the class. The system allows you to analyze their results and identify possible 

problems in time. Monitoring of students' progress can be done by creating special reports that 

contain information on test results, independent work, homework, and other parameters of student 

performance. This allows teachers to see how students are progressing from year to year, identify 

trends, and find ways to improve the learning process. The electronic assessment system also allows 

parents and students to view assessment and progress monitoring results through an online 

interface. This helps to avoid unfavorable situations and helps to maintain partnerships between 

schools and parents. Thus, the electronic assessment system allows monitoring student 

performance, provides analysis of the results, and enables timely identification of problems            

in the learning process. 

- Data retention. An e-learning assessment system helps to store all student progress, grades, 

test results, and other important data in one place, allowing teachers to easily access this data at any 



85 

time and quickly find the information they need. Data storage also helps teachers analyze student 

performance and identify trends and areas of concern. For example, teachers can view student 

performance statistics for a certain period, compare the learning outcomes of different students, 

track the dynamics of performance, etc. In addition, the electronic evaluation system stores data    

on teachers' work, such as lessons taught, preparation for them, and teaching methods and 

techniques used. This facilitates the analysis and evaluation of teachers' work, updating data           

on students and their progress. In addition, the system helps to avoid the loss of educational 

information, as all data is stored electronically on secure servers or in cloud storage, where backup 

can be configured, which significantly reduces the risk of data loss. Thus, data storage is a very 

important function of an e-learning assessment system that allows teachers to effectively keep track 

of student progress and access this data at any time. 

- Improving the quality of education. With the help of an electronic assessment system, 

teachers can analyse student performance data and identify weaknesses in learning. This allows 

them to improve their teaching methods and develop new educational approaches to improve        

the quality of education. This can be achieved through a variety of tools provided by such a system. 

First, an e-assessment system enables teachers to quickly and efficiently assess students' 

knowledge, identify areas where students are struggling, and focus on them to achieve better 

learning outcomes. In addition, the system can provide teachers with recommendations on which 

topics require further study. Second, an e-assessment system can help teachers track student 

progress over the course of a class. Teachers can track how students' knowledge levels change over 

the course of a semester or even a year. This allows them to adjust their work and focus on areas 

that need further study. Third, an e-learning assessment system can help students improve their 

knowledge and skills. The system provides learners with additional tasks and recommendations    

on how to improve their knowledge and skills. In addition, learners can track their progress and 

identify topics that require additional study. Fourth, an e-learning assessment system helps             

to collect data on the effectiveness of a particular teaching method and assess its impact on student 

performance. Such a system can be used to analyse the effectiveness of certain teaching methods 

and make timely adjustments to the learning process. Fifthly, an electronic system allows you        

to automate many routine processes related to the assessment and recording of student data.       

This frees teachers from the need to keep records manually, saving them time and allowing them   

to focus on more important aspects of the learning process. Sixth, an e-assessment system can be    

a useful tool for ensuring greater transparency and openness of information about learning 

outcomes. Parents and students have access to data on academic performance and other important 

aspects of the educational process in general secondary education.  

- Interaction with parents. The electronic grading system allows parents to track their 

children's progress, receive notifications about their absence from classes, grades and other data. 

This allows parents to be more involved in their children's education and helps to increase students' 

responsibility for their learning. 

In addition, the system may have built-in features for communicating with parents, such         

as email, in-system messages, or an electronic journal that contains information about student 

attendance, progress, homework, grades, and other data that only parents can access. This allows 

teachers to quickly and effectively communicate with parents if they have questions or concerns 

about their children's learning. The e-assessment system also has functions to generate reports      

for parents that contain information about their child's academic performance, grades, attendance, 

and other important data. These reports can be sent to parents on a monthly basis or at the end        

of each term. This can help parents to be more informed about how well their children are adjusting 

to school and enables them to further support their children in their studies. In addition, parents can 

receive notifications about new assignments and other important events in their children's 

educational process through the electronic assessment system. This helps to ensure more effective 

communication between teachers and parents, which is an important element in improving           

the quality of education. 
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The e-system helps teachers and parents communicate with each other via email or special 

platforms. This can be useful for discussing students' academic progress, strengths and difficulties, 

and for solving any problems that arise in the learning process. Note that schools use electronic 

notification systems to inform parents about important events at school, such as parent-teacher 

conferences, sports competitions, concerts and other events. This allows parents to be more 

informed about the life of the school and interact with it. It thus helps to improve the interaction 

between teachers and parents of students by providing parents with more detailed information about 

their child's academic performance through more convenient ways of communicating with teachers. 

In addition, the e-assessment system allows teachers to quickly identify and address students' 

weaknesses in order to provide additional support and improve their academic performance.           

It simplifies the process of assessing students' work, analysing learning outcomes and obtaining 

performance statistics, and ensuring an individual approach to each student's learning. 

Overall, an e-assessment system is a powerful tool for teachers and students that enables 

effective assessment and monitoring of learning, ultimately improving the quality of education and 

the learning process itself. An e-grading system can help teachers to organise the learning process, 

communicate more effectively with students and their parents, increase the effectiveness of lessons, 

and reduce the time required for preparing and assessing student work. The e-assessment system 

can also help to identify best practices and teaching methods, allowing teachers to continuously 

improve their approaches. Through data collection and analysis provided by e-assessment, 

educational institutions can develop more effective development strategies that meet the needs       

of students and teachers, thereby contributing to students' competence development and                

the optimisation of teaching and learning processes. 

In summary, an electronic system for monitoring and assessing the quality of general 

secondary education should include an electronic journal, assessment system, result analysis 

system, electronic student portfolio, and reporting system, which are essential tools for improving 

the quality of education and optimising the learning process. These systems enable teachers and 

school administrators to collect, analyse and store data on student performance, which can be useful 

for identifying problems and improving the quality of learning. Furthermore, e-learning systems 

that incorporate tests, independent work, homework, and other forms of assessment enable teachers 

to quickly and effectively evaluate student performance. E-portfolio and reporting systems also 

allow for the collection and analysis of data on learning outcomes, providing greater transparency 

and efficiency, and contributing to improved student learning outcomes. Ultimately, the use           

of electronic systems for assessing the quality of general secondary education supports                  

the improvement of the educational process and better prepares students for their future personal 

and professional pursuits. 
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1.11. THE ROLE OF STEM EDUCATION IN PROVIDING SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT 

 

Introduction. Recent years have been difficult for education and science: the COVID-19 

pandemic and Russia's war against Ukraine have made adjustments to these spheres of activity. 

In such difficult times, there was a need to rethink the previous experience and change the format 

of scientific and educational work. One of the elements of the transition to a more effective, modern 

educational and scientific process capable of ensuring sustainable development is STEM education, 

which is based on science, technology, engineering and mathematics. 

Foreign and domestic experience show that to promote sustainable economic development 

of any country, it is necessary to invest in innovation. Because innovation is largely derived from 

advances in science, technology, engineering and mathematics disciplines, more and more jobs 

at all levels require professionals with STEM competencies.163 Currently, there is a need for highly 

qualified IT specialists, programmers, engineers, bio- and nanotechnology specialists who provide 

high-tech production. That is why the educational process needs to use innovative technologies. 

Digitization of education and science is based on the development and implementation of new tools 

and devices: the Internet, robotics, automation, new means of measurement (for example, drones) 

and artificial intelligence. This educational gap can be filled with e-learning tools, personalized 

design, etc. Of particular research interest is the use of this in practice, such as internships and 

industrial placements.164 Currently, educators and scientists face complex challenges, trying to keep 

up with modern requirements for knowledge and qualifications of future specialists. Therefore, 

there is an increasing need to introduce elements of STEM education into the educational process, 

which include a multidisciplinary approach and algorithmic thinking. The latter allows for analysis 

and search for the best solution for solving complex tasks.165 

The goal of this work was to establish the role of STEM education in ensuring the sustainable 

development of Ukraine, as well as its connections with scientific activity and the formation 

of an innovative mentality in future specialists. 

Materials and Methods. The theoretical and methodological basis for the study of the role 

of STEM education in the conditions of globalization and socio-economic shocks was the use 

of general and special approaches: analysis of the current situation, synthesis, comparison and 

analogy, systematization and generalization, modeling. The data of researches and developments  

on this topic, it presented in reliable literary sources, which are in public access, were analyzed. 

Results and Discussion. In order to solve the current economic, social and environmental 

problems, as well as to ensure the sustainable development of future generations, in the 70s 

of the 20th century, the formulation of the corresponding concept was started – the concept 

of sustainable development.166 It was developed by the UN and UNESCO international 
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organizations. In 2015, 17 Sustainable Development Goals were defined for the period until 2030, 

most of which are related to education.167 

Currently, education is considered as a social institution that has professional, legal and social 

responsibility for the results of education, upbringing and socialization, acquisition of qualification 

knowledge, formation of research, cultural and creative potentials, civic position. As stated 

by O. M. Khmelevska168, for Ukraine's transition to the principles of sustainable development and 

the realization of goals, it is appropriate to focus on the development of such institutions in the field 

of education: reorientation of the functional and subject field of education; design of competences; 

implementation of transformational pedagogy; support of educational agents; creation of sustainable 

educational environments; improvement of coordination and integration; updating the content 

of the educational reforms. 

According to M. Bascope, K. Reiss169 and H. O. Khadri170, recently there has been a focus 

on the development of STEM education and its connection with the sustainable development 

of school and university education. The main reason for increased attention to this is the formation 

of the future generation of specialists in various spheres and specialties with algorithmic thinking. 

This is due to the rapid social changes that have been taking place recently. The authors claim that 

forecasting has always been one of the principles of research into the future. It includes integrative, 

interdisciplinary methodologies, theories and principles that allow to think constructively and 

systematically, to reflect on global changes in the main areas of life in the next 10-20 years. STEM 

education allows you to develop strategies for the desired development and avoid undesirable 

events. 

In the opinion of K. Postova, the educational system faces the task of preparing a specialist 

who can master a new specialty for him at a high level in a short period. The final result will depend 

on how high-quality and productive the educational system is for students at all age stages. 

Recently, in Ukraine, there is a constantly growing shortage of specialists in the sector of innovative 

production, which is caused by a decrease in the interest of students in natural and mathematical 

disciplines, which lay the basis for the creation of innovative technologies. STEM education 

is introduced to solve this problem. The author claims that the implementation of STEM 

technologies in the educational system requires the creation of certain conditions: creation 

of a system of selection and support for areas of knowledge that are subject to the direction 

determined; formation of an environment for identifying students inclined to natural, mathematical 

and technical disciplines at the level of general educational institutions; the organization of remote, 

correspondence, intramural-correspondence programs in narrow directions, which allow you to get 

a high-quality specialized education regardless of the territorial location; providing support 

for children who show a tendency to study certain disciplines by involving them in participating 

in subject olympiads, thematic competitions of the regional and international level; formation 

of regional specialized educational institutions at leading scientific institutions or higher educational 

institutions; creation of a teacher training system for the selection of gifted students, including those 

from STEM directions; development of methodical support for identification and support 

of students from the natural, mathematical and technical direction; motivation of students and 

teachers through financial or other incentives.171  

As believed by M. F. Byrka, the main advantage of the STEM initiative is that it is a model 

of preventive reform of education in Ukraine, as a response to the main challenges and problems 

of the 21st century and the information society. The legislative base in the field of STEM education 
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in Ukraine is currently only being formed and is at an initial level, so it can be improved for many 

promising areas of reform. However, the successful implementation of the STEM initiative 

in Ukraine faces many barriers: weak training and lack of qualified teachers of STEM disciplines; 

lack of investment in the professional development of teachers; weak preparation and low 

motivation of students; lack of various forms of communication between individual students; lack 

of support from the school system; lack of cooperation in the field of STEM research; weak training 

content; weak teaching and assessment methods; poor condition of laboratory equipment and 

teaching aids; absence of practical training of students.172 T. Olefirenko and G. Tsvetkova note 

among the reasons that prevent the implementation of STEM education in Ukraine: the traditions 

of school education, the manifestation of which is the rigidity, conservatism of the school education 

system, the concentration of modern school administrations and teachers not on personality 

development, but on formation of the scope of knowledge in accordance with state standards,       

the content of External Independent Evaluation; lack of specialist teachers in the field of STEM 

education and the system of training highly qualified teaching staff who would synthesize 

knowledge of IT technologies, pedagogy and child psychology and fluency in a foreign language; 

conflict of knowledge evaluation criteria; lack of a successful model of school STEM education 

in Ukraine; most computer programs (trainers, SMART-complexes, applications, etc.) that can be 

used for STEM education have English-language interfaces and contents; slow introduction 

of STEM education in Ukraine at the legislative level.173  

Currently, there are a number of government documents in Ukraine that contribute 

to the implementation of STEM education, the active development of which began in 2016: Orders 

of the Ministry of Education and Science of Ukraine "About the creation of a working group 

on implementation of STEM education in Ukraine" (2016), "About the making changes 

to the composition of the working group on the implementation of STEM education 

in Ukraine" (2017), "About the conducting research and experimental work at the all-Ukrainian 

level on the topic: "Scientific and methodological principles of the creation and functioning 

of the All-Ukrainian Scientific and Methodological Virtual STEM Center (ASMV STEM Center)" 

for 2017-2021" (2017), "About the implementation of an innovative educational project                  

at the all-Ukrainian level on the theme "I am a researcher" for 2018-2021" (2018), "Concepts 

for the development of science and mathematics education (STEM education)" (2020) etc.174  

According to O. O. Buryak, L. O. Bondar and others (2019), the transition to the competency 

model of STEM education in Ukraine and the use of new methodological approaches involves: 

shifting the emphasis in educational activities from narrowly focused to general didactic; updating 

the structure and content of educational subjects, special courses, etc.; determination and 

assessment of learning outcomes through key and subject competencies of pupils and students; 

introduction of a system-activity approach and innovative, game-based learning technologies,   

case-study technologies, interactive group learning methods, problem-based methods 

for the development of critical and systemic thinking; adjusting the content of individual topics 

of educational subjects with an emphasis on personal development, game methods of learning, 

value attitude to the researched question; creation of pedagogical conditions for gaining effective 

individual experience in project activities and development of startups.175  

M. Rostocka considers STEM education in the context of the formation of the intellectual 

potential of Ukraine. The author claims that the STEM approach is one of the priority directions 

in the field of implementing technical and technological projects; has a wide information spectrum 

in the vector of professional formation and intellectual development of the student's personality, and 
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175 Buriak O. O, Bondar L. O., Kechyk O. O., Udovenko N. I. (2019): STEM – svit innovatsiinykh mozhlyvostei: 

naukovo-metodychnyi posibnyk. Kharkiv: Drukarnia Madryd, 2019, 64 s. 
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also opens up future professionals access to studying and using modern technologies                      

of the IT industry; provides for the creation of a motivational field to increase the activity 

of subjects of education in the establishment of educational, and in the future, professional 

communications; contributes to the impact on students' awareness of the necessity and need          

for self-education, self-improvement, directs their consciousness to self-development and           

self-realization, both in professional society and in everyday life; provides constant development 

of critical thinking skills, mobility and project vision of reality.176  

As stated by N. Pavych (2021), in contrast to classical education, a child receives more 

autonomy during STEM education. The learning process is much less influenced by the relationship 

between the student and the teacher, which makes it possible to more objectively assess progress. 

Thus, the child learns to be independent, to make his own decisions and take responsibility 

for them. Classes based on STEM technology allow not only to study theoretical material, but also 

to consolidate knowledge with the help of opportunities for practical application of various tasks 

that fascinate students. The implementation of STEM education should be carried out taking into 

account the following principles: a personal approach aimed at taking into account the age, 

individual characteristics of the students of education, their interests and abilities, special 

educational needs; constant updating of the content of education taking into account 

the achievements of science, the development of technologies and the requirements of the labor 

market; formation of necessary competencies at all components and levels of education; patriotism 

and civic orientation; productive motivation of education seekers to carry out research and design 

activities, inventions; the essential role of mathematics in the integrative approach 

to the implementation of science and mathematics education (STEM), its consistent, thorough, 

high-quality teaching; encouraging the formation and development of "flexible skills" among 

students (presentation skills, group work, communication); use of developmental and problem-

based learning technologies; ensuring the continuity of the content of education and the introduction 

of course (adaptive, introductory) training for teachers of relevant specialties; development 

of institutions of specialized scientific education. In the opinion of the author, STEM education 

in Ukraine can be implemented through all types of education: formal, informal, informal (on online 

platforms, in STEM centers/laboratories (including virtual ones), by conducting excursions, quests, 

tournaments, contests, olympiads, festivals, workshops, events during which specialists in the field 

of software development work on solving a certain problem, creating new computer programs).177  

According to the data of V. V. Chernomorets, I. V. Vasylenko and M. V. Kovalenko, STEM 

education directs attention not only to the natural and scientific component of learning and 

innovative technologies, but also to the active development of the creative component 

of the personality, creative thinking , the ability to effectively solve complex problems of one's own 

life. The ST EM approach is a necessary component for application to the growing needs of society 

in almost all spheres. The survey of educators conducted by the authors showed that 

the introduction of STEM education in Ukraine takes place by creating STEM centers / laboratories, 

IT laboratories, research sites, and technical laboratories. The most common form of STEM 

education organization is extracurricular activities (clubs), STEM projects, and STEM classes. 

STEM support in educational institutions is provided at the expense of the public budget, public 

organizations, businesses, charity fairs and social projects. The authors emphasize the need 

for a more in-depth study of individual elements of the process of building STEM education 

in Ukraine, in particular, the development of the industry in conditions of an active transition 

to distance and mixed forms of education.178  

Thus, the analysis of literary sources on the researched issue showed that STEM education 

opens up new opportunities for pupils and students: it contributes to the formation of algorithmic 

                                                             
176 Rostoka M. (2017): STEM-pidkhid u konteksti formuvannia intelektualnoho potentsialu Ukrainy. Naukovi zapysky 

Maloi akademii nauk Ukrainy. Seriia: Pedahohichni nauky, Vyp. 10, s. 60-67. 
177 Pavych N. (2021): STEM-tekhnolohii u navchalnomu protsesi. Pedahohichnyi visnyk Podillia, № 1, s. 2-3. 
178 Rostoka M. (2017): STEM-pidkhid u konteksti formuvannia intelektualnoho potentsialu Ukrainy. Naukovi zapysky 

Maloi akademii nauk Ukrainy. Seriia: Pedahohichni nauky, Vyp. 10, s. 60-67. 
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thinking thanks to interactive, research-based learning, which provides an opportunity to solve 

complex problems in practice, as well as to expand the opportunities of current and future 

generations on the use of scientific, technological, engineering and mathematical skills to solve 

complex problems of sustainable development. 

As a result of the research, the main features of STEM education were identified: 

- tolerance to global changes in the world and establishment of ways of their solution; 

- formation of a multidisciplinary approach and algorithmic thinking; 

- acquisition of STEM competencies by future specialists; 

- expanding opportunities to realize the potential and increasing the competitiveness 

of current and future specialists on the labor market and in the social environment. 

For a better understanding of the essence of STEM education, an appropriate model was 

created (Fig. 1). 
 

 
Fig. 1. The model of the interaction of STEM education elements 

developed by the authors 

 

This model shows the essence of STEM education: the synergy of science, mathematics, 

engineering and modern technologies. For a more complete understanding of the model, let's take 

a closer look at the STEM elements. STEM education is based on the natural sciences (biology, 

physics, chemistry, geography, etc.), which allow the student to learn about the world around him. 

Conducting scientific experiments (field and laboratory), getting acquainted with the discoveries 

of scientists, and observing natural phenomena make it possible to understand the world and 

the laws of nature. Technology refers to the design, development and manufacture of various things 

from natural materials and substances that can satisfy human needs and requests. Technologies are 

closely related to science. With the help of inventions, innovations and solving certain problems 

in practice, technological processes are created and improved. Engineering is based on the use 

of science and technology, natural and intellectual resources, which allows you to develop and 

implement the necessary technologies, make new mechanisms, update the design, create substances 

with certain properties, etc. The mathematics combines the STEM elements listed above in the form 

of numerical and symbolic language. 

Thus, this model shows the integrity of STEM education under the condition of close 

interaction of its elements, which allows students to form complex, algorithmic thinking, and 

the interdisciplinary approach of such training gives a more complete idea of the surrounding world 

and allows finding non-standard solutions to complex issues. 
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Now consider the place of STEM education and its role in the sustainable development 

of the country. For this, a model was created, which is shown in Figure 2. 

 

 
Fig. 2. The model of the impact of STEM education on the ensuring  

of specialists and technologies in the innovative sphere of production 
developed by the authors 

 

This model shows that it is possible to create a closed and sustainable system based on STEM 

education. Thus, STEM education will provide the labor market with specialists in the field 

of innovation, who in turn will develop and improve various technologies, the application of which 

will contribute to the sustainable development of the country. In our opinion, this model is capable 

of solving the problem of the lack of qualified specialists, reducing the unemployment rate, 

improving the country's economy and raising the standard of living of Ukrainians. 

Conclusions. It has been established that STEM education has great prospects, and its 

implementation in educational and scientific processes, together with other forms of learning about 

the world, will contribute to the sustainable development of the country in the future, unpredictable 

socio-economic conditions. 

STEM education for sustainable development is an important element capable of empowering 

and making current and future generations more sustainable and competitive through an integrated 

and balanced approach to socio-economic aspects of sustainable development, taking into account 

environmental needs. 

The analysis of Ukrainian literary sources showed that there is currently no coherent 

methodology in STEM education, and scientists are considering different approaches to determining 

the methodological foundations of this type of education. This requires further research and 

development of a nationwide STEM education methodology. 

For a more detailed understanding of the interaction of STEM elements during education and 

the role of STEM education in the sustainable development of the country, appropriate models     

are proposed in this paper. 

Gaps in the methodology and implementation of STEM education in Ukraine were also 

identified, which requires further study. 
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1.12. SPRING FLOOD PREVENTION 

 

1.12. PRZECIWDZIAŁANIE POWODZIOM WIOSENNYM 

 

Wstęp. Powodzie są zjawiskiem, które występuje stosunkowo często. Uwzględniając dane 

historyczne, rejon dorzecza Odry w województwie opolskim był wielokrotnie, z bardzo różną siłą, 

nawiedzany przez powodzie. Były to zjawiska, które miały charakter od małych, lokalnych 

podtopień, poprzez powodzie obejmujące obszary kilku gmin, aż po duże powodzie obejmujące 

tereny wielu powiatów województwa opolskiego, leżących w dorzeczu Odry. Czynniki 

warunkujące powodzie mogą być bardzo różne, począwszy od wzmożonych opadów 

atmosferycznych, poprzez powodzie zatorowe, a także powodzie wiosenne, na które składają się 

topniejące masy śniegu oraz opady. Opracowanie niniejsze bazuje na wybranych 

i zaimplementowanych fragmentach, wykonanej pod kierunkiem autora pracy magisterskiej179. 

Przeprowadzona analiza dotyczy procedur w zakresie pomocy humanitarnej w zagrożeniu 

powodziowym wiosennym w wybranych powiatach województwa opolskiego. Ponadto wskazano 

dodatkowe rozwiązania w zakresie budowy lub modernizacji obiektów hydrotechnicznych oraz 

nowelizacji aktów prawnych. 

Skupiono się na charakterystyce hydrologicznej wybranych powiatów województwa 

opolskiego. Dokonano analizy sieci hydrograficznej oraz charakterystyki meteorologicznej 

rozpatrywanego obszaru, co dało możliwość oceny wpływu powyższych czynników 

na występowanie powodzi. Analizie poddano również częstotliwość występowania powodzi oraz 

ich wielkość i rodzaj, a ponadto procedury dotyczące możliwości udzielenia ochrony humanitarnej 

poszkodowanym w powodzi. Zweryfikowano sposoby zwalczania skutków powodzi wiosennych, 

a także odniesiono się do informacji zebranych od władz samorządowych. Elementem wieńczącym 

jest wskazanie potrzeby modyfikacji obecnie obowiązujących niektórych aktów prawnych oraz 

modernizacji istniejących obiektów ochrony przeciwpowodziowej. Istotne, niezbędne 

w przeprowadzonej analizie przez Marcina Zawiślaka, informacje pozyskano w drodze wywiadów 

między innymi z pracownikami z władz samorządowych województwa opolskiego180.  

Charakterystyka sieci cieków i zbiorników wodnych. Na terytorium województwa 

opolskiego znajduje się bogata i dobrze rozbudowana sieć hydrograficzna złożona z rzek, 

mniejszych cieków wodnych oraz wód stojących w postaci jezior i stawów. Niewątpliwie sprawne 

zarządzanie tą siecią ma kluczowy wpływ na utrzymanie odpowiedniego poziomu wód, który może 

zostać wykorzystany w gospodarce regionu. Ponadto sieć ta musi posiadać odpowiednie 

zabezpieczenia w postaci budowli hydrotechnicznych, które pozwalają na skuteczne zarządzanie 

nią oraz zabezpieczenie przed niekontrolowanymi wylewami wód na tereny zagospodarowane. 

Przez województwo opolskie przepływa rzeka Odra, która jest drugą co do długości rzeką w Polsce. 

Odra przepływa przez cztery powiaty: kędzierzyńsko-kozielski, krapkowicki, opolski i brzeski. 

Na terenie powiatu kędzierzyńsko-kozielskiego wraz z Kanałem Gliwickim wchodzi w skład 

międzynarodowej drogi wodnej MDW E30. Wielkość rzeki Odra wraz z jej dopływami i to, 

że najwyższe stany wód notowane są w powiatach województwa opolskiego trakcie roztopów 

wiosennych, wybrano celowo jako odniesienie do analizy podjętego problemu ochrony 

przeciwpowodziowej. Nadmienię jeszcze, że urzędy gmin oraz urzędy miast badanego terenu 

czerpią informacje na temat sieci hydrologicznej z portalu Państwowego Gospodarstwa Wodnego 

Wody Polskie. 

Pierwszym powiatem w województwie opolskim, przez który przepływa Odra jest powiat 

kędzierzyńsko-kozielski. Powiat ten posiada bogatą sieć hydrologiczną, w której skład wchodzą 

rzeki Odra, Kłodnica, Stradunia i Swornica, Kanał Gliwicki, Kanał Kłodnicki, a także wiele 

mniejszych cieków i kanałów melioracyjnych. Ponadto występują również starorzecza Odry oraz 

stawy znajdujące się w dawnych wyrobiskach. Trzy największe wyrobiska zalane wodą znajdują się 

                                                             
179 Zawiślak M., Analiza możliwości wdrożenia dodatkowych rozwiązań w celu przeciwdziałania powodziom 

wiosennym, ANS-WSZiA, praca magisterska, Opole 2022. 
180 Tamże. 
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w okolicach miejscowości Dębowa, Bierawa i Dziergowice. Na terenie Kędzierzyna-Koźla bieg 

Odry jest uregulowany i posiada wały przeciwpowodziowe. Na szczególną uwagę zasługuje 

budowla hydrotechniczna, jaka jest przepust syfonowy rzeki Kłodnicy pod Kanałem Gliwickim. 

Znajduje się on na obrzeżach Kędzierzyna-Koźla i został zbudowany w trakcie budowy Kanału 

Gliwickiego. Jest to miejsce, w którym przecinają się rzeka Kłodnica oraz Kanał Gliwicki (Rys. 1).  

 

 
Rys. 1. Przepust syfonowy rzeki Kłodnicy pod Kanałem Gliwickim 

Źródło: 181 

 

Przepust zbudowany jest z betonu i stali. Pod dnem Kanału Gliwickiego zostały ułożone 

trzy betonowe rury o średnicy 3 m2 każda. Zaopatrzone są one w mechanizmy, które umożliwiają 

ich uruchomienie i sprawny przepływ wody w razie potrzeby182. Kanał Gliwicki posiada długość 

41 km. Różnica poziomów pomiędzy jego końcami wynosi 43,6 m, a największa śluza na kanale 

znajduje się w Kłodnicy i posiada wysokość 10,25 m183.  

Z powiatu kędzierzyńsko-kozielskiego rzeka Odra wpływa do powiatu krapkowickiego, 

w którym poza swoim obecnym biegiem, utworzyła liczne zakola i starorzecza. Ponadto w skład 

sieci hydrograficznej wchodzą liczne stawy i jeziora, które powstały w wyniku zalanych wyrobisk, 

małe  rzeki, cieki i kanały melioracyjne. Do największych jezior należą: Jezioro Srebrne znajdujące 

się w zakolu Starej Odry blisko przysiółka Lesiana, kompleks stawów w okolicach miejscowości 

Januszkowice oraz Stawy Krępna. Wszystkie one są wykorzystywane do uprawiania sportów 

wodnych oraz wędkarstwa. Godna uwagi jest czynnie działająca przeprawa promowa na Odrze 

łącząca drogę pomiędzy Mechnicą a Zdzieszowicami.  

Kolejnym powiatem, przez który przepływa Odra, jest powiat opolski, który wraz z Opolem – 

miastem na prawach powiatu, stanowi powierzchniowo największy powiat Opolszczyzny184. Sieć 

hydrograficzna tego powiatu jest dość bogata, a tworzą ją rzeki Odra, Mała Panew, Nysa Kłodzka 

oraz Stobrawa. Ponadto nieco mniejsze cieki, które stanowią dopływy Stobrawy. Jest jeszcze 

Libawa, Leśnica i Jemielnica, które są dopływami Małej Panwi, a także liczne zakola, starorzecza 

i wody stojące. Do wód stojących zalicza się największy w regionie zbiornik zaporowy zbudowany 

w biegu Małej Panwi w okolicach Turawy, zwany Jeziorem Dużym, a także jeziora: Średnie, Małe, 

Srebrne. Powstały one w wyniku zalania wyrobisk po wydobyciu żwiru. Jezioro Duże zbudowano 

jako zbiornik retencyjny, pozwalający na utrzymanie odpowiedniego poziomu wody w Odrze, 

z którą połączone jest rzeką Mała Panew, a ponadto jezioro to pełni funkcję rekreacyjną 

do uprawiania sportów wodnych. Trzeba jeszcze dodać, że na terenie całego powiatu opolskiego 

znajdują się liczne żwirownie i kamionki zalane wodą i tak największe skupisko naturalnych 

stawów odnajdziemy w starorzeczach Odry w gminie Popielów185. Znajduje się wśród nich Gęsi 

Staw, jako użytek ekologiczny, ze względu na bogatą i specyficzną florę i faunę występującą 

na jego terenie186. Końcowym powiatem Opolszczyzny, przez który przepływa rzeka Odra, 

                                                             
181 https://polska-org.pl/8618024,foto.html?idEntity=8998960. 
182 https://kedzierzynkozle.naszemiasto.pl/klodnica-pod-kanalem-gliwickim-w-kedzierzynie-kozlu-jak/ar/c7-7855739. 
183 Koszarski W., Nad Odrą, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1986, s. 70. 
184 https://www.mapyonline.pl/wojew%C3%B3dztwo_opolskie. 
185 https://powiatopolski.pl/61/siec-rzeczna-i-krajobrazy-wodne.html. 
186 https://opowiecie.info/gesi-staw/. 
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to powiat brzeski. Sieć hydrograficzna tego powiatu składa się w głównej mierze z mniejszych rzek 

i cieków wodnych. Mniejsze rzeki stanowiące dopływy Odry to: Stobrawa, Nysa Kłodzka, 

Kościelna, Smortawa i Sadzawa. Jak już wspomniano na terenie tego powiatu występuje znaczna 

liczba małych zbiorników wodnych w postaci wyrobisk zalanych wodą i starorzeczy Odry. 

Na terenie powiatu brzeskiego Odra jest rzeką spławną za sprawą rozbudowanego systemu śluz 

i jazów oraz kanałów. Jednym z dłuższych kanałów żeglugowych Odry jest kanał rozpoczynający 

się w miejscowości Kopanie i wpadający z powrotem do Odry pod Brzegiem. Kanał ten ma ponad 

7,5 km długości187. 

Charakterystyka meteorologiczna rozpatrywanego terenu. Występujące zjawiska 

meteorologiczne mają niewątpliwie bardzo duży wpływ na procesy zachodzące w przyrodzie. 

Badając zagrożenie powodziowe występujące wiosną w głównej mierze należy wziąć pod uwagę 

średnią sumę opadów  oraz średnią temperaturę. Oba te czynniki mają zasadnicze znaczenie, 

ponieważ wystąpienie powodzi wiosennych w znacznej mierze uzależnione jest od grubości 

pokrywy śnieżnej i tempa jej topnienia, a także ilości opadów wiosennych deszczu i tempa 

odparowania opadu do atmosfery. Pamiętać należy, że oceniając ryzyko wystąpienia powodzi 

związanej z wylewem rzeki, należy wziąć pod uwagę opady nie tylko występujące miejscowo, 

ale również te, które występują w górnym biegu rzeki Odra i jej dopływach. Nie powinny mieć one 

tak znacznego wpływu jak opady miejscowe, ponieważ w biegu rzeki i jej dopływów prowadzona 

jest gospodarka wodna i występuje tu szereg budowli hydrotechnicznych mających na celu 

zminimalizowanie ryzyka wystąpienia powodzi. Jednak pomimo tego sytuacja hydrologiczna 

w górnym biegu rzeki Odry może przyczynić się do zwiększenia zagrożenia powodziowego. Skupię 

się teraz nad zjawiskami atmosferycznymi, które mają wpływ na występowanie powodzi 

wiosennych, a mianowicie na opadach, temperaturze oraz grubości pokrywy śnieżnej. Rysunek 2. 

pokazuje kształtowanie się opadu w mm w czterech powiatach województwa opolskiego 

na podstawie obserwacji w okresie dekady 2011-2020 z podziałem na miesiące roku. 

 

 
Rys. 2. Średnia miesięczna opadu w okresie (2011-2020) w [mm] 

Źródło: Opracowanie własne w Excelu na podstawie 188 

 

Zwróćmy uwagę na dane zaprezentowane na Rysunku 2. Widzimy, że ilość opadów 

na terenie poszczególnych powiatów w skali danego miesiąca czy roku jest bardzo podobna. 

Największa różnica w rocznej sumie opadów występuje pomiędzy powiatami kędzierzyńsko-

kozielskim i brzeskim i wynosi prawie 52 mm. Ilości opadów we wszystkich powiatach wykazuje 

tendencje rosnącą w miesiącach od stycznia do maja, a następnie od maja do stycznia tendencję 

malejącą. Jednak największe sumy opadów we wszystkich powiatach występują w miesiącach 

wiosenno-letnich tj. maju, czerwcu oraz lipcu. Dodam jeszcze, że średnia suma opadów na obszarze 

                                                             
187 http://brzeg.refy.pl/wody/odra.htm. 
188 https://klimada2.ios.gov.pl/klimat-scenariusze-portal/. 
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Polski w roku 2021wynosiła nieco ponad 627 mm. Tak więc, średnia suma opadów 

w województwie opolskim była zbliżona do krajowej i zamknęła się w ilości 600 mm189.. 

Średnie temperatury dobowe z lat 2011-2020 na terenie rozpatrywanych powiatów są bardzo 

zbliżone do siebie (Rys. 3). W poszczególnych miesiącach w skrajnych przypadkach są między 

sobą zróżnicowane o max 0,4ºC. We wszystkich powiatach najniższe temperatury odnotowywane 

są w styczniu i wykazują tendencję rosnącą aż do lipca, w którym osiągają swoje maksimum, 

aby następnie od sierpnia do stycznia wykazywać tendencję malejącą. Największe różnice 

temperatur pomiędzy miesiącami występują od stycznia do kwietnia i od października do grudnia. 

Średnia temperatura dobowa od stycznia do kwietnia wzrasta nawet kilkukrotnie w stosunku 

do miesiąca poprzedniego, natomiast od października do stycznia maleje  kilkukrotnie w stosunku 

do miesiąca poprzedniego. 

 

 

Rys. 3. Średnia temperatura dobowa w miesiącach dekady 2011-2020 w [ºC] 
Źródło: Opracowanie własne w Excelu na podstawie 190 

 

Pokrywa śnieżna zaczyna tworzyć się już w listopadzie, by w styczniu osiągnąć swą 

największą grubość i utrzymuje się aż do kwietnia. Najmniejsza średnia miesięczna grubość 

pokrywy śnieżnej w kulminacyjnym miesiącu styczniu występuje na terenie powiatu opolskiego, 

jednak różnice te w danym miesiącu na terenie różnych powiatów nie są znaczące. Największa 

występuje w miesiącu lutym pomiędzy powiatem opolskim i brzeskim i wynosi 0,6 cm. 

Okresy w przeszłości podwyższania stanu wód Odry i jej dopływów. Województwo 

opolskie jest najmniejszym województwem w Polsce, jego powierzchnia wynosi 9412 km2 

i stanowi ono zaledwie 3% powierzchni całego kraju. Jak już nadmieniono, na jego terenie 

występuje dobrze rozwinięta sieć hydrograficzna głównie w postaci rzek oraz mniejszych cieków 

wodnych. Największą rzeką jest Odra, brak jest tutaj jednak dużych naturalnych zbiorników 

wodnych. Trzy największe, tj. Jezioro Turawskie, Jezioro Nyskie i Jezioro Otmuchowskie zostały 

zbudowane jako zbiorniki retencyjno-rekreacyjne. Zarówno ukształtowanie dorzecza Odry, jak 

i charakterystyczne warunki meteorologiczne powodują, że na Odrze mogą występować wysokie 

i gwałtowne wzrosty poziomu wody, które wyrządzają znaczne szkody. Z obserwacji wynika, 

że powodzie wiosenne na Odrze mają łagodniejszą formę od powodzi letnich, choć trwają dłużej191. 

W XX wieku powodzie na odcinku górnej Odry występowały wielokrotnie. Jednymi 

z największych były powodzie w 1903, 1985 i 1997 roku, wszystkie trzy związane były 

z długotrwałymi opadami deszczu192. 

                                                             
189 https://www.imgw.pl/sites/default/files/2022-06/imgw-pib-klimat-polski-2021-pol-final.pdf. 
190 https://klimada2.ios.gov.pl/klimat-scenariusze-portal/. 
191 Labuda G., Magiera W., Perycz E., Odra i Nadodrze, Książka i Wiedza, Warszawa 1976, s. 125. 
192 Emmerling D., Powodzie na Śląsku Opolskim od XII do XX w., Wydawnictwo ADAN, Opole 1997, s. 8-15. 
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Z początkiem sierpnia 1985 roku miały miejsce obfite opady deszczu na terenie całej Polski. 

Sytuacja ta spowodowała znaczne podwyższenie poziomu wód w dorzeczu górnej i środkowej 

Odry, a sama fala powodziowa, która wystąpiła na Odrze została dodatkowo wzmocniona 

przybranymi wodami rzeki Olzy. W Opolu poziom wody w Odrze w dniu 12.08.1985 roku wynosił 

584 cm. Analiza stanów wody na odcinku od granicy z Czechami, aż do miejscowości Oława 

pokazała, że stan wody w Odrze był na tym odcinku najwyższy w latach powojennych193. Jedna 

z największych powodzi, która nawiedziła województwo opolskie i zdobyła miano Powodzi 

Tysiąclecia, była powódź z 1997 roku. Nie była ona powodzią zwaną wiosenną, bo główną jej 

przyczyną były padające od czerwca deszcze, których intensywność nasiliła się na terenie całego 

kraju między 3 a 8 lipca. Podobna sytuacja miała miejsce w Austrii i Czechach, co nie pozostawało 

bez wpływu na stan wody na odcinku Górnej Odry. W województwie opolskim fala kulminacyjna 

powodzi miała miejsce w dniu 10. 07. 1997 roku. Stany wód na Odrze wynosiły wówczas 

odpowiednio: w Koźlu 947 cm, Krapkowicach 1082 cm, Opolu 777 cm, Brzegu 730 cm. W Opolu 

skrzyżowanie ulic Niemodlińskiej i Prószkowskiej zalane było wodą na wysokość 286 cm194. 

Widok zalanych terenów w Opolu spowodowanych wspomnianą wyżej powodzią pokazano 

na Rysunku 4. 

 

 
Rys. 4. Powódź w Opolu 1997 r. 

Źródło: 195 

 

Określenie stref, w których możliwe jest wystąpienie zagrożenia powodziowego, to proces 

długotrwały, wymagający przeprowadzenia szeregu badań i obserwacji oraz odpowiedniej 

interpretacji uzyskanych danych. Na właściwe prognozowanie możliwości wystąpienia powodzi 

z całą pewnością ma wpływ odpowiedni monitoring stanów wód na rzekach, szczególnie w tych 

rejonach, które stwarzają dużą możliwość do powstawania tego zjawiska. Szczegółowo zebrane 

dane muszą zostać poddane właściwej analizie i służą do opracowania modeli oraz możliwych 

scenariuszy przyszłych zdarzeń196. Dla całego kraju została opracowana wstępna ocena ryzyka 

powodziowego (WORP), na podstawie której zostały wyznaczone obszary narażona 

na niebezpieczeństwo powodzi (ONNP). Celem WORP jest wstępne zidentyfikowanie obszarów, 

które są zagrożone powodzią, na ich podstawie precyzyjnie opracowane zostają kolejne obszary 

prezentowane w postaci map zagrożenia powodziowego (MZP) i map ryzyka powodziowego 

(MRP). Dopiero na podstawie informacji zawartych w wymienionych dokumentach tworzone są 

plany zarządzania ryzykiem powodziowym (PZRP), które stanowią fundament do podejmowania 

działań związanych z planowaniem przestrzennym na obszarach zagrożenia powodziowego197. 

Wstępna ocena ryzyka powodziowego dla odcinka Odry biegnącego na terenie województwa 

opolskiego przewiduje, że na całej długości biegu Odry mogą wystąpić powodzie.  

                                                             
193 Tamże, s. 16-18. 
194 Tamże, s. 19-21. 
195 https://plus.nto.pl/historia-o-tym-jak-na-opolskim-zaodrzu-ludzie-ratowali-ludzi-20-lat-po-

powodzi/ar/12254547#g0z4. 
196 Graniczny M., Mizerski W., Katastrofy przyrodnicze, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 111. 
197 https://www.wody.gov.pl/nasze-dzialania/wstepna-ocena-ryzyka-powodziowego. 
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Procedury umożliwiające udzielenie ochrony humanitarnej. Ochrona humanitarna, jest 

to zespół działań mających na celu ratowanie i zabezpieczenie życia ludzi i zwierząt w trakcie 

występowania katastrof i klęsk, naturalnych lub spowodowanych ludzką działalnością, a jednym 

z takich zdarzeń jest powódź198. Zgodnie z powyższą definicją za czynności mające na celu 

udzielenie pomocy humanitarnej należy uznać już wstępne działania zmierzające do udzielenia 

takiej pomocy, np. mobilizacja odpowiednich służb czy wydanie odpowiedniego dla danego 

zagrożenia sprzętu. Nadrzędnym dokumentem regulującym powyższe działania jest Ustawa z dnia 

26 kwietnia 2007 r. o zarządzaniu kryzysowym (Dz. U. 2007 Nr 89 poz. 590, z późn. zm.)199. Mocą 

ustawy nakazane jest utworzenie Krajowego Planu Zarządzania Kryzysowego oraz wojewódzkich, 

powiatowych i gminnych planów zarządzania kryzysowego. Reguluje ona również kwestie 

struktury i zawartości merytorycznej tworzonych planów, wprowadzając tym samym schemat 

w jakim tworzone są plany w równorzędnych strukturach rządowych i samorządowych.  

Ustawa, o której mowa powyżej wskazuje również, że zarządzanie kryzysowe na terenie 

Rzeczypospolitej Polskiej sprawuje Rada Ministrów za pomocą utworzonego Rządowego Centrum 

Bezpieczeństwa, zarządzanego przez Dyrektora powoływanego i odwoływanego przez Prezesa 

Rady Ministrów. Wyszczególnia także inne organy oraz struktury terenowe, które zajmują się 

zarządzaniem kryzysowym na konkretnych obszarach. Na poziomie województwa, jest 

to wojewoda wraz z organem pomocniczym, jakim jest wojewódzki zespół zarządzania 

kryzysowego, działając za pomocą wojewódzkiego centrum zarządzania kryzysowego. 

Na poziomie powiatu jest to starosta, wykonujący zadania przy pomocy powiatowego zespołu 

zarządzania kryzysowego oraz powiatowe centrum zarządzania kryzysowego. Na poziomie gminy 

jest to wójt, burmistrz lub prezydent miasta wraz z organem pomocniczym, którym jest gminny 

zespół zarządzania kryzysowego, ponadto może, ale nie musi, zostać utworzone gminne (miejskie) 

centrum zarządzania kryzysowego200.  

W dniu 20. 01. 2021 r. Minister Spraw Wewnętrznych i Administracji zatwierdził 

Wojewódzki Plan Zarządzania Kryzysowego, przygotowany na potrzeby województwa opolskiego, 

w oparciu o Krajowy Plan Zarządzania Kryzysowego201. Następnie zostały opracowane powiatowe 

i gminne plany zarządzania kryzysowego. We Wojewódzkim Planie Zarządzania Kryzysowego dla 

województwa opolskiego, na siatce bezpieczeństwa podmiotem wiodącym w razie wystąpienia 

powodzi jest Wojewoda Opolski. Dodam jeszcze, że powódź jest zdarzeniem, które angażuje 

najwięcej, bo aż 20 podmiotów współpracujących. Plan Zarządzania Kryzysowego zawiera wykaz 

procedur reagowania kryzysowego. Zgodnie z tym wykazem dla powodzi numer procedury 

to PRK-1. W pierwszej fazie tej procedury rozpoczyna swoje działania Grupa Wsparcia, która 

zbiera, przetwarza i udostępnia informacje na temat sytuacji kryzysowej na terenie województwa. 

Następnie działania podejmuje Wojewódzki Zespół Zarządzania Kryzysowego i Dyrektorzy 

Państwowego Gospodarstwa Wodnego Wody Polskie RZGW w Gliwicach i we Wrocławiu. 

Następnie zgodnie z instrukcjami organizowane jest współdziałanie organów biorących udział 

w zdarzeniu i zostaje uruchomiony system ostrzegania i alarmowania ludności o zagrożeniu.  

Rodzaje przyznawanej ochrony i jej zakres. Szkody wyrządzane przez powódź dotyczą 

zarówno mienia prywatnego, jak i mienia publicznego są wielokierunkowe, tzn. dotyczą wielu 

obszarów działalności człowieka, istniejącej infrastruktury i środowiska naturalnego. Możemy 

je podzielić na mierzalne i niemierzalne. Do mierzalnych zaliczymy: uszkodzoną lub zniszczoną 

infrastrukturę mieszkaniową, drogi, szkoły, sklepy, spadek zarobków, możliwy wzrost bezrobocia, 

zmniejszenie produkcji czy upadki firm. Do niemierzalnych zaliczymy urazy psychiczne, 

zniszczenie dziedzictwa kulturowego, utratę pamiątek rodzinnych, problemy zdrowotne mające 

związek z wydarzeniami w trakcie powodzi, wypadki, a nawet śmierć ludzi. Biorąc pod uwagę 

zdarzenie jakim jest powódź, działania związane z bezpośrednią ochroną mają miejsce już 

                                                             
198 https://www.gov.pl/web/polskapomoc/czym-jest-pomoc-humanitarna. 
199 https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20070890590/U/D20070590Lj.pdf. 
200 Ustawa z dnia 26 kwietnia 2007 r. o zarządzaniu kryzysowym (Dz. U. 2007 Nr 89 poz. 590, z późn. zm.), art. 5-20. 
201 Wojewódzki Plan Zarządzania Kryzysowego, Opolski Urząd Wojewódzki Wydział Bezpieczeństwa i Zarządzania 

Kryzysowego, s. 1. 
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po wstępnej ocenie wysokiego prawdopodobieństwa jej wystąpienia. Wówczas podejmowane 

są działania mające na celu zminimalizowanie lokalnych skutków powodzi. Mogą to być prace 

związane z podwyższeniem korony wałów przeciwpowodziowych, poprzez ułożenie na nich 

worków z piaskiem, ochrony budynków mieszkalnych i gospodarczych poprzez uszczelnienie 

otworów okiennych i drzwiowych, aby uniemożliwić wdarcie się do środka wody. Jednak podstawą 

sprawnego działania staje się też właściwie zorganizowany system łączności i zarządzania.  

Obecnie organizacja łączności pomiędzy służbami opiera się na wykorzystaniu telefonii 

komórkowej, a także łączności krótkofalowej, w której wszystkie stacje stałe i ruchome mogą 

występować w Krajowej Sieci Współdziałania, działającej na terenie całej Polski. Do kontaktów 

z ludnością cywilną wykorzystywana jest telefonia komórkowa, a do przekazywania komunikatów 

o stanie zagrożenia wykorzystywane są lokalne i ogólnopolskie stacje radiowe. Na terenach 

objętych powodzią, rozpatrywane są przede wszystkim kwestie ewakuacji, która w przypadku 

zagrożenia życia lub zdrowia jednostki może mieć nawet przebieg przymusowy. Istotną część 

ewakuacji stanowi tzw. samoewakuacja, czyli opuszczenie zagrożonych rejonów samodzielnie 

przez ludność bez pomocy ze strony władz i samorządów. Zakłada się, że ludność, która dokonuje 

samoewakuacji nie będzie potrzebowała opieki socjalnej i zapewnienia miejsca bytowania.  

Z powiatowych planów ewakuacji dotyczących powiatów leżących wzdłuż biegu Odry 

wynika, że ewakuacja ludności w razie powodzi spowodowanej wylewem rzeki Odry zamknie się 

na terenie danego powiatu, a nawet gminy, na której powódź występuje202. Ewakuacja może być 

również prowadzona prewencyjnie, tzn. z miejsc, na które potencjalnie może rozprzestrzenić się 

zagrożenie, zanim jeszcze tam dotrze, np. w czasie zwiększania się rozmiarów powodzi. Podczas 

prowadzonych działań ważnym aspektem jest zorganizowanie ratownictwa oraz opieki medycznej, 

dla osób poszkodowanych.  

Aby zapewnić prawidłową dostępność do prowadzonych świadczeń  w każdym z powiatów 

znajduje się co najmniej jeden specjalistyczny Zespół Ratownictwa Medycznego. Ponadto 

w systemie tym funkcjonuje 7 szpitalnych oddziałów ratunkowych (2 w Opolu, i po jednym 

w Brzegu, Kędzierzynie-Koźlu, Nysie, Oleśnie i Strzelcach Opolskich) oraz Lotniczy Zespół 

Ratownictwa Medycznego, stacjonujący na lotnisku w Polskiej Nowej Wsi i obejmujący swoim 

zasięgiem teren całego województwa opolskiego, uruchamiany na wypadek nagłych zdarzeń, 

w których występuje potrzeba ratowania zdrowia i życia ludzkiego. Kolejnym elementem 

udzielanej ochrony jest pomoc z zakresu opieki psychologicznej. Ludność dotknięta powodzią 

może również liczyć na pomoc społeczną głównie w postaci wypłacanych bezzwrotnych świadczeń 

jednorazowych. Kwoty wypłacanych w taki sposób świadczeń nie są wysokie i mają za zadanie 

zaspokoić najpilniejsze potrzeby, takie jak zakup żywności, niezbędnej odzieży, leków czy opału. 

Należy zaznaczyć, że ze szczebla centralnego pomoc finansowa udzielana jest nie tylko 

poszkodowanym, ale również powiatom i gminom. Ostatnim etapem udzielanej pomocy jest pomoc 

w likwidacji szkód wywołanych przez powódź.  

Przyjmuje się, że po ustąpieniu powodzi w pierwszej kolejności prowadzi się prace ochronne, 

mające na celu zapobieganie dalszemu pogłębianiu się strat. Po nich następują prace porządkowe 

i przygotowanie zniszczonych terenów. Zasadnym wydaje się w pierwszej kolejności 

zabezpieczenie i odtworzenie infrastruktury krytycznej. Równocześnie z zabezpieczeniem 

i odtwarzaniem infrastruktury krytycznej, prowadzone są prace zabezpieczające tereny i pozostałej 

infrastruktury dotkniętej powodzią. Ich celem jest niedopuszczenie do pogłębiania się zniszczeń 

i dalszych strat. Kolejnym etapem są działania, które mają na celu przygotowanie terenu 

dotkniętego powodzią do odtworzenia co najmniej jego stanu pierwotnego. Priorytety prac 

są określane na bieżąco i dostosowywane do dynamicznie zmieniającej się sytuacji. Wydaje się, 

że zasadnym jest, aby najpierw prace dotyczyły terenów zurbanizowanych i skupiały się 

na wyeliminowaniu zagrożeń sanitarno-epidemiologicznych. 

W związku z tym, że odprowadzenie ścieków i dostarczanie wody pitnej powinno zostać 

zrealizowane w trakcie prac związanych z infrastrukturą krytyczną, dalsze prace związane będą 

                                                             
202 Tamże, s. 467-468. 



102 

głównie z usunięciem z terenu z martwych zwierząt oraz ich utylizacją w wyspecjalizowanych 

do tego podmiotach, a także zebraniem i zutylizowaniem nieczystości komunalnych. Ponadto prace 

z pogranicza zadań sanitarno-epidemiologicznych oraz typowo porządkowych będą polegały 

na wywozie i utylizacji zalanych sprzętów, z mieszkań, domów, czy zakładów pracy, które 

to sprzęty nie nadają się już do użytku a mogą także stanowić odpowiednie środowisko 

do namnażania się drobnoustrojów. W trakcie prowadzonych prac należy uporządkować również 

zbudowaną doraźnie w trakcie powodzi infrastrukturę, która miała zapobiec dalszemu 

rozprzestrzenianiu się wody, np. wzmocnienia wałów powodziowych workami z piasku, 

czy zbudowane z worków z piaskiem tamy i zapory które miały za zadanie nie dopuścić do wdarcia 

się wody na teren posesji lub budynku. 

Wnioski z przeprowadzonych wywiadów. Wywiady zostały przeprowadzone przez Marcina 

Zawiślaka w 17. urzędach gmin leżących na terenie czterech powiatów województwa opolskiego 

oraz Urzędu Miasta Opole, a także w czterech starostwach powiatowych203. Wywiady prowadzone 

były z pracownikami samorządów wskazanymi jako właściwi w sprawie powodzi przez starostę, 

prezydenta, burmistrza lub wójta danej jednostki samorządu terytorialnego. W trakcie 

prowadzonych wywiadów zebrano informacje dotyczące charakterystyki hydrologicznej 

i meteorologicznej badanego regionu. Dotyczyły one występowania w regionie w ciągu ostatnich 

dziesięciu lat powodzi i podtopień wiosennych oraz procedur umożliwiających udzielenie pomocy 

humanitarnej w trakcie wystąpienia powodzi, a także zakresu udzielanej pomocy. Wszystkie 

przebadane jednostki samorządu terytorialnego wskazały, że procedury dotyczące możliwości 

udzielenia pomocy humanitarnej poszkodowanym przez powódź, jak również zakres tej pomocy, 

ujęte są w Powiatowych i Gminnych Planach Zarządzania Kryzysowego, które oparte 

są o Wojewódzki Plan Zarządzania Kryzysowego.  

Propozycje modyfikacji uregulowań prawnych. Zgromadzony przez badającego materiał 

pozwala na sformułowanie wniosku, że w sytuacjach kryzysowych, w tym podczas powodzi, 

zasadniczym poziomem zarządzania są władze administracji rządowej w województwie204. Na tym 

poziomie wypracowuje się różnorakie scenariusze działania obejmujące poszczególne regiony 

terytorialnych jednostek administracji samorządowej. Kolejne szczeble zarządzania opierają się 

na władzach samorządowych powiatów i gmin. Należy wziąć pod uwagę, że instytucje te w ramach 

swoich właściwości merytorycznych i miejscowych wykonują bardzo dużo zadań z życia 

codziennego, które absorbują większą część ich codziennej pracy. Z tego powodu mogą nie 

przykładać większej uwagi do mogących pojawić się nagle zagrożeń. Aby do takich sytuacji nie 

dopuszczać wydaje się za celowe powołanie specjalnego zespołu kompetentnych osób, które będą 

zajmowały się opracowywaniem możliwych scenariuszy wystąpienia sytuacji kryzysowych.  

Jak już nadmieniono, ostatnia większa powódź na terenie województwa opolskiego 

w dorzeczu Odry miała miejsce w 1997 roku. Co prawda nie była to powódź wiosenna, jednak 

w trakcie jej trwania i po jej ustąpieniu niezbędne było przeprowadzenie działań mających na celu 

udzielenie ochrony humanitarnej poszkodowanym. Pomimo istniejących już przepisów 

dotyczących procedur związanych z sytuacją kryzysową jaką jest powódź, w wielu przypadkach 

może dochodzić czasem do rozbieżności w podejmowanych przez jednostki samorządów 

terytorialnych działaniach. Dotyczy to także rzetelności weryfikacji wniosków składanych 

o odszkodowania. Przeprowadzone w ramach wspomnianej pracy magisterskiej rozpoznanie 

wskazuje na potrzebę dodatkowego uregulowania prawnego, aby w sposób skuteczny i jednolity, 

w tożsamych przypadkach zarządzać działaniami w trakcie wystąpienia zdarzenia kryzysowego, 

w tym w szczególności tragedii wywołanej powodzią.  

W trakcie wystąpienia wezbrania wód w rzece, poza retencją w istniejących zbiornikach, 

można nadmiar wody gromadzić na terenie zbudowanych polderów. Retencja wody w polderach 

jest jednym ze sposobów na obniżenie strat wywoływanych przez powódź205. Dodam jeszcze, 

                                                             
203 Zawiślak M., Analiza możliwości wdrożenia dodatkowych rozwiązań w celu przeciwdziałania powodziom 

wiosennym, ANS-WSZiA, praca magisterska, Opole 2022. 
204 Tamże. 
205 Mikulski Z., Gospodarka Wodna, Państwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1998. 
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że na opolskim odcinku Odry zbudowanych jest sześć polderów, a mianowicie: Obrowiec w gminie 

Gogolin, Żelazna w gminach Dąbrowa i Opole, Czarnowąsy – Dobrzeń Mały w gminie Opole, 

Rybna – Stobrawa w gminie Popielów, Zwanowice i Brzezina – Lipki w gminie Skarbimierz. 

Obecnie w realizacji zabezpieczenia przeciwpowodziowego brakuje aktów normatywnych, które 

jasno wskazywałyby kto i w jaki sposób będzie zarządzał polderami w trakcie powodzi. Poldery 

wymienione powyżej budowane były na terenach naturalnie występujących łąk oraz nieużytków. 

Z czasem użytkowanie terenów przeznaczonych na poldery uległo zmianie i obecnie często 

prowadzona jest na nich gospodarka rolna. 

Sugestie nowych rozwiązań technicznych. Ochrona przeciwpowodziowa powinna być 

realizowana w sposób ciągły, a nie ograniczony tylko do sytuacji występowania zjawiska powodzi. 

W trakcie powodzi powinny być  prowadzone działania, które mają na celu ochronę doraźną przed 

występującym już zjawiskiem, natomiast ochrona poza występowaniem zjawiska powodzi powinna 

mieć charakter zapobiegawczy i polegać na planowaniu i prowadzeniu działań, których skutkiem 

będzie zabezpieczenie wybranego terenu przed powodzią lub zmniejszenie szkód jakie powódź 

może wywołać. Ochrona przed powodzią powinna być prowadzona w sposób kompleksowy 

i dotyczyć zarówno miast jak i wsi, a ponadto obszarów przemysłowych oraz upraw i środowiska 

naturalnego. Wszystko to sprawia, że pojęcie ochrony przeciwpowodziowej obejmuje szeroki 

zakres operacji z wielu dziedzin. Wydaje się za celowe odsunięcie miast, wsi oraz obszarów 

przemysłowych od terenów zagrożonych powodzią. Jest to jednak zadanie praktycznie nierealne 

do wykonania. Dlatego, aby właściwie zabezpieczyć takie tereny należy skupić się na zabiegach 

techniczno-inwestycyjnych, które zniwelują możliwe straty wywołane przez powódź. Do zabiegów 

takich należy odpowiednia gospodarka wodna, w skład której wchodzi budowa, obsługa 

i utrzymanie we właściwym stanie budowli hydrotechnicznych mających w głównej mierze 

realizować to zadanie. Trzeba jednak mieć na względzie fakt, że środki techniczne, pomimo tego, 

że spełniają określone normy nie są w stanie całkowicie zlikwidować zagrożenia powodziowego206. 

Ponadto wymagają one sprawnie działającego systemu obsługi i zarządzania, realizowanego przez 

odpowiednie podmioty. Dlatego budowle hydrotechniczne dopiero z odpowiednio zorganizowaną 

dla nich formą zarządzania i właściwie utrzymane mogą stanowić w miarę skuteczną ochronę przed 

powodzią.  

Na opolskim odcinku Odry występuje szereg budowli hydrotechnicznych w postaci śluz, 

jazów piętrzących wodę, wałów przeciwpowodziowych czy polderów. Właściwe ich utrzymanie 

i zarządzanie nimi ma ograniczyć wielkość terenu, na którym może dojść do powodzi, a także 

ograniczyć straty spowodowane przez powódź. Do najstarszych budowli hydrotechnicznych 

na opolskim odcinku Odry należą poldery. Po przeanalizowaniu skutków powodzi z 1997 r. 

stwierdzono, że rola polderów w ochronie przeciwpowodziowej powinna być znacznie większa, 

a dotychczasowe praktyki dowodzą tego, że są one wykorzystywane w sposób niewłaściwy, 

ponieważ zamiast przyjmować nadmiar wody w celu łagodzenia fali powodziowej, były one 

ochraniane przed zalaniem przez rolników ze względu na rosnące na nich uprawy rolne207.  

Obecne poldery mają charakter przepływowy, co zmniejsza skuteczność retencji wody. 

Zasadnym byłaby ich przebudowa na poldery regulowane, na terenie których można by sterować 

w odpowiedni sposób retencjonowaniem wody. Wszystkie powinny również zostać 

zmodernizowane, tak aby odpowiadać obecnym potrzebom retencji i dać możliwość skutecznego 

ograniczenia szkód wywołanych przez powódź. Przebudowa powinna obejmować modernizację 

obecnych i budowę nowych obwałowań, a także remont istniejących budowli hydrotechnicznych 

oraz budowę nowych śluz i jazów pozwalających na skuteczne zarządzanie retencją wody. 

Należałoby również zastanowić się czy istnieje potrzeba powiększenia powierzchni polderów, 

aby możliwe było retencjonowanie większej ilości wody. Sytuacja taka ma miejsce w przypadku 

                                                             
206 Chojnacki J., Wybrane aspekty oceny zagrożenia przeciwpowodziowego. Problemy hydrotechniki Współczesne 

podstawy planowania i projektowania w inżynierii i gospodarce wodnej, Dolnośląskie Wydawnictwo edukacyjne, 

Wrocław 2002, s. 142-153. 
207 Wiatkowski M., Czumara A, Kosierb R. [w:], Zarządzanie kryzysowe – ochrona przed powodzią (rozwiązania 

praktyczne), Katedra Ochrony Powierzchni Ziemi Uniwersytet Opolski, Opole 2008, s. 101. 
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polderu Żelazna, który znajduje się w trakcie przebudowy. Po  przebudowie polder Żelazna ma 

zwiększyć swoją powierzchnię z 200 do 400 ha oraz możliwość retencji do 9,7 mln m3 wody208. 

Przebudowa tego polderu ma na celu ochronę przeciwpowodziową gminy Opole, strefy 

ekonomicznej zlokalizowanej przy obecnej ul. Północnej w Opolu, a także obszaru zamieszkania 

przy ul. Partyzanckiej oraz miejscowości Żelazna w gminie Dąbrowa. Planowana jest budowa 

kolejnych polderów, a mianowicie: Cisek-Koźle, Stradunia-Żużela, Żużela-Żywocice, Rogów, Kąty 

Opolskie-Chorula, Dąbrówka-Opole, Chruścice. Rozbudową miałby zostać objęty również polder 

Oborowiec. Szacuje się, że nowo powstałe obiekty będą mogły retencjonować 90 mln m3 wody209. 

Istotną kwestią jest także kontynuowanie budowa zbiorników małej retencji na terenie 

dorzecza Odry. Program małej retencji, wdrożony w województwie opolskim, zakładał budowę 

zbiorników wodnych o pojemności do 5 mln3 na mniejszych rzekach i ciekach wodnych na terenie 

całego województwa. Na terenie województwa opolskiego znajduje się tylko 7 zbiorników małej 

retencji. Zbiorniki małej retencji pełnią różne funkcje tj. nawadniającą, rekreacyjną oraz hodowli 

ryb. Dodatkowo w celu zapewnienia sprawnego działania systemu ochrony przeciwpowodziowej, 

niezbędne jest zapewnienie możliwości bieżącego odczytu wskazań urządzeń hydrotechnicznych 

oraz skutecznego zarządzania tymi budowlami, a także stworzenie niezawodnego systemu łączności 

odpornego na występujące sytuacje kryzysowe. Do całości działań związanych z ochroną 

przeciwpowodziową należy dodać szeroko rozumiane działania prewencyjne. Zaliczyć można 

do nich właściwe planowanie przestrzenne mające na celu budowanie osad ludzkich oraz zakładów 

przemysłowych na terenach wolnych od zagrożenia powodziowego lub takich, na których 

to zagrożenie zostało sprowadzone do minimum i nie będzie wywoływało znaczących szkód.  

Trwające inwestycje prowadzone przez Polskie Gospodarstwo Wodne Wody Polskie 

na terenie Opolszczyzny, skupione są dwóch kluczowych aspektach. Pierwszy z nich 

to wzmocnienie zabezpieczenia przeciwpowodziowego dla miasta Opola i jego okolicy, 

co realizowane jest poprzez przebudowę i modernizację polderu Żelazna (zob. Rys. 5).  

 

 
Rys. 5. Budowa polderu Żelazna pod Opolem 

Źródło: 210 

 

*     *     * 

Zachodzi potrzeba dostosowania istniejących aktów prawnych, a także występuje 

konieczność przeprowadzenia prac modernizacyjnych istniejących budowli hydrotechnicznych 

w celu przeciwdziałania zagrożeniu powodziowemu wiosennemu w województwie opolskim. 

Ponadto trzeba podjąć trud budowy nowych obiektów hydrotechnicznych w postaci polderów. 

Wymieniono część rozwiązań, które są w trakcie realizacji np. rozbudowa polderu Żelazna. Mam 

nadzieję, że rozpoczęte projekty i inwestycje będą zakończone w miarę jak najszybciej.  

                                                             
208 https://inzynieria.com/geoinzynieria/zabezpieczenia_przeciwpowodziowe/wiadomosci/65346,wody-polskie-

budowe-polderu-zelazna-dokonczy-nowy-wykonawca. 
209 https://inzynieria.com/geoinzynieria/projekty/44549,opolskie-dodatkowe-poldery-i-zbiorniki-przy-zbiorniku-

raciborz. 
210 https://nto.pl/budowa-polderu-zelazna-pod-opolem-wody-polskie-zerwaly-umowe-z-wykonawca-co-dalej-z-

inwestycja/ar/c1-16935525. 
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1.13. RELATIONAL DATA STORAGE DESIGN FOR ACADEMIC MOOC-PLATFORM 

 

Introduction. The pandemic due to COVID-19 disease caused by SARS-CoV-2 corona virus 

and the outbreak of war in Ukraine have created a few challenges for all sectors of public 

administration, as well as for educational institutions of all the types and levels. In conditions 

of inability to conduct offline classes, periodic absence of access to the Internet and electricity, 

a question regarding distance learning methods and technologies sufficient for fulfilling 

the educational schedule according to approved curricula has arisen. In general, there are two ways 

of implementing distance online learning in higher education: adoption of commercial and         

non-commercial software products and, on the other hand, introduction of self-developed software. 

One of the software tools for distance learning self-learning are Massive Open Online Courses 

(MOOC) – platforms (Grace),211 (Al-Rahmi),212 (Despujol).213 In case a MOOC-platform visualizes 

the curricula structure and contents for a specific educational institution, this is called an academic 

MOOC-platform. The main distinction of MOOC-platforms from Learning Manager System is that 

they enable viewing video lectures and educational podcasts created by the teachers (Yalova),214 

(Zawacki-Richter),215 (Rodes).216 Some of the most popular and successful examples                      

of MOOC-platforms are EdX developed together by Harvard and MIT in 2012 and Coursera, 

online-courses platform created by professors Andrew Ng and Daphna Koller from Stanford. 

The following foreign authors address the issues concerning MOOC development and 

implementation for distance learning in higher education in their multiple papers (Chen)217: 

J. Drake, M. O’Hara, N. M. Castillo, N. Spryropoulou, K.-Z. Chen, M. Y. Doo, N. A. Albelbisi, 

R. Bartoletti, Z. Seidametova, P. Hill, L. Guardia, L. Lane, G. Siemens and many other.  

In Ukraine there are a lot of scientists interested in developing and implementing e-learning 

systems and information and communication technologies in higher education by the following: 

N. Morze, K. Bugaichuk, O. Korotun, M. Kademiia, V. Kukharenko, Iu. Iefimenko, Iu. Zharkykh, 

and others. Worldwide, universities introduce and improve various types of online learning, while 

efficient application of information technologies in education remains relevant practical problem 

(Guardia).218 

The purpose of this paper is to show the results of database design in the context 

of an academic MOOC-platform data storage. This research is part of the project on academic 

MOOC-platform for Software Engineering major at Dniprovsky Technical University started 

in the state-ordered research Development of Computer-Aided Educational Tools in Electronics and 

Software Engineering. 

Requirements analysis. The MOOC-platform architecture is being designed based 

on platform requirements specification. The main functional requirements include (Drake)219, 

(Yu)220, (Wang)221: 

- model implementation for distance learning and access to educational materials, including 

video lectures, online asynchronously; 

- implementation of mechanisms for adding, removing, editing, and viewing the digital 

content according to granted access rights; 

                                                             
211 Design review of MOOCs: application of e-learning design principles, p. 455. 
212 Massive open online courses (MOOCs): Data on higher education, p. 119. 
213 What do we want to know about MOOCs? Results from a machine learning approach to a systematic literature 
mapping review, p. 53. 
214 Virtual educational laboratory for databases discipline, p. 625. 
215 What research says about MOOCs – an explorative content analysis, p. 243. 
216 Teacher education in the emergency: a MOOC – inspired teacher professional development strategy grounded 

in critical digital pedagogy and pedagogy of Care, p. 1. 
217 Redeveloping a global MOOC to be more locally relevant: design-based research, p. 4. 
218 MOOC design principles. A Pedadogigical approach from the learner’s perpective, p. 3. 
219 Five principles for MOOC design: with a case study, p. 140. 
220 Predicting Learning outcomes with MOOC clickstreams, p. 1. 
221 Collaborative filtering recommendation of music MOOC resources based on Spark architecture, p. 5. 
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- minimal requirements for end-user system software, network settings, and Internet 

bandwidth; 

- exclusive utilization of free open-source software development tools. 

Requirements analysis allows to determine the data domain actors, their allowed actions and 

data access permissions. The user roles are the following: unregistered users, authorized students, 

authorized instructors, platform administrators. 

Data modelling. Once the requirements and the data domain have been analyzed, we can 

proceed to data modelling, making up a specification of objects, their attributes, interaction patterns, 

and information flows accompanying these interactions. A fragment of object model specification 

for data domain is given in Table 1, which presents the fragment of the data domain entities 

specification that describes only main entities which data is to be stored in order                            

the MOOC-platform can function. 

 

Table 1. Fragment of the data domain entity specification 
Object Object description 

Teacher The entity displaying the teachers` personal data 

Discipline 

The entity containing the following data: discipline code as per educational plan, the name, 

academic time for all types of educational activities, ECTS credits, and per-week load. It has 

structural connection with Course and Semester entinties. 

Course The entity displaying academic year data.  

Semester The entity displaying semester number data. It has structural connection to Course entity. 

Academic Group 
The entity displaying the data on enrolment year and shortened student group name. It has 

structural connection to Course, Semester, and Discipline entities. 

Student 
The entity displaying the personal data of the students. It has structural connection 

to Academic Group entity. 

Lab/Practical Tasks 
The netity displaying the data on lesson number, topic, and annotation. It has structural 

connection to Course, Semester, and Discippline entitites. 

Individual Tasks 
The entity displaying data on task number, topic, annotation, and description. It has structural 

connection to Course, Semester, and Discipline entitites. 

Videos 
The entity displaying video topic, annotation, and description. It has structural connection 

to Course, Semester, and Discipline entities. 

 

The relation R between data domain objects Оi and Оj can be defined as: 

 

 jO
xF

xG
iOR

)(

)(
     (1) 

 

where G(x) is the type of connection of object Оi to object Оj, F(x) – is the type of connection 

of object Оj to object Оi. G(x) and F(x) can have value of U – for unary connection, or N – for plural 

connection.  

According to (1) the connections between the data domain objects are divided into three types 

based on their multiplicity:  

- 1:1 – When one instance of the parent object relates to or contains only one instance 

of the child object. 

- 1:N – When one instance of the parent object relates to or contains several instances 

of the child object. 

- N:N – When a set of instances of the same entity relates to a number of instances of another 

entity. 

Student-Academic Group connection is an example of 1:1 connection, when a specific student 

belongs to a single specific group. 

1:N connections represent the natural hierarchical relations between data domain objects, 

for example a faculty includes a number of chairs, one course contains two semesters, etc. 

Connections 1:1 and 1:N are able to be implemented programmatically in the database 

by means of primary and foreign keys. 
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A great number of data domain objects are N..N-connected. For example, one discipline may 

be taught by several teachers, while a single teacher may teach several disciplines. The same 

situation can be found between Academic Group and Discipline objects, Course and Discipline, 

Semester and Discipline, and so on. A N:N connection can be described in terms of the data 

domain, or reflected in the object model of the data domain, but for the purpose of storing 

in a relational database it has to undergone some additional conversion. There are two alternatives 

for converting a N:N connection into database representation: 

- Replacement of N:N connection with 1:N connection. Can be realized when system analyst 

assigns parental and child roles to connected entities. This process is performed based on data 

redundancy minimization criterion, i. e. the entity having more instances is assigned parental status. 

As an example of such conversion, replacement of N:N connections for Semester, Course, and 

Discipline objects can be mentioned, along with making up hierarchical relations between them: one 

course consists of two semesters, while one semester comprises a number of disciplines. 

- Creation of an auxiliary object – auxiliary table for storing compound primary key. 

The compound primary key represents the connection between specific instances of two entities. 

In this case the N:N connection is replaced with two 1:N connections. Such conversion increases 

database volume and data redundancy. 

Fig. 1 shows the fragment of the data model with conversion of the natural connections 

between data domain objects for the purpose of displaying them in the relational database. 

As Fig. 1 shows, 1:N connection is made between the following objects: discipline, practical 

task, lab task, educational videos, comments to the tasks. For each task an array of answers and 

scores is generated. The object model accounts for the natural hierarchical relations describing 

the organizational structure of the university and educational process scheduling parameters. 

 

 
Fig. 1. Fragment of the data domain object data model 

 

Relational data storage design. After having analysed the dependencies between data 

domain objects, we can decide that a relational data storage is a feasible in terms of software 

implementation and reasonable solution for MOOC-platform (Shahriair).222 A relational database 

is a data structure with the following mandatory components: 

- Table – a set of rows and columns filled with values; 

- Attribute – a named table column; 

- Domain – a set of acceptable values for one or several attributes; 

- Tuple – table row. 

In generalized form, the relational database model RBD can be presented in the form of tuple: 

                                                             
222 Security vulnerabilities of NoSQL and AQL database for MOOC applications, p. 1247. 
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 RBD=<T,R>    (2) 

 

where T={T1,…Tn} is a set of database tables; R={R1,R2} is a set of connections presented 

in the database, R1 – 1:1 connection, R2 – 1:N connection. 

Then the database table set can be described as: 

 

 T =<A,D,K>    (3) 

 

where А={а1,…аi} is a set of attributes of the n-th table in the database; D={d1,…,dj} is a set 

domains of the n-th table containing all the values for each i-th attribute; K={k1,…,km} is a set 

of tuples of the n-th table that combine all attribute values for m-th row. 

For each i-th attribute there is a corresponding j-th domain. Let us suppose that the data 

described by i-th attribute is defined as t(ai), then the following constraint shall be fulfilled: t(ai)dj. 

Further, the attribute set A can be described as: 

 

 А =<N,TA,TD>    (4) 

 

where N={n1,…nl} is attribute name set of the n-th table; TA={ta1,ta2} is a set of attribute 

types: ta1={ta11, ta12} – key attribute: primary and foreign key, respectively; ta2 – value attribute; 

TD={td1,…,tdc} is a set of attribute datatypes for n-th table in the database. 

A synthetic attribute ak  А of type ta11 is created as the primary key, so that for any data tp 

of attribute ak the condition tp(ak)  tp+1(ak) is true, which provides the following advantages: 

- unambiguous identification of table data; 

- prevention of duplicated key values; 

- speeding up database query execution; 

- generation of referral integrity constraints. 

For creating relational dependencies between database tables foreign keys have been used – 

a synthetic attribute created in the child table for storing the value of parent table primary key. 

When a relational database is being created the data domain data is converted according 

to the following scheme: object model  database logical model  database physical model. 

The database logical model has been created as Fuller Attributer – a model comprehensively 

describing all the tables, attributes, and connections, being at the same time feasible in terms 

of software implementation and platform independence. The physical data model consists 

of descriptions of data domain objects in terms of facilities provided by a chosen database 

management system (Riyami).223 

The rules for transition from data domain data model to database architecture. The data 

domain object model allows representation of its structural characteristics, while to make 

a transition to relational database architecture one has to make some design decisions. Transition 

from the object model has been done using the rules given in Table 2. 

During creation of database architecture, the rules given in Table 2 have been used along with 

data normalization rules. Data normalization provides data integrity, as well as elimination of data 

redundancy and incompatible relations. The database for the MOOC-platform has been normalized 

according to the third normal form, thus meeting the following criteria: 

- all domains D that are used contain only scalar values; 

- for each n-th table all non-key attributes of type ta2 depend on a single attribute of type ta1 – 

a primary key; 

- all non-key attributes of type ta2 that can relate to several records of the n-th table have been 

transferred to separate tables.  

 

                                                             
223 Contribution to the multidimensional analysis of the success factors of the integration of the ICTE in higher 

education in Morocco: case of the MOOC ‘relational databases: understanding to master’ students’ point of view, p. 87. 
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Table 2. Rules for transition to relational data structure 
Data domain object model  Relational database 

Data domain entity Oi  Table Tn 

Entity property  Attribute аі 

All values of i-th property of the entity   Domain dj 

All values of m-th entity instance  Tuple km 

Object connections of type jO
U

U
iO   1 table containing attributes Oi and Oj 

Object connections of type jO
N

U
iO   2 tables, one foreign key 

Object connections of type jO
N

N
iO   

2 tables, one foreign key 

2 tables, 2 foreign keys, 1 one auxiliary table  

 

Database physical model. The MOOC-platform database physical model has been created 

during software implementation of the Fuller Attributer by means of MySQL database management 

system. MySQL is an open source relational database management system based on structured 

query language. It runs on practically all program platforms and can be used in a wide range 

of application. MySQL is most often used for web application and web systems with online hosting 

developing. It is based on a client-server model and used Apache as the web server (Andres).224 

A physical model fragment of the database developed is shown in Fig. 2 representing 

the software implementation of the database.  

Quality assessment of the proposed design decisions. Database design process is not easy 

to be formalized, and one of the indicators of its low efficiency is data redundancy causing 

anomalies. Database anomaly is a database design defect caused by data duplication across different 

tables, as well as by functional relations to non-key attributes, that leads to data collisions and 

speeds down data processing significantly. 

 

 
Fig. 2. Fragment of the MOOC-platform database physical model 

 

Anomaly search has been done through the database: 

- data update anomalies – such anomalies prevent updating all the occurrences of a specific 

attribute due to its duplication. This anomaly is caused by multiple occurrences of some data values 

in multiple relation schemas, which makes it impossible to change all the values in one action. 

                                                             
224 Studing MOOC Completion at scale using the MOOC replication framework, p. 3. 
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The anomaly has been searched for by submitting a series of queries in format UPDATE<Tn>Set 

[<ni>]=@value where [ak]=@ak; 

- data insertion anomalies – these anomalies prevent adding some data due to missing 

dependencies. The anomaly has been searched for by submitting a series of queries in format 

INSERT INTO [Tn] ([ni]) VALUES (@value).  

- data deletion anomalies – these anomalies can cause unrecoverable loss of data. 

The anomaly has been searched for by submitting a series of queries in format DELETE FROM 

[Tn] where [ak]=@ak. At the same time, deletion did not violate data integrity. 

Execution of the above-mentioned queries generated anticipated results and did not cause 

system errors. Since no anomalies have been found in the developed database, there is no need 

in architectural re-design, also the rules for transition to relational model and normalization have 

been chosen correctly. 

Conclusion. The rapid development of information technology and its integration into all 

human activities drive the search for new educational approaches, teacher-student interaction 

models, and distance learning transformation in whole. The academic MOOC-platform is one 

of the software facilities for distance learning (Giobanu).225 The distinctive features of this platform 

are its ability to collect the educational materials into logical structures according to curriculum, 

as well as to display to the user various educational videos and other multimedia content. This paper 

gives the results of design effort on relational data storage of MOOC-platform. The research 

on academic MOOC-platform has been initiated as a part of state-ordered research Development 

of Computer-Aided Educational Tools in Electronics and Software Engineering and is in progress 

now. 

The paper describes in short the functional and software requirements of academic      

MOOC-platform. Data modelling has been performed based on data domain and requirements 

analysis. The created object model of the data domain represents its structure, characteristics, and 

connections between its objects. The transition from the object model to relational data model has 

been done according to formulated rules and data normalization mechanisms. MySQL database 

management system has been chosen as a software implementation of the designed database 

architecture. The process of relational database design is multi-iterative and heavily relies 

on the quality of data domain analysis, experience of database architects, and correctness 

of transition from the object model to the relational database logical structure. Relational database 

design architectural decisions influence its performance, correctness, and data processing 

efficiency. To assess the adopted design decisions, the database has been tested with a set of queries 

to search for insertion, deletion, and update anomalies, as well as to assess data fetching integrity 

and reliability. The testing revealed no anomalies; thus the system meets its functional 

requirements. The proposed models are general-purposed, software-feasible, and platform-

independent. The designed database can be used for storing educational data using various software 

facilities for distance learning. 
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1.14. PEDAGOGICAL FEATURES OF THE APPLICATION OF MODERN 

EDUCATIONAL TECHNOLOGIES IN THE PROCESS OF EDUCATION OF STUDENTS 

 

1.14. ПЕДАГОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ СУЧАСНИХ ОСВІТНІХ 

ТЕХНОЛОГІЙ В ПРОЦЕСІ ЕДУКАЦІЇ ЗДОБУВАЧІВ ОСВІТИ 

 

Україна стрімко спрямовує розвиток освіти та науки у загальноєвропейський простір, 

прагне підвищити якість освіти, оптимізувати процес навчання в реаліях сьогодення та 

наявних викликах, зокрема, Covid-19, бойові дії та військові загрози в Україні тощо. З цією 

метою педагоги ведуть пошук шляхів вдосконалення методик навчання, прагнення 

застосування сучасних освітніх технологій для досягнення результатів навчання, 

формування компетентностей, наскрізних умінь, м’яких навичок тощо.  

Міністром освіти і науки України було презентовано програму «Освіта 4.0: український 

світанок»226, яка була підготовлена командою МОН на основних засадах та принципах Плану 

відновлення України. «Освіта 4.0» – це освіта, яка відповідає вимогам до людських ресурсів 

«Індустрії 4.0», де люди та технології об’єднані задля відкриття нових можливостей227. У 

програмі наголошені основні стратегічні цілі у сфері освіти, встановлено вектор руху у 

напрямку технологічного укладу та цифровізації освіти. 

У Програмі презентовано основні принципи моделі трансформації освіти, розвиток якої 

представлено у чотирьох етапах від «Освіта 1.0» до «Освіта 4.0» та на яку завжди впливали 

технології й революційні зміни в промисловості.  

Досить довгий час транслятором інформації та знань був вчитель чи інша людина, або 

майстер який навчав ремеслу.  

На другому етапі, у підсистемі «вчитель – учні – контент», основним завданням було 

засвоїти певний набір знань, джерелом яких є педагог, підручник, книга. У процесі такого 

навчання з’являється взаємодія між учасниками освітнього процесу на основі спілкування, 

інтерактиву, участі, співробітництва тощо.  

«Освіта 3.0» характеризується широким поширенням комп’ютерів, гаджетів, якісного 

безкоштовного контенту, новацій та творчості у освітньому просторі, доступність яких 

стрімко зростає. Чільне місце в навчанні здобувачів посідає самоосвіта, де вчителю все 

більше відводиться роль координатора або менеджера освітнього процесу. Саме на цьому 

етапі розвитку зараз, здебільшого, знаходиться українська освіта.  

У презентованій моделі трансформації освіти, на етапі «Освіта 4.0», технології стрімко 

розвиваються та змінюються, в освітньому процесі все більше задіюють 3D-принтери, 

віртуальну (VR – Virtual reality), доповнену чи розширену (АR – Augmented reality) 

реальність тощо, які забезпечують злиття цифрових і хмарних технологій із біологічною 

сферою людини. Перспективами трансформації української освіти є реалізація 

індивідуальної полімодельної освіти упродовж життя, на основі принципу персоніфікованого 

контенту (High Touch High Tech), де високі технології (high-tech) братимуть на себе деякі 

базові завдання в багатьох сферах діяльності, зокрема й у освіті. У освіті, це може бути 

виявлення освітніх потреб здобувачів, корекція під них освітнього середовища, забезпечення 

опанування та відпрацювання здобувачами навичок, повторення матеріалу, оцінювання та 

інше. Педагог в даному випадку виступає наставником, тренером, який розвиває «м’які» 

навички (soft skills)228. 

На думку авторів дослідження, усі розглянуті формати освіти на кожному з етапів є 

важливими, адже необхідно вміти виокремлювати найрезультативніші методики едукації 

здобувачів освіти кожного етапу еволюції освітніх технологій та розвитку сучасних 

технологій й революційних змін у промисловості, які завжди впливали на освіту. Кращі 

педагогічні практики та надбання необхідно поширювати та вдосконалювати в умовах 

                                                             
226 Програма великої трансформації «Освіта 4.0: український світанок», c. 1. 
227 Там cамo, c. 4.  
228 Мірошнікова А. На українські щколи очікує велика трансформація.  
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сьогодення. Цифрові та високі технології в освіті здатні підсилити та доповнити освітній 

процес, підтримати принцип освіти впродовж життя, забезпечити індивідуальну траєкторію 

навчання але не замінити «живе» спілкування учасників едукаційного процесу. Освітній 

процес забезпечує педагог, у якого змінюється лише роль від транслятора знань до 

фасилітатора, наставника тощо. Значну увагу слід приділяти підтримці педагогів, їхній 

готовності до інноваційної діяльності, покращенню їхнього психоемоційного стану, 

профілактиці від професійного вигорання, сприянню професійного розвитку та створенню 

умов для саморозвитку, стимулюванню педагогічної майстерності тощо. 

За останні навчальні роки дистанційні та змішані форми навчання вимушено набули 

значного поширення у закладах освіти. Освітянам необхідно постійно адаптуватися до 

сучасних умов та знаходити все нові шляхи для ефективного застосування зазначених форм 

навчання, використовуючи онлайн сучасні інформаційні та комп’ютерні технології, для 

урізноманітнення освітнього процесу, подолання інертності, пасивності здобувачів на 

заняттях, активізації їх пізнавальної діяльності та творчого мислення, реалізації 

індивідуального підходу здобувачів до навчання, візуалізації навчального матеріалу тощо. 

В реаліях сьогодення, педагогу все більше необхідно приділяти увагу використанню 

онлайн-сервісів, ІКТ для організації освітнього процесу в очному, дистанційному чи 

змішаному режимах.  

Змішане навчання – це навчання де застосовується традиційне навчання з онлайн-

освітою. Під час змішаного навчання можна використати програми інтерактивних модулів: 

LearningApps.org, Wordart, Wordwall, Rebus1.com. Популярними платформами для навчання 

серед освітян є Zoom, Google Meet та інші засоби відео-зв’язку. Ці платформи допомагають 

без проблем проводити теоретичні та практичні заняття здобувачам освіти, демонструвати 

презентації, навчальні відео тощо. 

Для організації навчання здобувачів у дистанційній та змішаній формі необхідно 

з’ясувати можливості онлайн-сервісів, ІКТ та дослідити шляхи їх застосування у поєднанні з 

інтерактивними, проєктними технологіями, створенням нестандартних уроків тощо. 

Вивчення особливостей організації освітнього процесу в умовах змішаного та 

дистанційного навчання є актуальними питаннями у дослідженнях багатьох зарубіжних і 

вітчизняних науковців та педагогів й у останні роки досить широко розглядаються на 

сторінках навчально-методичних, наукових видань, освітніх інтернет-порталів, тематичних 

групах у соцмережах та блогах учителів, методистів, викладачів, науковців тощо. 

Популярними для організації освітнього процесу в дистанційному і змішаному форматах, 

розробки дидактичних матеріалів і візуалізації інформації, можна назвати Googlе-сервіси, 

засоби мультимедіа, технології веб-квесту, технології портфоліо, 3D-моделювання, засоби 

доповненої реальності, відеоконференції та відеофрагменти, хмарні сервіси, інтернет-

технології тощо229. 

З метою формування пізнавального інтересу до навчання, пізнавальної активності 

здобувачів освіти можна реалізовувати онлайн навчання у вигляді нестандартних уроків із 

використанням ІКТ. 

У своїх попередніх працях автори публікації вже досліджували деякі аспекти реалізації 

нестандартних уроків, досліджували їх класифікацію тощо230. Вчені О. Антіпова, 

С. М. Лупенко-Ковтун, Л. Лухтай, І. Малафіїк, І. Підласий, Е. Печерська та інші зверталися 

до дослідження сутності та поняття про нестандартні уроки. У працях, які зустрічаються в 

науково-педагогічній та методичній літературі можна побачити паралельно два терміни на 

позначення цього поняття: «нестандартний» та «нетрадиційний» урок. Відомо, що традицією 

                                                             
229 Абрамова О., Приходько Н. (2022) Сучасний стан організації дистанційного навчання в  освітньому процесі. 

С. 92. 
230 Абрамова О., Горбань А., Терещук А. (2021) Особливості застосування нестандартних уроків у освітньому 

процесі. С. 12. 
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називають те, що успадковано від попередніх поколінь. У дослідженні історії уроку, як 

основної форми навчання в закладі освіти, нестандартні заняття існували давно231.   

Єдиного підходу до типології нестандартних уроків також не існує. Наприклад, у 

посібнику І. Підласого «Педагогіка» перелічується 36 типів нестандартних занять (урок 

творчості, урок-гра, урок-рольова гра, урок-діалог, бінарний урок, міжпредметний урок, 

інтегрований урок, урок-екскурсія, урок з груповими формами роботи, урок взаємонавчання 

учнів, урок-творчий звіт та інші). 

Завдяки своїй гнучкій структурі, що забезпечує особистісно-орієнтований підхід у 

навчанні, нестандартні уроки можна розглядати як одну з форм активного навчання, яка 

сприяє розвитку інтересу здобувачів до уроку, підвищенню мотивації навчання, активізації 

їхньої пізнавальної діяльності. Досліджуючи нестандартні уроки, варто зазначити, що 

існують різні трактування характеристик, типів нестандартного уроку. Нестандартний урок – 

одна з форм організації навчання і виховання здобувачів. Такий урок здійснює наближення 

навчання до життя, реальної дійсності, що є зараз надзвичайно актуальним при формуванні 

компетентностей здобувачів та соціальних навичок232. 

Незважаючи на достатню увагу в педагогічній та методичній літературі розробка та 

застосування нестандартних уроків залишаються завжди актуальними, оскільки їхній спектр 

дуже великий та підпорядкований цілям навчання233. Плануючи проведення нестандарних 

уроків, педагог повинен чітко сформулювати цілі такого уроку. Адже, проведення 

нестандартних уроків не є самоціллю, а застосування інтерактивних методів навчання, під 

час проведення таких уроків, використовують не заради самого інтерактиву, а для 

досягнення цілей навчання, які потрібно реалізувати на цьому конкретному занятті. 

Розглянемо методику організації та проведення інтерактивного онлайн веб-квесту.  

Сама назва «квест» походить від англійського слова «quest», що у перекладі означає 

«пошуки пригод».234 Застосування квестів у педагогічній діяльності є досить актуальним і 

цікавим способом активізації тих, хто навчається. Квест можна проводити у ігровій формі як 

індивідуально, так і командно. Він передбачає виконання низки завдань, вправ, які націлені 

на досягнення основної мети. Особливістю квесту є той факт, що необхідно правильно 

виконати абсолютно всі завдання задля досягнення кінцевого результату. 

В навчальній практиці поширеною є проєктна технологія. Розглянемо детальніше 

виконання проєкту онлайн у форматі веб-квесту, зупиняючись на різних етапів проєктної 

діяльності здобувачів, на прикладі реалізації проєкту на заняттях з технологій. 

За останній рік дослідники звертаються до теми організації проєктної діяльності 

здобувачів в умовах дистанційного та змішаного навчання. Так, зокрема, вчені В. Вдовченко 

та Л. Дзигаленко235 досліджували питання апробації дидактики технологічної освіти для 

художнього проєктування в умовах дистанційного навчання. Дослідники Н. Похиль і 

О. Сацюк236 розглядали можливості веб-сервісів на заняттях технологій у проєктній 

діяльності здобувачів. 

Незважаючи на наявність публікацій із теми використання онлайн-ресурсів під час 

організації проєктування здобувачів в умовах дистанційного та змішаного навчання, 

уважаємо що дана тема потребує подальшого дослідження, оскільки є актуальною за рахунок 

постійного оновлення веб-сервісів та потреби їх адаптації до освітнього процесу. 

                                                             
231 Лук’яник Л. В., Піхоцька О. М. (2019) Феномен поняття «нетрадиційні уроки», класифікація нетрадиційних 
уроків. С. 58. 
232 Абрамова О., Горбань А., Терещук А. (2021) Особливості застосування нестандартних уроків у освітньому 

процесі. C. 13. 
233 Лупенко-Ковтун С. М. (2017) Нестандартний урок в інтерактивному режимі. С. 386.  
234 Абрамова О., Горбань А., Терещук А. (2021) Особливості застосування нестандартних уроків у освітньому 

процесі. C. 12. 
235 Вдовченко В. В., Дзигаленко Л. М. (2020) Апробація в умовах дистанційного навчання дидактики 

технологічної освіти проф. В. Вдовченка для художнього проєктування в домашніх умовах. С. 20. 
236 Похиль Н., Сацюк О. (2019) Використання веб-технологій у професійній діяльності вчителів трудового 

навчання. С. 54. 
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Під час проведення такого заняття виконуються заздалегідь підготовлені покрокові 

завдання із застосуванням ІКТ, які спрямовані на реалізацію проєктної діяльності здобувачів 

у жвавому й цікавому форматі, що вчить їх працювати з інформацією, запам’ятовувати та 

відтворювати навчальний матеріал, використовувати вивчений матеріал в нових ситуаціях, 

оцінювати власні дії тощо при виконанні завдань веб-квесту та підвищує рівень 

інформаційної грамотності.     

Завдання веб-квесту – вирішення поставлених завдань шляхом їхнього обдумування, 

уважного пошуку підказок і схованих деталей. Використання веб-квесту на заняттях 

позитивно емоційно забарвлене, що сприяє формуванню пізнавального інтересу до 

навчального предмету та пізнавальної активності в проєктній діяльності.  

Спочатку необхідно спланувати та визначити які онлайн інструменти найкраще 

використати для інтерактивного онлайн веб-квесту. 

Складання плану інтерактивного веб-квесту передбачає виконання ряду етапів: 

1) визначення теми і мети веб-квесту; 2) пошук та вибір сайту в інтернеті для створення веб-

квесту; 3) підготовка сюжету, створення шаблону (мапи) веб-квесту; вибір маршруту (етапів) 

веб-квесту, по якому буде рухатися здобувач, визначення тривалості веб-квесту; 

4) формулювання завдань по точках маршруту (етапах) веб-квесту; 5) підбір інтернет 

ресурсів для реалізації завдань веб-квесту та їх розробка; 6) надання доступу здобувачам до 

веб-квесту. 

При виборі сайту для створення веб-квесту необхідно звернути увагу на зручність 

користування цим сайтом, доступність (безкоштовний тариф), можливості сайту (кількість та 

якість ресурсів) тощо. Найпопулярнішими сайтами для створення веб-квесту є сайти 

Genial.ly, Glogster, ThingLink та інші, які можна успішно використовувати для організації 

проєктної і дослідницької діяльність здобувачів, проведення вебконкурсів, інтерактивних 

ігор, вікторин тощо)237. 

Наведемо приклад розробки веб-квесту на платформі https://www.thinglink.com/ де було 

створено «інтерактивний плакат» із розташуванням на ньому завдань-етапів проєктування та 

дібрано завдання веб-квесту. Для дизайну фону веб-квесту можна обрати зображення за 

вибором, наприклад, у вигляді подорожі туристів у горах, чи поїздки по автостраді 

швидкісним авто тощо. У ході проходження веб-квесту здобувачі реалізують власну 

проєктну діяльність. Маршрутом (етапами) веб-квесту стануть етапи проєктування, завдання 

до яких розташовують на «зупинках-завданнях» подорожі, які потрібно виконувати під час 

реалізації проєктної діяльності та проходження веб-квесту. Далі складено завдання на кожній 

«зупинці» (теоретичні питання, практичні завдання, ідеї для проєкту тощо) та дібрано 

інтернет ресурси для реалізації цього завдання. Для визначення мети проєкту, здобувачам 

пропонується написати слова-ідеї для майбутнього проєктувати й створити хмару слів за 

допомогою https://wordart.com/create, таким чином, візуалізується узагальнення усіх ідей 

здобувачів та складається спільне бачення майбутнього проєкту, зокрема, індивідуального чи 

колективного.  

Проходження здобувачами веб-квесту відбувається у певній послідовності: спочатку 

повідомлюється завдання. Далі пропонується виконання відповідної роботи з використанням 

інтернет-ресурсів (при цьому, викладач надає список корисних посилань). Після цього 

здобувачі виконують завдання та здійснюють пошук відповіді, аналізують відповідну 

інформацію. Вже після цього етапу здійснюється перехід до наступного завдання чи групи 

запитань, і … врешті-решт підводяться підсумки виконання роботи і досягнення основної 

мети квесту. 

Виконання веб-квесту має позитивне й емоційне забарвлення, пов’язане із отриманням 

результатів і проходженням етапів онлайн веб-квесту, створенню творчого середовища в 

колективі. Розробка таких веб-квестів є універсальною, адже відображає саме структуру 
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проєктування, а завдання адаптуються для будь якого типу проєкту, що сприяє забезпеченню 

індивідуальної траєкторії реалізації проєктування здобувачів. 

Розглянемо реалізацію проєктної діяльності здобувачів у онлайн форматі. Першим 

етапом проєктної діяльності є організаційно-підготовчий, на якому здобувачі ставлять перед 

собою проблему, мету та обирають тему майбутнього проєкту. За допомогою сайту 

LearningApps.org, можна допомогти з вибором теми: обираємо вікно «Знайти слово»; на цій 

вкладці в роздріб, в різному порядку написати назви проєктів; справа написати описи теми; 

здобувачі можуть підібрати собі тему проєкту із складених слів. 

LearningApps.org створена німецькими програмістами для підвищення ефективності 

процесів навчання та викладання за допомогою невеликих інтерактивних модулів. Так, 

виконуючи вправу «Кросворд», також можна поставити питання або за допомогою картинок 

сформулювати питання відповідаючи на які здобувачі допомагають собі у виборі теми для 

майбутнього проєкту. 

Другий етап проєктної діяльності – це конструкторський, здобувачі аналізують моделі 

аналоги, підбирають матеріал, уявляють як буде виглядати майбутній продукт, роблять 

зарисовки, ескіз тощо. Під продуктом мається на увазі освітні продукти, які здобувачі 

створюють у процесі едукації.  

Розрізняють зовнішні та внутрішні освітні продукти. Зовнішні освітні продукти це те, 

що створено тими, хто навчається; внутрішні – особистісні характеристики, отриманий 

досвід, сформовані компетентності238. 

Застосуємо ресурс Wordart, який є швидким способом привернути увагу до тексту за 

допомогою різних ефектів. За допомогою онлайн-ресурсу можна створити досить цікаві та 

оригінальні матеріали до заняття, які будуть доречними як під час онлайн-освіти, так і на 

традиційних заняттях демонструючи їх у роздрукованому вигляді чи завантажуючи за 

допомогою QR коду на мобільні пристрої. За допомогою мозкового штурму опишемо 

технологічні особливості майбутнього виробу у досить оригінальний та цікавий спосіб.  

На даному етапі може бути корисним у застосування інтернет-сервіс Loupe. Серед 

переваг інтернет-сервісу Loupe І. Аман виділяє такі: «…безкоштовна реєстрація; великий 

вибір форм для майбутнього колажу; можливість: створювати власні колекції зображень, 

зокрема й із фотографіями рідних, друзів; зберігати та поширювати готові роботи; 

розміщувати створені колажі у блогах, соціальних мережах, на сайтах або відправляти 

електронною поштою; виготовляти творчі завдання для здобувачів освіти; опрацьовувати 

завдання з колажами за допомогою інтерактивної дошки; легке та зручне використання, яке 

не потребує спеціальних знань; варіативність створення творчих робіт (різні форми); 

інтерактивність тощо»239. 

Третій етап – технологічний, на якому здобувачі підбирають матеріал та інструменти, 

уявляють майбутній продукт та за необхідності вдосконалюють його, розробляють 

технологічні картки, вибирають технологію виготовлення та виготовляють продукт/виріб. 

Підбираючи інструменти та матеріали можна також звернутись до програми Wordart і 

креативно продемонструвати педагогу. Технологічну картку можна виготовити за 

допомогою програми LearningApps.org, а саме вкладки «просте упорядкування»  

На четвертому, заключному етапі, здобувачі розраховують собівартість продукту / 

виробу, проводять маркетингові дослідження, захищають проєкт. При проведенні 

маркетингових досліджень доцільним є створення опитувальників, анкетування, зокрема, 

можна застосувати Google форми тощо. Для демонстрації, реклами реалізованого проєкту 

можна зробити презентацію цікавою та оригінальною, розмістити в інтернеті чи соцмережах. 

Для цього можна застосовувати сервіси Padlet, Canva, Prezi, Tilda, Wix та інших240. 

                                                             
238 Романенко Ю. (2023) Заповнення класного журналу у 5-х класах НУШ: огляд положень.  
239 Аман І. (2017) Колаж за допомогою інтернет-сервісу Loupe: крок за кроком.  
240 Мітяй В., Абрамова О. (2021) Використання змішаного навчання під час проєктної діяльності учнів на 

уроках технологій. C. 95. 
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Розглянуті програми інтерактивних модулів мають широкі можливості для їх 

застосування у проєктній діяльності, але це далеко не весь список цікавих програм, які 

можна використати в освітньому процесі при змішаному навчанні. Форми та методи роботи, 

що застосовуються на нестандартних заняттях, повинні доповнюватися ІКТ, іншими 

методами та прийомами педагогічної роботи. Це допоможе забезпечити ефективність змін у 

діяльності здобувачів, підтримати інтерес до вивченого матеріалу, спрямувати їх увагу на 

здійснення проєктної діяльності. Веб-квест підходить як для використання очного, 

дистанційного чи змішаного навчання, так і загалом сприяє формуванню пізнавального 

інтересу здобувачів до навчального предмету. 

Кращі педагогічні практики та надбання необхідно поширювати та вдосконалювати в 

умовах сьогодення. Цифрові та високі технології в освіті здатні підсилити та доповнити 

освітній процес, підтримати принцип освіти впродовж життя, забезпечити індивідуальну 

траєкторію навчання але не замінити «живе», інтерактивне навчання. Освітній процес 

забезпечує педагог, у якого змінюється лише роль від транслятора знань до фасилітатора, 

наставника тощо. Важливу роль у підготовці нової генерації менеджерів освіти відіграє 

готовність педагогів до упровадження інновацій, наявність в них умов та технічних 

можливостей до застосування сучасних освітніх технологій, цифрових інструментів, високих 

технологій в освітньому процесі.  
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1.15. EUROPEAN EXPERIENCE OF PEDAGOGICAL INNOVATION MARKETING 

IN THE MARKET OF EDUCATIONAL SERVICES 

 

1.15. ЄРОПЕЙСЬКИЙ ДОСВІД ПЕДАГОГІЧНОГО ІННОВАЦІЙНОГО 

МАРКЕТИНГУ НА РИНКУ ОСВІТНІХ ПОСЛУГ 

 

Інноваційна діяльність є надзвичайно актуальною темою, оскільки безперервний 

розвиток науки і техніки, поява нових знань формують потреби і пропонують кращий спосіб 

їх задоволення. Відсутність належної уваги до інноваційної діяльності в освітній галузі 

гальмує розвиток робітничого потенціалу потрібного сучасному ринку праці, призводить до 

технологічного відставання промисловості, економіки. Тільки за рахунок систематичного 

новаторства, цілеспрямованого і організованого пошуку змін і аналізу можливостей, яке 

надає професійне освітне середовище, своєчасного і обгрунтованого залучення нововведень 

можна постійно підвищувати рівень фахової компетентності випускників закладів освіти, 

поліпшувати рівень надання освітніх послуг, підвищувати престижність і 

конкурентоспроможність робітників на ринку праці.241 

 Взаємозв’язок термінів «фахівець», «професійна компетентність», «нововведення» є 

дискусійним питанням, одні автори вважають їх взаємопов’язаними, інші вбачають у них 

істотні відмінності. Так, деякі вчені визначають нововведення як особливий вид продукції 

кінцевого споживання; інші – відносять нововведення до комплексного процесу створення, 

впровадження й використання новинки з метою задоволення нової або вже відомої потреби, 

водночас розглядаючи його і як процес споріднених із даною новинкою змін в освіті. 

Нововведення є сумою двох основних самостійних процесів – винаходу та експлуатації. Під 

новинкою розуміють новий підхід до розвитку освіти, нові технології, нові методики, а під 

нововведенням – впровадження нових форм роботи, розглядаючи нововведення як процес, а 

новинку – як результат цього процесу. Однозначно розвиток і формування особистісно-

професійної компетентності пов’язані з рівнем освіти.242 

Спроба узагальнення різних підходів до визначення поняття «інновація» зроблена 

Д. Стеченком. Він дає десять трактувань цього терміну, використовуючи паралельно і термін 

«нововведення».243 Інновація: з точки зору соціології:  

- нові думки, способи поведінки або предмети, які якісно відрізняються від попередніх 

форм; 

- системно-теоретичне визначення: активна або пасивна зміна даної системи по 

відношенню до оточуючого середовища; 

- класифікаційний підхід: застосування нових практичних знань; 

- процес створення і впровадження нового і його кінцеві результати; 

- позитивне, прогресивне нововведення, тобто ідея, діяльність, що є новими для 

організаційної системи. 

Будь-яке нововведення, що має чітку орієнтацію на кінцевий результат прикладного 

характеру, тобто задовольняє певні потреби суспільства.244 

Досвід зарубіжних країн свідчить про те, що інтенсивний розвиток освітнього 

середовища сприяє на сучасному етапі встановленню соціальних, політичних, культурних 

зв’язків у громадянському суспільстві. Порівняльний аналіз дозволив систематизувати та 

визначити характерні особливості взаємодії державного та громадського секторів в 

управлінні освітою. Визначено, що Україні необхідно будувати сучасну модель 

демократичного суспільства, у якому діяльність системи управління фаховою передвищою 

                                                             
241 Бєляєва О. П. Механізми державно-громадської взаємодії в управлінні фаховою передвищою освітою:       

дис. … канд. наук з держ. упр.: 25.00.02. Харків, 2021. 219 с. 
242 Романенко Ю. Заповнення класного журналу у 5-х класах НУШ: огляд положень. Сайт Всеосвіта. 
243 Стеченко Д. М. Державне регулювання економіки: Навчальний посібник. Київ: Вікар. 2003. 262 с. 
244 Брегін М. Про реформу освіти: творіть, але не витворяйте. 
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освітою не може бути ефективною без застосування і використання сучасних методів 

взаємодії влади і громади. 

Процес демократизації став орієнтиром подальшого розвитку українського суспільства. 

Прозора діяльність державних органів, широка проінформованість в прийнятті рішеннь та їх 

виконання, надання громадянам, колективам і організаціям реальних гарантій щодо 

забезпечення їх інтересів.  

Значне місце в моделі державно-громадської взаємодії в управлінні системою фахової 

освіти посіла структура заходів, яка забезпечує особистісно-орієнтований принцип освіти 

щодо підтримки розвитку освітніх закладів, удосконалення майстерності педагогів, 

створення умов для самореалізації студентської молоді, залучення громади до освітнього 

процесу. Фактично органи громадського управління й самоврядування мають реалізовувати 

одну й ту саму мету – задоволення потреб та інтересів учасників освітнього процесу.  

Наприкінці 2019 року інформаційна мережа системи оцінювання «Eurydісe» 

опублікувала звіт про обов’язкову освіту в країнах Європи. Тривалість обов'язкової освіти / 

навчання в 43 європейських системах освіти, що охоплюють 38 країн, які беруть участь у 

програмі ЄС «Еразмус+» (28 країн-членів ЄС, Албанія, Боснія і Герцеговина, Швейцарія, 

Ісландія, Ліхтенштейн, Чорногорія, Північна Македонія, Норвегія, Сербія та Туреччина). У 

більшості європейських систем освіти обов'язкова освіта розпочинається з початкової освіти  

(рівень МСКО 1 (міжнародна стандартна класифікація освіти)), зазвичай у віці 6 років.  

При цьому відвідування принаймні останнього року дошкільної освіти (рівень     

МСКО 0) є обов'язковим у 16 системах освіти. У Франції та Угорщині найбільш ранній вік 

початку обов'язкової освіти – з 3 років. На іншому кінці – Естонія, в якій навчання є 

обов’язковим починаючи з 7-річного віку. Обов'язкова освіта/навчання у цій публікації 

визначається як період очної освіти/навчання повний день, який є обов'язковим для всіх 

учнів. Цей період встановлюється законом і в більшості випадків прив’язаний до віку учнів.  

Зазвичай, загальнообов’язкова освіта/навчання забезпечується в навчальних закладах / 

школах. 

Однак у деяких освітніх системах певні програми обов'язкової освіти / навчання 

можуть поєднувати шкільне навчання та практичне навчання на робочих місцях (дуальна 

система). У таких випадках учнів оцінюють за досягнення в обох місцях (на робочому місці 

та в школі). У деяких країнах, за певних умов, обов'язкову освіту/навчання може бути надано 

вдома. Трохи більше ніж у половині європейських систем освіти період обов’язкової освіти / 

навчання триває 10-11 років і завершується у віці 15-16 років, за винятком Румунії, де він 

триває до 17 років. 

У Нідерландах учні віком 16 років, які не отримали базової кваліфікації, повинні 

продовжувати свою освіту / навчання, поки їм не виповниться 18 років, або поки вони не 

отримають диплом про здобуття загальної середньої освіти, доуніверситетської освіти 

(VWO) або профтехосвіти. 

У системах освіти восьми країн (Естонія, Польща, Словенія, Албанія, Боснія і 

Герцеговина, Ліхтенштейн, Чорногорія та Сербія) тривалість обов'язкової освіти / навчання 

становить 9 років. Період обов’язкої освіти / навчання є більшим 11 років у 11 системах 

освіти. У Бельгії (три громади), Люксембурзі, Португалії, Великобританії (Північна Ірландія) 

та Туреччині тривалість обов'язкової освіти / навчання становить 12 років, тоді як у Франції 

та Угорщині обов’язковими для всіх учнів є 13 років навчання. 

Починаючи з вересня 2020 року у Франції обов'язкове навчання триватиме 15 років. У 

Німеччині тривалість навчання різна в різних землях вона становить 12-13років. У Північній 

Македонії тривалість обов’язкового навчання складає від 11 до 13 років, залежно від 

програми, обраної у старшій середній школі. У всіх країнах період обов'язкової освіти / 

навчання включає принаймні початкову та нижчу середню освіту за Міжнародною 
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стандартною класифікацією освіти.245 У деяких країнах він також включає один чи декілька 

класів старшої середньої школи. 

У чотирьох системах освіти (Нідерланди, Австрія, Польща та Великобританія) повну 

обов'язкову освіту / навчання доповнюють додаткове обов'язкове навчання неповний день. 

Наприклад, у Великобританії після закінчення періоду обов'язкового навчання неповний 

день (у віці 16 років) молоді люди все ще повинні продовжувати навчання до досягнення    

18-річчя. Однак навчання повний день у школі чи коледжі не є обов’язковим. Молоді люди 

можуть виконувати це зобов’язання, навчаючись заочно чи у вечірній час, поєднуючи таке 

навчання з роботою чи волонтерством, або ж навчаючись без відриву від виробництва. 

Таким чином, результати дослідження надані у Таблиці 1. 

Політика ЄС у сфері освіти, зокрема стратегії «Європа 2020», де значна увага була 

приділена збільшенню відсотка освіченого населення, необхідності врегулювання даного 

питання шляхом покращення умов вступу до вишів, збільшення підтримки студента під час 

навчання, більшої проінформованості населення про користь вищої освіти та покращення 

можливостей навчання для осіб із наймеш забезпечених сімей. У міру того як Європа 

виходить на передовий рівень технологій та інновації, високоосвічені люди стають вкрай 

важливими для її розвитку. Враховуючи конкуренцію з економіками країн, які швидко 

розвиваються, Європі потрібно зайняти стійкі позиції у передових галузях. У будь-якому 

випадку, за останні п’ять років ми спостерігаємо позитивні зміни в підході до стратегічного 

планування: влада приділяє все більше уваги змісту стратегії і більш відповідально 

відноситься до її виконання. Прикладом може послужити проект стратегії «Україна – 2030», 

що став значимим кроком покращення попередниці. Вектор розвитку України залишено той 

самий – інтеграція в Європейський Союз. «Україна – 2030» виглядає набагато більш 

проробленою і реалістичною – замість переліку реформ тепер присутні чіткі стратегічні цілі, 

описано як саме буде впроваджуватися стратегія, як буде відбуватися моніторинг, 

а індикатори – відштовхуються від реального стану речей і реалістичні до виконання. Проект 

стратегії «Україна-2030» враховує також оновлену стратегію сталого розвитку ЄС      

«Європа – 2030» та Цілі Сталого Розвитку 2030.246 

Глобалізація, проблема старіння населення, екологія, безпека – все це вимагає добре 

підготовлених кадрів, здатних дати нові технологічні рішення цим проблемам. Старіння 

населення означає, що все менше стає молодих талановитих людей, яким можна дати якісну 

освіту. Як наслідок, зростає важливість успішного навчання молоді, покращення доступу до 

вищої освіти, її розширення і якісного поліпшення. Напружена політична ситуація, 

економічна криза поставили сферу освіти у ще складніше становище. Урядам необхідне 

майбутнє зростання економіки як успішна стратегія виходу з кризових явищ. Наріжним 

каменем цього зростання є інвестиції у вищу освіту. Однак, враховуючи дуже обережну 

політику більшості європейських країн, важливо, щоб кошти, що направляються на 

розширення доступу до вищої освіти, використовувалися якомога ефективніше. Вища освіта 

важлива не тільки з точки зору особистісного розвитку, але і свого суспільного значення. 

Разом з тим, сьогодні в Україні існує нагальна потреба в дослідженні нових шляхів і 

засобів формування та розвитку професійної компетентності майбутніх фахівців, тому 

вивчення передового зарубіжного досвіду надасть можливість посилити практичну 

підготовку студентів. 

Так, протягом п’яти тижнів (вересень-жовтень 2018 р.) делегація керівників закладів 

освіти України (16 осіб) на запрошення Державного департаменту США взяли участь у 

програмі стажування The Сommunіty Сollege Аdmіnіstrаtor Progrаm (ССАР-2018), де вивчала, 

що українській освіті можна і доцільно запозичити у США. Керівники змогли ознайомитись 

з роботою комунальних закладів освіти штату Флорида – від історії їх розвитку та 
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становлення, до їх ролі і місця в сучасній системі освіти, впливу на розвиток економіки та 

рівня життя окремої територіальної громади, штату та держави. 

 

Таблиця 1. Обов’язкова освіта в Європі: вік початку і завершення  

та тривалість обов’язкової освіти / навчання у 2019/20 навчальному році. 
 Обов’язкова освіта / навчання Додатковий обов’язковий 

період навчання 

Країна Вік 

початку 
навчання* 

Вік 

завершення 
навчання 

Тривалість 

навчання 
(у роках) 

Вік завершення 

навчання 

Бельгія (фр.) 6 18 12 не передбачений 

Бельгія (нім.) 6 18 12 не передбачений 

Бельгія (фл.) 6 18 12 не передбачений 

Болгарія 5 16 11 не передбачений 

Чеська Республіка 5 15 10 не передбачений 

Данія 6 16 10 не передбачений 

Німеччина (11 земель) 6 18 12 не передбачений 

Німеччина (5 земель) 6 19 13 не передбачений 

Естонія 7 16 9 не передбачений 

Ірландія 6 16 10 не передбачений 

Греція 4 15 11 не передбачений 

Іспанія 6 16 10 не передбачений 

Франція 3 16 13 не передбачений 

Хорватія 7 15 8 не передбачений 

Італія 6 16 10 не передбачений 

Кіпр 4 р. 8 міс. 15 10 не передбачений 

Латвія 5 16 11 не передбачений 

Литва 6 16 10 не передбачений 

Люксембург 4 16 12 не передбачений 

Угорщина 3 16 13 не передбачений 

Мальта 5 16 11 не передбачений 

Нідерланди 5 16 11 не передбачений 

Австрія 5 15 10 18 

Польща 6 15 9 18 

Португалія 6 18 12 не передбачений 

Румунія 6 17 11 не передбачений 

Словенія 6 15 9 не передбачений 

Словаччина 6 16 10 не передбачений 

Фінляндія 6 16 10 не передбачений 

Швеція 6 16 10 не передбачений 

Великобританія (Англія) 5 16 11 18 

Великобританія (Уельс) 5 16 11 не передбачений 

Великобританія (П. Ірландія) 4 16 12 не передбачений 

Великобританія (Шотландія) 5 16 11 не передбачений 

Албанія 6 15 9 не передбачений 

Боснія і Герцеговина 6 15 9 не передбачений 

Швейцарія 4 15 11 не передбачений 

Ісландія 6 16 10 не передбачений 

Ліхтенштейн 6 15 9 не передбачений 

Чорногорія 6 15 9 не передбачений 

Македонія 
5 р. 7 міс. 

17-19 р. 

6 міс. 
11-13 не передбачений 

Норвегія 6 16 10 не передбачений 

Сербія 5 р. 6міс. 14 р. 6 міс. 9 не передбачений 

Туреччина 5 р. 9міс. 17 р. 6 міс. 12 не передбачений 

*Вік початку: виділений сірим – МСКО 1, у інших випадках – МСКО 0 

(Створено автором за джерелом 247) 
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Про місце коледжів, фахових закладів освіти, у американській освіті, та який досвід 

Україні слід перейняти у процесі реформування розповів один із учасників делегації, 

директор Львівського автомобільно-дорожнього коледжу НУ «Львівська політехніка»         

М. Брегін.248 

Як зазначив М. Брегін, у штаті Флорида вважають, що молоді випускники коледжів є 

інвестицією в майбутнє. Економісти штату підрахували, що кожен долар вкладений в освіту 

дає прибуток у 2,9 дол. На 22 млн. жителів штату здобуття вищої освіти (вся освіта після 

загальноосвітньої школи) забезпечують: 28 комунальних коледжів (понад 800 тис. студентів 

здобувають рівні кваліфікованого робітника, молодшого спеціаліста, бакалавра),                   

на утримання яких виділяється 2,5 млрд дол. з бюджету штату; 12 університетів (понад          

300 тис. студентів здобувають рівні бакалавра, магістра, доктора філософії), на утримання 

яких виділяється 5 млрд дол. з бюджету штату.249 

Варто розглянути питання використання американської моделі фінансової допомоги 

студентам на навчання, а вивільнені кошти переорієнтувати на розвиток навчально-

методичної бази коледжів. Зокрема, надати можливість отримання стипендій як 

бюджетниками, так і студентами які навчаються за контрактом, керуючись виключно їх 

досягненнями у навчанні. 

Особливо впадає у вічі досвід американських закладів освіти, які виробляють товари 

народного вжитку з символікою закладу, успішно виконуючи при цьому не тільки заробітні, 

а й рекламно-іміджеві функції, а також, на замовлення місцевих громад виготовляють 

модульні будинки, здійснюють ремонт автомобільної техніки чи розробку різноманітного 

програмного забезпечення для виробничих процесів. 

Задля реалізації вищезазначеного в Україні необхідно створити відповідні сприятливі 

умови, у яких заклад освіти зможе реалізувати комплексні освітньо-виробничі проекти і при 

цьому мати можливість отримати додаткові кошти за рахунок своєї діяльності. Так, на 

сьогоднішній день, в Україні є освітні заклади як неприбуткові установи. Якщо заклад освіти 

почне реалізовувати товари чи продукти власного виробництва, то він, за вимогами чинного 

податкового законодавства, повинен сплачувати податок на додану вартість, а відтак, постає 

питання про перехід закладу освіти із статусу «неприбуткового» до «прибуткового», що 

тягне за собою необхідність сплачувати податки і за основним видом діяльності – освітнім. 

Для українських незалежно від форми власності – державних, комунальних, приватних 

закладів освіти така ситуація є неприйнятною. Тому необхідно внести відповідні зміни в 

податкове законодавство України щодо позбавлення закладів освіти сплати податку на 

додану вартість, залишити їх в статусі неприбуткових, а отримані кошти від власної 

виробничої діяльності залишати закладу освіти і переорієнтувати їх на розвиток власних 

освітніх потужностей. Це частково вирішить питання оновлення засобів навчання, 

утримання та розвиток матеріально-технічної бази. 

У фінансуванні закладів вищої освіти цікавим є досвід американських колег із 

залучення благодійних засобів від бізнес-структур і приватних осіб, що в Україні також поки 

що розвинуто дуже слабо. У США для підприємств та фізичних осіб, які займаються 

доброчинністю, передбачені податкові преференції. Так, вартість внесків у вигляді грошей 

чи навіть речей (обладнання) вираховується з податків, які щорічно сплачує підприємство. 

В Україні для залучення юридичних та фізичних осіб до співпраці з закладами освіти, 

надання їм благодійної допомоги, необхідно задіяти нормативний інструментарій, що 

дозволить зацікавити роботодавців займатись благодійністю, допомагати закладам освіти у 

створенні належних умов для розвитку навчально-методичної бази, запровадження дуальної 

освіти, підготовки високоякісних фахівців, які б відповідали вимогам тих самих 

роботодавців. 

Цікаво, що науковці і дослідники США протягом ХХ ст. вивели формулу потреби (для 

економіки США) фахівців з вищою освітою: 1–2–7 (або 3–7). А саме: на одного магістра 
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потрібно два бакалаври та сім випускників коледжів. За чисельністю студентів штату 

Флорида формула практично підтверджується.250 

Для порівняння в Україні за чисельністю студентів та за відповідними рівнями освіти 

станом на 2017 р. на 42,2 млн жителів України функціонували: 756 професійно-технічних 

навчальних закладів (понад 269 тис. учнів); 372 заклади вищої освіти І-ІІ рівня акредитації, 

сучасна назва – заклади фахової передвищої освіти (понад 208 тис. студентів); 289 заклади 

вищої освіти ІІІ-ІV рівня акредитації (понад 1 330 тис. студентів). Маємо формулу для 

України: 7,4 – 2,6.251 

Цікавим для України може бути досвід політики Німеччини у сфері професійної освіти, 

спрямованої на одержання кожним громадянином професії (спеціальності) і підтримки 

високого професійного рівня протягом усього трудового життя. Німецька модель дуальної 

освіти є однією з найуспішніших у світі, тому ми маємо перейняти цей досвід, а також 

поширити успішні практики серед українських закладів освіти, заявив заступник міністра 

освіти і науки П. Хобзей. Німецький досвід характеризується зближенням двох структур – 

системи освіти і системи зайнятості, забезпечуючи баланс інтересів між потребами 

роботодавців в нових робітниках (фахівцях) і їх пропозицією; забезпечує формування нового 

покоління навчальних планів, у яких визначаються не лише перелік предметів і тривалість 

навчання, а й надаються професіограми (опис професії за певною схемою), передбачає 

участь професійних спільнот та бізнесу у формуванні навчальних програм, професійних 

стандартів, організації навчального процесу за різними спеціальностями та результатів 

навчання  

Для Німеччини характерна дуальна освіта, яка передбачає побудовану на єдиних 

методологічних засадах узгоджену взаємодію освітньої та виробничої сфер з підготовки 

спеціалістів певного профілю в рамках організаційно відмінних форм навчання; дає змогу 

долати неузгодженості між виробничою та освітньою сферами у процесі підготовки кадрів. 

Тобто, у підготовці фахівців беруть участь одразу два заклади –заклад освіти і навчальне 

підприємство; навчальний процес організований так, що у навчальному закладі студент 

спочатку отримує базові теоретичні знання, а потім практикується на підприємстві, яке 

заздалегідь уклало угоду про співпрацю; на підприємстві студент виконує роботу, пов’язану 

з обраною професією, при цьому, його праця оплачується підприємством. 

У дуальній моделі створюються умови для залучення підприємств до процесу 

підготовки кадрів, зокрема йдеться про значні витрати, пов’язані з підготовкою фахівців; 

підприємства стають зацікавленими не лише в результаті навчання, але й у його змісті та 

організації. Щорічно підприємства Німеччини укладають близько півмільйона угод про 

надання професійної освіти та інвестують у цю галузь біля 28 млрд євро. При цьому 

підприємства повинні мати не тільки все необхідне оснащення для навчання за визначеними 

професіями, а й надавати соціальні знання, навчати етичним нормам, прийнятим в певній 

галузі. Роботодавці мають змогу відібрати для роботи найкращих (іноді такий відбір передує 

подачі документів в університет). Німеччина, порівняно з іншими європейськими країнами, 

має найнижчий рівень безробіття серед молоді (біля 8%). Підприємства, установи, 

організації залучають студентів до продуктивної праці, що певною мірою компенсує витрати 

на навчання, а також надають випускникам характеристики, в яких поряд з професійними 

кваліфікаціями молодих фахівців, зазначають їхні соціальні та комунікативні компетентності 

та успіхи як обдарованої, конкурентноспроможної молоді. Координатором розроблення тих 

чи інших аспектів політики і стратегії професійної освіти на основі узгодження позицій і 

постійної співпраці представників роботодавців і профспілок, державних і недержавних 

структур виступає Федеральний інститут професійної освіти.252 

                                                             
250 Доктрина збалансованого розвитку. 
251 Там cамo. 
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 Багато міжнародних організацій та урядів визнають економічне і соціальне значення 

розширення доступу до вищої освіти. Ключові документи Європейської Комісії часто 

згадують важливість поліпшення доступу до вищої освіти і руху до рівноправного і цілісного 

суспільства. Про це йдеться в Лісабонській стратегії і в її «наступниці» – стратегії      

«Європа 2020».253 Серед основних п'яти цілей, визначених у «Європі 2020», йдеться про 

«частину населення віком 30-34 роки, яка має повну вищу освіту», а також про зниження 

відсотку молоді, яка залишила навчання (10%). Встановлена мета – досягти підвищення 

відсотку людей з вищою освітою з 32% до 40%. Одна з семи найважливіших ініціатив, 

згаданих в «Європа 2020» – це «Молодь у русі», мета якої – поліпшити роботу системи 

освіти в Європі та підвищити міжнародну привабливість європейських вузів. Вища освіта 

також грає важливу роль в ініціативі «Інноваційного Союзу», де в його комюніке від жовтня 

2010 зрозуміло вказано: «Нам потрібно більше університетів світового класу, підвищення 

рівня навчання і залучення талантів з-за кордону». Хоча основна увага приділяється 

підвищенню рівня, Інноваційний Союз не забуває і про розширення доступу до освіти. 

Звичайно Україна не відстає і наразі триває розробка законопроекту Стратегії сталого 

розвитку 2030.254 

 У рамках Болонського процесу міністри освіти Євросоюзу у своєму Лейвенському 

комюніке 2009 року встановили пріоритет соціального виміру: «Доступ до вищої освіти 

повинен бути розширений через розкриття потенціалу студентів із соціально вразливих груп 

населення та забезпечення відповідних умов для завершення їхнього навчання». Про це ж 

йдеться у рішенні Ради міністрів ЄС від 11 травня 2010 та в інших документах. Проте не 

обходиться і без проблем. Якщо Європа дійсно мобілізує сили, щоб вийти з кризи і рухатися 

до побудови «суспільства знань», то система освіти повинна відігравати в цьому ще більш 

важливу роль, ніж зараз, надаючи кращі знання й одночасно розширюючи до них доступ. 

Однак європейська система вищої школи, у тому числі фахової передвищої освіти, схоже, в 

цілому ряді аспектів не відповідає поставленим вимогам. Перш за все, ми повинні з'ясувати, 

що визначає вибір молоді – вчитися чи ні? Це дозволить політикам успішно впливати на цей 

вибір, поліпшувати доступ до фахової освіти. Виходячи з теорії людського капіталу, 

вибираючи, вчитися чи ні, молодь зважує всі «за» (кращі шанси отримати роботу, вищі 

зарплати, більше задоволення від роботи) і «проти» (плата за навчання і підготовку до вступу 

та ін.). За цією теорією, вибір зробити легше, якщо: а) кращі перспективи роботи і зарплати, 

б) нижчі фінансові витрати, в) кращий рівень підготовки перед вступом. Цілком зрозуміло, 

що для поліпшення якості фахової передвищої освіти необхідно: а) підвищити вигоди від 

отримання освіти, б) поліпшити гнучкість і відповідальність системи освіти, і в) підвищити 

доступність фінансування. Погано впливає на рішення молоді фактор відсталості країни, 

особливо коли неосвічені люди більше заробляють у період економічного підйому, 

порівняно з освіченими. Іншим напрямком думки в економічній літературі є фактор 

сімейного вибору. За цією теорією, батьки впливають на вибір дітей самою своєю природою, 

«генами», фінансуючи (чи ні) навчання дітей і своїм особистим прикладом. Як наслідок, 

соціоекономічне оточення буде прямо впливати на співвідношення плюсів і мінусів 

отримання диплому. Воно також буде впливати на цей вибір непрямим чином, інформуючи 

чи ні свого нащадка про плюси і мінуси навчання у виші. 

Цікавим прикладом у цьому плані є Бельгія, де існує майже вільний вступ до вузів, без 

жодних іспитів і з низькою вартістю навчання. Багато вступають, але це призводить і до 

великого відсіву у перший же рік навчання. У літературі відзначають також і роль професії 

та освіти батьків, що відбивається на навчанні студентів, а також етнічне походження. У 

цілому, є емпіричні свідчення значних бар'єрів до вступу до вузів: погана підготовка, погані 

соціоекономічні умови у родині, брак грошей і погані перспективи працевлаштування. В 

основному до вузів вступає молодь після школи - приблизно 85% вступників є випускниками 

шкіл. Осіб, старше 25 років, менше 2%. Незважаючи на всі зусилля, в Європі вступників 
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менше половини від кількості випускників середніх шкіл. Це означає, що в Європі вища 

освіта, як і раніше, не є привабливим вибором для значної частини молоді. Для порівняння – 

в Сполучених Штатах людей з вищою освітою у віці 25-64 років налічується 38%, в Японії – 

37%, а в Євросоюзі – всього 24% (хоча цей відсоток і збільшується протягом останніх років). 

Настільки невеликий результат відобразився у стратегії «Європа 2020», де поставлена 

мета довести цей показник серед населення у віці 30-34 років до 40%. (У 2009 він становив 

лише 32,3%). При цьому ситуація в Європі дуже різна. Країни Скандинавії і північної 

Європи, Англія, Франція та Іспанія вже близькі до 40%, в той час як Румунія, Словаччина, 

Чехія і навіть Італія все ще нижче 20%. Що стосується галузей знання, то проблемою для 

Європи є низька привабливість науки і технологій, особливо якщо порівнювати з азіатськими 

країнами. Більшість іде в сферу соціальних наук, бізнесу та юридичну сферу. В даний час 

занадто багато студентів закінчують європейські університети, не маючи академічного 

звання. Якщо в Японії 94% випускників отримують таке звання, то в країнах «старої» 

Європи – тільки дві третини. Взагалі закінчити виш вдається теж далеко не всім. За даними 

«Євростату», в Італії в 2009 році закінчити вуз удалося лише 45% студентам, найбільший 

відсоток спостерігається в Ірландії – 83%, Данії – 81%, і Британії – 80%. Проблемою є й 

ускладнений доступ до вищої освіти для соціально вразливих груп населення. «Євростат» 

встановив, що студенти, чиї батьки мають вищу освіту, в 3,8 разів мають більше шансів 

успішно закінчити виш, ніж ті студенти, чиї батьки мають тільки початкову освіту. Цей 

вплив особливо помітний у таких країнах як Чехія, Угорщина, Польща, Словаччина, а також 

Італія та Австрія. Фінляндію це стосується в найменшій мірі, можливо тому, що в ній менше 

іммігрантів. Щоправда, ситуація поліпшується: молоді люди з малоосвічених родин мають 

все-таки кращі шанси для здобуття освіти, ніж мали в минулому їх батьки. Випускники вузів 

краще захищені від безробіття і більше заробляють, ніж люди без вищої освіти. В Євросоюзі 

рівень безробіття серед осіб з вищою освітою у віці 20-34 років становить 7,1%, а серед 

людей з середньою освітою – 10,9% (тобто в півтора рази вище). Тим не менше, у Польщі 

рівень безробіття серед випускників вишів все ще сягає 10%. Більше того, є свідчення, що 

середній дохід зростає з підвищенням рівня освіти. В середньому по ЄС дохід осіб з вищою 

освітою на 63% більший, ніж осіб з середньою освітою, і більш ніж в два рази перевищує 

дохід людей з тільки початковою освітою. Володіння дипломом надає найбільший вплив на 

зарплату випускникам вишу в Ірландії, Німеччині і Польщі, хоча в Польщі він всеодно вдвічі 

нижчий, ніж у середньому по ЄС. Трохи нижче середнього він і в Швеції (90%, хоча ВВП на 

душу населення в цій країні на 24% вищий середнього по ЄС). Найбільше заробляють 

освічені люди в Німеччині.255 

 Проблеми фінансування освіти в країнах Європі аналогічні з проблемами надання 

освітньої субвенції в Україні, але є відмінності. Загалом Євросоюз витрачає на вищу освіту 

значно меншу частину суспільного багатства, ніж США. Хоча державні видатки на вищу 

освіту в США також вищі, ніж у Європі, найбільш вражає відмінність у витратах студентів. 

Витрати на здобуття вищої освіти в Європі у вісім разів менші, ніж у США. Найбільший 

відсоток свого ВВП на вищу освіту спрямовують Скандинавські країни. У ЄС більша 

частина фінансування здійснюється державою, яка надає освітні послуги за низькою ціною. 

Крім того, є значні відмінності між країнами. Уряди все більше переходять на систему 

грантів, з відповідними критеріями їх надання та оцінками результатів. У 2006 році близько 

20% витрат на вищу освіту в ЄС пішли на фінансову допомогу студентам. Найбільше 

допомагають студентам у Данії (31%), Нідерландах (28%), Швеції (27%) та Британії (26%). З 

точки зору студентів, держава непогано допомагає студентам у Франції, Фінляндії і особливо 

в Швеції, хоча ця допомога багато в чому залежить від фінансового становища самих 

студентів. Стимулювання мобільності студентів є однією з цілей Болонського процесу і всієї 

сфери освіти в Європі. Хоча він і підвищується, але все ж відсоток студентів, які виїжджають 

вчитися за межі своєї країни, досить низький – лише 2,3%. Більше того, цей відсоток 
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залежить від фінансового становища батьків і знання мов. Існують і проблеми в управлінні 

вишами, яким, як і раніше не вистачає реальної автономії, а держава слабо реагує на їхні 

потреби. Субсидії на студентів і плата за навчання жорстко зафіксовані. Абітурієнтам не 

можна відмовити в зарахуванні, якщо вони здали свої державні іспити. Жорсткі вимоги до 

прийому шкодять мобільності студентів. Хоча ряд країн розпочали реформувати систему 

вищої освіти, управління університетами залишається жорстко централізованим на рівні 

держави (як у Франції, Греції чи Італії) або на рівні регіонів (у Німеччині, Іспанії, Бельгії).256 

Щоб поліпшити доступ до фахової передвищої освіти, потрібно врахувати складність 

проблем, які стоять перед освітою в Європі, зрозуміло, що вирішити їх можна лише на 

підставі широкої, системної політики. Вона повинна стимулювати як «попит» на фахову 

освіту, так і його «пропозицію». Оскільки для небагатих верств населення фінансове питання 

є бар'єром на шляху до отримання освіти, зняття цього бар'єру – важливий напрям політики, 

особливо в умовах економічної кризи в державі з врахуванням усіх зовнішніх чинників. В 

той же час, важливо розвивати всю сферу освіти, весь освітній процес, звертаючи особливу 

увагу на найменш забезпечені верстви населення. В результаті змін в законодавстві, що 

регулюють освітню діяльність, виші отримали значну автономію і гнучкість, що дозволяє їм 

краще реагувати на запити ринку праці. Рада міністрів ЄС, у рішенні від 16 березня          

2022 року, запропонував країнам-членам: а) розширити доступ до вищої освіти через 

посилення фінансової підтримки, такі як студентські кредити та гранти, б) підвищити 

відсоток студентів, які успішно закінчують навчання, надаючи їм індивідуальну підтримку; 

в) створити адекватні стимули для мобільності студентів, особливо з соціально незахищених 

верств населення; г) створити спеціальні програми для інклюзивних вступників. Хоча 

сьогодні приділяється значно більше уваги вищій освіті, ніж раніше, а діяльність держав 

набагато активніша, Україні все ще не вистачає знання про ефективність заходів з 

розширення доступу до освіти.257 

Пропозиції можна резюмувати таким чином. Політика уряду щодо розширення доступу 

до вищої освіти повинна бути частиною більш широкої політики, яка б регулювала 

одночасно попит на освіту і пропозицію. Потрібно звернути увагу не тільки на збільшення 

прийому нових студентів, а й на успішність їх навчання та кар'єрного просування. Крім того, 

потрібно створити стимули для самостійного навчання дорослого населення. Необхідні такі 

фінансові інструменти, які б допомагали вихідцям з найменш забезпечених родин 

отримувати вищу освіту, не звертаючись до банків. Таким чином, громадські кошти можна 

було б спрямовувати тим, хто найбільше цього потребує, даючи гранти на навчання найменш 

забезпеченим студентам. Для цього потрібно удосконалювати відповідну систему стимулів 

для закладів освіти, виділяючи їм фонди під спеціальні програми, щоб вони дбали не тільки 

про прийом нових студентів, причому з різних верств населення, але і про результи їх 

навчання. Нарешті, потрібні цільові програми, спрямовані на інформування соціально 

незахищених верств населення, щоб їхні діти більше знали про користь освіти. Однак 

найважливішим висновком з нашого дослідження є необхідність створення більш чітких 

індикаторів того, як працює система освіти, оскільки ми все ще мало знаємо, які заходи 

найбільш ефективні. Тут необхідно зробити ще дуже багато чого, оскільки дані по системі 

вищої освіти обмежені, наше розуміння неповне, і в майбутньому очікується ще велика 

дискусія щодо того, які заходи, індикатори чи політика працюють найкраще. 

Основою теоретико-методичних підходів до впровадження інноваційної освітньої 

політики в практику маркетингової діяльності та розробленню практичних рекомендації 

щодо стимулювання інноваційної діяльності в умовах реформування освіти в Україні є 

глобальні зміни, що відбуваються у світі, суспільстві, освіті. Локальною стає вимога 

сучасного суспільства до нових підходів в управлінні усіма ланками освітнього середовища. 

В умовах модернізації вітчизняної освіти гостро постає питання з’ясування інструментів 
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маркетингу в освіті, принципів маркетингової діяльності в системі освітнього ринку, що є 

предметом вивчення педагогічного маркетингу. 

Постійне впровадження інновацій у розвиток особистісно-професійної компетентності 

молоді є необхідним внутрішнім моментом дії і практичною формою реалізації загальних 

економічних законів – зростання продуктивності праці, економії часу, підвищення потреб, 

характер дії яких зумовлює поступальний рух і суттєве зростання економічної динаміки в 

державі. Мова йдеться про загальний закон періодичного інноваційного оновлення, яке 

лежить в основі перетворень у всіх сферах розвитку суспільства, зокрема в освіті.  

Науково-технічний прогрес, визнаний у всьому світі найважливішим фактором 

економічного розвитку і вкрай необхідним для нашої держави, все частіше пов’язують з 

поняттям інноваційного процесу в освіті. Це єдиний свого роду процес, що поєднує освіту, 

науку, техніку, економіку, підприємництво. Він полягає у впровадженні новації і сягає від 

зародження ідеї до її комерційної реалізації. 

Педагогічна інноваційна діяльність передусім спрямована на використання наукових 

досліджень та розробок, а також стимулює ринок конкурентоспроможних працівників. За 

умови застосування інноваційних технологій в освіті економіка кожної держави розвивається 

у прогресивному напрямку, що позитивно впливає на рівень життя народу. 

Розвиток освіти в Україні зазнає постійних змін, у якому взаємодіяли циклічні й лінійні 

тенденції. Періоди прискореної модернізації чергувалися з періодами стабілізації. Вища 

освіта була спрямована на підготовку активної самостійної особистості, члена 

громадянського суспільства.  

Серед пріоритетних напрямів розвитку державно-громадської взаємодії в управлінні 

фаховою передвищою освітою в Україні визначено: створення умов для різних форм 

навчання, взаємодія громадських і державних органів влади усіх рівнів; забезпечення 

відкритості та збільшення різноманітності та кількості освітніх послуг. 

Втілення нових форм організації освітнього процесу і управління охоплює кінцевий 

результат впровадження нововведення з метою зміни об'єкту управління і отримання 

економічного, соціального, екологічного, науково-технічного або іншого виду ефекту.258  

Система інновацій та педагогічний маркетинг знаходять своє використання у будь-якій 

галузі як освіти так і господарства. Потрібно виокремити серед всього розмаїття нововведень 

найголовніші напрямки інновацій як показано на Рис. 1. 

У сучасному інноваційному процесі особливе місце належить службі маркетингу. 

Учасники освітнього процесу, як маркетологи, беруть практичну участь у всіх етапах 

управління інноваційним освітнім проектом: ініціюванні, плануванні, координуванні, аналізі 

та коригуванні, щоправда, з різною мірою відповідальності. 

Отже, інновація – це процес, який має комплексний характер, єдиний в своєму роді 

процес, що об’єднує освіту, науку, техніку, економіку, підприємництво і управління. 

Систему маркетингу педагогічних інновацій можна назвати нововведенням, пов’язаним з 

науково-технічним прогресом, яке полягає у пошуку додаткових, відновленні основних 

фондів і технологій, вдосконаленні управління освітнім процесом, що вплине на економіку 

підприємства та на підвищення рівня компетентності робітників. Взагалі система інновацій в 

освіті є дуже широкою і знаходить своє використання у будь-якій галузі господарства. Тому 

дуже важливо дослідити інноваційну освітню політику у всіх її проявах. 

В умовах інноваційних змін та реформ освіти в Україні, потреба у кваліфікованих, 

освічених робітниках зросла, тому потрібен новий маркетинговий підхід до вищої освіти. 

Водночас важливо врахування професійного чинника на розвиток особистості. Не останню 

роль у забезпеченні ефективності управлінських інноваційних процесів належить 

менеджерам, які організовують реалізацію інновацій. Від того, наскільки адекватною буде їх 

мотиваційна структура, стилі управління залежатиме швидкість реалізації інновацій. 

Дослідження структури винагород і мотиваційних преференцій працівників рентабельних 
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підприємств показало, що існуючі системи стимулювання швидше націлюють на виконання 

поточних завдань, аніж на створення інновацій, що також не сприяє активізації інноваційної 

діяльності. Також слід зазначити, що механізм мотивації інноваційної діяльності буде 

ефективним, якщо він стосуватиметься усіх складових інноваційної діяльності і обидві його 

частини – стимули і мотиви відповідатимуть завданням мотивування. 

 

 
Рис. 1. Структура інновацій в управлінні фаховою передвищою освітою  

(створено автором за джерелом 259) 

 

Отже, цілком зрозуміло, що крім формування знань, умінь, навичок, професійної 

якості, для адміністратора-менеджера важлива ініциативність, спрямованість на співпрацю, 

впевненість в собі, самоаналіз, креативність, володіння новими освітніми технологіями. 

Інноваційна політика повинна бути направлена на створення правової держави. Для 

цього необхідно реалізувати такі важливі заходи: 

- розробка і законодавче ухвалення засад та стратегічних орієнтирів розбудови 

України в умовах реформ; 

- створення і удосконалення законодавчої та нормативно-правової бази регулювання 

діяльності освітньої галузі в інноваційній сфері;  

- удосконалення системи органів управління, менеджменту, інноваційним 

розвитком; 

- формування ефективної інноваційної інфраструктури.  

Таким чином, враховуючи європейський досвід провідних країн в освітній галузі, 

можна визначити,що професійна компетентність педагога-новатора, в умовах інноваційних 

процесів, розглядається як один із компонентів підготовки майбутнього випускника, 

конкурентоспроможного фахівця, успішної людини. Модернізація вищої освіти неможлива 

без зміни векторів, на яких ґрунтувалась ще 15-20 років тому. Стара система освіти уже 

віджила себе, віджили й методи, прийоми, які були актуальні раніше. У сучасну 
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технологічну добу, коли науково-технічні досягнення швидкими кроками проникають у 

наше життя, нам слід приймати ці виклики та зважаючи на стрімкий розвиток політичних 

подій, високо закотивши рукава, використовувати все те багатство технічних вдосконалень, 

яке дає нам технічний прогрес. Педагог, керівник це та людина, котра вводить студентську 

молодь у світ знань і, щоб не здаватись початківцем у сучасному цифровому світі, потрібно 

самовдосконалюватись та практикуватись у володінні інноваційними технологіями, широко 

застосовувати усі можливості, враховуючи інтеграцію технологій, провідний досвід 

педагогів успішних країн світу та враховувати необхідну інформацію про потреби ринку 

праці. 
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1.16. FORMATION OF A POSITIVE IMAGE OF AN EDUCATIONAL INSTITUTION: 

MODERN DIMENSIONS 

 

1.16. ФОРМУВАННЯ ПОЗИТИВНОГО ІМІДЖУ СУЧАСНОГО ЗАКЛАДУ ОСВІТИ: 

СУЧАСНІ ВИМІРИ 

 

Глобальні трансформаційні процеси у світі та Україні, інформатизація суспільства 

спричинила зміни у освіті, що полягають в дотриманні вимог до рівня професійних 

компетентностей учасників освітнього процесу, здатних до творчого підходу у реалізації 

поставлених цілей. Важливим завданням зміни освітньої парадигми освіти є переорієнтація 

від традиційних до компетентнісного та особистісно орієнтованого підходів у професійній 

підготовці педагогічних працівників та менеджерів освіти. Трансформація та інформатизація 

освіти сприяє розробленню інноваційних підходів до проблеми формування позитивного 

іміджу та управління розвитком освітнього середовища закладу освіти. 

Завданням формування позитивного іміджу та підвищення ефективності управління 

розвитком освітнього процесу в закладах освіти на основі компетентнісного підходу є 

спрямованість на формування управлінських регулятивних складових, розробку 

фундаментальних і особистісно орієнтованих освітніх програм, що відображені у 

нормативних документах: Законі України «Про освіту», Законі України «Про загальну 

середню освіту», Концепції Нової української школи, Указі Президента України «Про 

Національну стратегію розбудови безпечного і здорового освітнього середовища у новій 

українській школі» та ін. 

Демократичні зміни у соціально-економічній та інформаційно-технологічній сфері 

визначають нові вимоги до професійної підготовки майбутніх педагогів. Це все вимагає 

застосування інноваційних освітніх систем, зміни освітнього процесу, форм, методів і 

засобів навчання. Науковці (Н. Бібік, Л. Васіна, Н. Дем’яненко, В. Лозовецька, О. Очарук, 

О. Пометун, Ю. Рибалко, О. Савченко, О. Тимошенко та ін.) акцентували увагу на 

особливостях реалізації компетентнісного підходу в освіті. 

Вчені (В. Безпалько, М. Жалдак, В. Маслов, Н. Ничкало, С. Сисоєва, 

В. Сухомлинський, М. Поташник, Т. Шамова та ін.) ґрунтовно розглядали питання 

освітнього середовища у закладах освіти. 

Дидактичні аспекти управління закладами освіти розглядали Ю. Бабанський, 

В. Бондар, М. Бурда, І. Лернер, В. Мадзігон, Ю. Мальований, В. Паламарчук, М. Поташник, 

М. Скаткіна та ін. 

Сучасний менеджмент інтегрує управлінські компетентності та практичний досвід. 

Це знайшло підтвердження у працях сучасних науковців – Б. Андрюшкіна, Л. Карамушки, 

О. Мармази, М. Фадєєвої,  які відзначають, що процес розвитку закладу загальної середньої 

освіти супроводжується формуванням його позитивного іміджу260. 

Проблема впровадження та ефективного застосування інноваційних процесів в 

закладах освіти є предметом наукового аналізу вітчизняних (В. Даниленко, Н. Клокар, 

В. Олійник, В. Паламарчук, В. Пінчук та ін.) та зарубіжних учених. У цих дослідженнях 

описано досвід щодо впровадження інноваційних технологій управління освітнім закладом, 

особливостями організації проектного підходу, інноваційних процесів, технологій 

управління ними, створення системи нововведень в освітнє середовище, підвищення іміджу 

закладу освіти, матеріально-технічного забезпечення тощо. 

Проаналізувавши наукові праці вчених, ми прийшли до висновку, що провідним 

залишається питання формування позитивного іміджу та управління  освітнім середовищем в 

закладах освіти, функціонування й розвитку освітнього закладу в умовах впровадження 

інноваційних технологій.  

                                                             
260 Мармаза, О. І. (2007). Менеджмент в освіті: дорожня карта керівника. Харків: Основа, c. 205. 



133 

Пріоритетними напрямами управління закладом освіти є пошуки шляхів організації 

освітніх, педагогічних і управлінських нововведень, інноваційних змін та етапів їх 

впровадження.  

На сучасному етапі варто зосередити увагу на еволюційному розвитку поняття 

«управлінська компетентність». Проведення децентралізації освіти зумовлює кардинальні 

зміни у функціонуванні та розвитку закладів освіти, адаптації їх до умов освітнього 

середовища, яке динамічно розвивається. В умовах демографічної кризи та обмежених 

фінансових можливостей закладів освіти передбачає необхідність формування іміджу 

закладу. 

Великий тлумачний словник трактує поняття «імідж» як цілеспрямовано формований 

образ, покликаний надати вплив з метою популяризації та реклами. З поняттям іміджу тісно 

пов’язана і репутація освітнього закладу. 

У публікаціях різних авторів розглядаються окремі елементи структури іміджу, з яких 

ми виокремлюємо наступні складові: 

1) створення позитивного іміджу організації потребує узгодження зовнішнього та 

внутрішнього іміджу освітньої організації; 

2) завдання управління корпоративним іміджем вирішується способом моделювання 

іміджу261. 

Більш детальну модель можна описати, включаючи такі складові: 

1. Зовнішню атрибутику. 

2. Фінансове благополуччя. 

3. Імідж керівника та його команди. 

4. Імідж персоналу. Якість діяльності, образ продукції або послуги. 

5. Дизайн приміщень. 

6. Ділові комунікації організації та персоналу. 

7. Позиціонування освітньої установи, змістом якої є мотиваційно-цільовий, 

змістовний, технологічний компоненти. 

Мотиваційно-цільовий компонент включає вивчення потреб всіх суб’єктів педагогічної 

практики у формуванні іміджу педагога, як усередині, так і за межами своєї професійної 

діяльності; психологічну готовність до участі у майбутній роботі; вивчення наявного 

досвіду; визначення мети та завдань роботи, а також її результатів. 

Змістовий компонент розкриває сутність поняття «імідж педагога», його структурні 

елементи, їх характеристику, критерії сформованого  та репрезентативного іміджу. 

Технологічний компонент передбачає послідовність етапів формування іміджу 

педагога, технологічну готовність суб’єктів педагогічної праці, розробки рекомендацій щодо 

оптимізації іміджу. 

У літературі також виокремлюють підхід до компонентів іміджу закладу освіти, в 

якому визначені сталі та змінні складові позитивного іміджу262. 

До постійних відносять такі елементи: 

1) чітке визначення педагогічним колективом місії та концепції освітнього закладу; 

2) оптимістичний настрій та доброзичливий мікроклімат в педагогічному та дитячому 

колективах; 

3) педагогічна, соціальна та управлінська компетентність працівників; 

4) сформований образ керівника-професіонала, лідера, особистості, що володіє 

неформальним авторитетом, здатний надихнути колектив на досягнення високої мети; 

5) ефективна організаційна культура освітньої установи, що включає норми, цінності, 

певну філософію управління, весь спектр поглядів, відносин, що визначають специфіку 

поведінки колективу в цілому; 

                                                             
261 Атаманська, К. І. (2012). Теоретичні аспекти поняття іміджу в наукових дослідженнях. Проблеми сучасної 

педагогічної освіти. Педагогіка і психологія, 37 (2), 28-32. 
262 Присяжнюк, Л. А., Томаш, К. (2019). Формування позитивного іміджу закладу загальної середньої освіти в 

контексті його інноваційного розвитку. Молодий вчений, (5.2 (69.2)), c. 21. 
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6) якість освітніх послуг; 

7) наявність та функціонування дитячих громадських організацій; 

8) зв’язки освітньої установи з різними соціальними інститутами, закладами вищої 

освіти тощо; 

9) вклад освітньої установи у розвиток освітньої підготовки учнів, їх вихованості, 

психічних функцій, творчих здібностей, формування здорового способу життя; 

10) сприяння адміністрації щодо надання своєчасної актуальної психологічної 

допомоги окремим учасникам освітнього процесу; 

11) наявність яскравої зовнішньої символіки. 

До змінних складових іміджу відносять: 

1) пріоритети освітньої установи;  

2) види освітніх послуг; 

3) матеріальну основу освітньої установи. 

Всі ці атрибути створюють цілісну картину формування іміджу організації. 

Найбільш дієвими є такі стратегії виявлення формування іміджу як: 

1. Виявлення цільової аудиторії. 

2. Пошук способу спілкування з цільовою аудиторією з метою збору інформації, тобто 

особисті та бесіди за допомогою сучасних комунікацій, анкетування, а також різні 

опитування. 

3. Розробка програми формування іміджу закладу освіти263. 

Отже, ми розглянули окремі компоненти корпоративного іміджу та етапи його 

формування. Але цього мало для ідеального іміджу, адже для сучасного освітнього закладу 

важливо вміти моделювати свій образ. 

Сучасні дослідження, свідчать, що мета, зміст та результати впровадження 

інноваційних процесів не завжди зрозумілі батькам, а їх бачення освітнього закладу не 

завжди співвідносяться з тим, що вони та їхні діти реально отримують. Наукові дослідження 

свідчать, що головною функцією іміджу є формування позитивного ставлення до будь-кого 

або чогось. Позитивний імідж є важливим фактором високого рейтингу закладу освіти, чим 

завдячує продуманій інформаційній діяльності. 

Розглянемо внутрішню складову іміджу керівника освітнього закладу. В першу чергу – 

це ідеї. Отже, розробка ідей є основною складовою іміджу керівника. Внутрішній імідж 

характеризується взаємовідносинами керівника та персоналу освітнього закладу, тобто 

сприйняттям керівника працівниками освітнього закладу. 

Керівник повинен прагнути до формування позитивного образу, йому слід самому 

працювати над створенням власного іміджу. Керівник формує свій імідж шляхом взаємодії з 

усіма співробітниками закладу освіти. Цей процес багатогранний та складний. 

На створення іміджу впливає кожна деталь. Важливо все: стиль одягу та зовнішній 

вигляд, стиль інтер’єру та аксесуари, все це говорить про переваги їхньої взаємодії та про 

рівень його успішності. 

Розглянемо компоненти іміджу докладніше. 

1. Позитивний образ керівника – це персональні фізичні особливості (характер, 

культура), соціальні характеристики (біографія, спосіб життя, статус, рольова поведінка, 

цінності), професійні характеристики (знання стратегії розвитку освіти, технологій навчання, 

виховання, економічних та правових засад функціонування закладу освіти); 

2. Якість освітніх послуг – внесок закладу освіти у підготовку здобувачів, їх 

вихованості, психічних функцій, творчих здібностей, формування здорового способу життя; 

чітке бачення цілей освіти та виховання, сформульоване у місії освітнього закладу; його 

зв’язку з різними соціальними інститутами; 

                                                             
263 Кремень, В. Г., Биков, В. Ю. (2013). Категорії «простір» і «середовище»: особливості модельного подання та 

освітнього застосування. Теорія та практика управління соціальними системами, c. 11-12. 
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3. Рівень психологічного комфорту – це повага в системі взаємовідносин між усіма 

учасниками освітнього процесу; безконфліктне спілкування, оптимізм і доброзичливість у 

колективі, своєчасна психологічна допомога окремим учасникам освітнього процесу; 

4. Образ персоналу – це кваліфікація, особисті якості, зовнішній образ, педагогічна, 

соціальна та управлінська компетентність працівників; 

5. Стиль освітнього закладу полягає в ефективній організації культури закладу освіти; 

наявності та функціонуванні різновікових об’єднань, візуальної самобутності закладу освіти, 

традиціях, стилі взаємодії між учасниками освітнього процесу; 

6. Зовнішня атрибутика – це наявність фірмового стилю (символіки); форми, 

друкованого видання, власного сайту в Інтернеті264. 

Зовнішня атрибутика школи, тобто дії, предмети, слова, гасла, а також елементи, що 

несуть символічне навантаження: назва, гімн, девіз, символ, емблема, прапор, форма одягу, 

традиції закладу освіти. Таку атрибутику заклад освіти використовує, щоб зробити більш 

чіткими свої цілі та завдання, бути впізнаваними на ринку освітніх послуг. 

Багато закладів освіти вважають важливим елементом атрибутики девіз, тобто коротке 

образне висловлення про мету діяльності або освітніх послуг. Його розміщують на видному 

місці, щоб потенційні здобувачі освіти та їхні батьки могли отримати вичерпну інформацію 

про заклад освіти. Формулюючи девіз, необхідно враховувати закономірності сприйняття: 

візуальний контент характеризується яскравістю і стислістю; слуховий – благозвучністю, 

максимальним використанням голосних. Успіхом користуються позитивно забарвлені девізи, 

які виражають доброзичливість і надають споживачу освітніх послуг ініціативу в 

задоволенні його потреби, має графічне й колірне вирішення символіки. 

Зовнішня атрибутика опосередковано впливає на ті соціальні групи, що зацікавлені в 

наданні освітніх послуг. А тому закладу освіти варто акцентувати особливу увагу на 

психічних процесах (сприйнятті, пам’яті, увазі, мисленні), адже сприйняття залежить від 

психологічного, культурного, історичного походження, менталітету споживачів освітніх 

послуг, на яких необхідно ґрунтуватися при проєктуванні іміджевої атрибутики. Від вибору 

символіки зовнішніх атрибутів закладу освіти залежить стійкість і глибина занурення в 

масову свідомість образу конкретного закладу освіти. 

Головне завдання та функції іміджу закладу освіти полягає у формуванні позитивного 

ставлення до закладу освіти в цілому, його колективу та результатів його діяльності.  

Імідж – це спеціально створений образ, який наділений певними цінностями, 

значущими для об’єкта впливу265.  

Отже, причинами актуалізації проблеми створення іміджу закладів освіти є:  

- підвищення привабливості закладу освіти для споживачів та учасників освітнього 

процесу; 

- підвищення ефективності заходів інформування населення щодо пропонованих 

освітніх послуг у закладі освіти; 

- полегшення процесу запровадження нових освітніх послуг; 

- підвищення рівня організаційної культури266. 

Визначимо основні етапи формування іміджу267: 

І етап – визначення поставлених освітніх цілей. 

II етап – визначення цільової аудиторії. 

                                                             
264 Присяжнюк, Л. А., Томаш, К. (2019). Формування позитивного іміджу закладу загальної середньої освіти в 

контексті його інноваційного розвитку. Молодий вчений, (5.2 (69.2)), 19-25. 
265 Ткаченко, О. О. (2016). Імідж навчального закладу: поняття та сутність. Бібліотекознавство. 

Документознавство. Інформологія, (1), 95-101. 
266 Атаманська, К. І. (2012). Теоретичні аспекти поняття іміджу в наукових дослідженнях. Проблеми сучасної 

педагогічної освіти. Педагогіка і психологія, 37 (2), 28-32. 
267 Ткаченко, О. О. (2016). Імідж навчального закладу: поняття та сутність. Бібліотекознавство. 

Документознавство. Інформологія, (1), 95-101. 
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Плануючи іміджеву роботу, необхідно зрозуміти, яку цільову аудиторію планується 

залучити. Зауважимо, що випускники закладу освіти є його головними «піарниками». До 

того ж саме здобувачі, ще навчаючись у закладі освіти, є його своєрідною «візитівкою». 

Батьки здобувачів освіти є найавторитетнішими суб’єктами, які здатні не тільки дати 

реальну оцінку роботи закладу освіти, а й організувати громадськість. Саме тому батьки є 

головною цільовою групою, на яку необхідно орієнтуватися в  роботі по формуванню іміджу 

закладу освіти. 

Сьогодні все більшого значення для успішного просування на ринку освітніх послуг 

відіграють соціальні партнери (реальні та потенційні). 

Засоби масової інформації є своєрідними посередниками між закладом освіти та 

суспільством. Завдяки сучасним інформаційно-комунікаційним засобам та технологіям 

можна суттєво розширити коло своїх потенційних партнерів та сформувати позитивну думку 

про себе та заклад освіти. Слід зазначити, що характер інформації для різних цільових груп 

має бути відповідно визначеним. 

III етап – планування. 

На цьому етапі відбувається розробка конкретних заходів, пов’язаних з формуванням 

іміджу. Умовно їх можна поділити на внутрішні та зовнішні, що спрямовані на підвищення 

організаційної (корпоративної) культури. 

До внутрішніх чинників відносять створення символіки, розробка дрес-коду 

(стандартів одягу), зміна якості взаємовідносин усіх учасників освітнього процесу, етики 

ділових відносин тощо. Важливо пам’ятати, що відкритість і демократичність закладу освіти 

безпосередньо залежить від того, наскільки  він привабливо виглядає. 

Зовнішні: трансляція цілей та діяльності закладу освіти для зовнішніх «споживачів» – 

батьків, соціальних партнерів, ЗМІ. Це створення і регулярне наповнення сайту закладу 

освіти, акції, письмові та усні контакти, включаючи інформування через буклети, пам’ятки, 

листівки, розсилання листів подяки, участь у освітніх проєктах, дослідженнях, волонтерської 

діяльності тощо. 

IV етап – реалізація запланованих заходів. Найважливіше у реалізації будь-яких заходів 

щодо формування іміджу освітньої установи – це їхня органічна інтеграція в освітній процес. 

V етап – перевірка ефективності. На цьому етапі (як правило, щорічно) проводиться 

аналіз відповідності отриманого іміджу бажаному результату. Обов’язковою умовою є 

доведення підсумків моніторингу до всіх учасників освітньої діяльності.  

Отже, метою формування іміджу освітнього закладу є підвищення 

конкурентоспроможності освітнього установи, що досягається шляхом досягнення 

партнерських взаємовідносин між всіма  учасниками освітнього процесу. 

Від сприйняття керівника колегами, або керівниками інших освітніх установ, 

здобувачами або їхніми батьками, залежить імідж усього закладу освіти. Керівник є 

частиною професійного успіху організації, а значить результатом його свідомої роботи. 

Безумовно, всі учасники освітнього процесу є важливими ланками у формуванні 

позитивного іміджу закладу освіти, що підвищує його затребуваність на ринку надання 

освітніх послуг. 

Практична реалізація формування позитивного іміджу закладу освіти сьогодні може 

здійснюватися тільки управлінською командою в тісному співробітництві з психологічною 

службою закладу та науковими консультантами. Формуванню позитивного іміджу закладу 

освіти передує вирішення низки завдань: 

1) вивчення думки учасників освітнього процесу з метою з’ясування задоволеності 

рівнем якості надання освітніх послуг закладом освіти; 

2) розробка презентативного інформаційного матеріалу, що має відбивати позитивні 

зміни в освітньому середовищі, досягнення;  

3) розробка, впровадження та використання педагогічних інновацій у закладі освіти;  
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4) висвітлення діяльності закладу освіти – установлення ефективного зворотного 

зв’язку із зовнішнім середовищем»268. 

Означені складові мають стати основою в технології формування позитивного іміджу 

закладу освіти. 

Впровадження технології в середовище закладу та соціальне середовище, як правило, 

здійснюється за двома напрямами: внутрішнім та зовнішнім (Рис. 1). 

На рекламних інформаційних матеріалах вказується: адреса закладу освіти, контактні 

телефони, локація та транспортна розв’язка; прізвище, ім’я та по батькові керівника 

освітнього закладу та його заступників; стисла історична довідка, що розкриває етапи 

становлення, розвитку закладу освіти, зміни статусу тощо. 

Крім основних складових структури формування позитивного іміджу закладу освіти 

можна використовувати і власні заходи організації, спрямовані на: інформування про події; 

співучасть громадськості у справах закладів освіти. Визначені маркетингові заходи  

дозволяють об’єднати людей і сприяти передачі даних про освітні заклади, цінності й 

особливості корпоративної культури, про позитивний професійний досвід та інноваційні 

технології.  

Ефективними формами створення іміджу закладу освіти є проведення конференцій, 

семінарів. Чільне місце у формуванні позитивного іміджу закладу освіти займає 

встановлення та підтримка зв’язків із пресою, зокрема: проведення прес-конференцій; 

розсилання у засоби масової інформації прес-релізів (інформаційних повідомлень); реклами 

закладу освіти, його випускників, спільну діяльність із соціальними партнерами тощо; 

організація інтерв’ю з керівництвом закладу освіти у засобах масової інформації;  публікація 

щорічних офіційних звітів про діяльність закладу; участь учасників освітнього процесу у 

роботі конференцій і семінарів, виставок різних рівнів269. 

 

 
Рис. 1. Напрями впровадження технології 

 

                                                             
268 Ткаченко, О. О. (2016). Імідж навчального закладу: поняття та сутність. Бібліотекознавство. 

Документознавство. Інформологія, (1), 95-101. 
269 Атаманська, К. І. (2012). Теоретичні аспекти поняття іміджу в наукових дослідженнях. Проблеми сучасної 

педагогічної освіти. Педагогіка і психологія, 37 (2), 28-32. 
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Діяльність освітніх закладів тісно пов’язана з громадськістю, тому метод PR-технологій 

ідеально підійде для позиціонування найкращих якостей освітнього закладу. Існують різні 

підходи до трактування сутності зв’язків із громадськістю як сфери діяльності. Головним 

чином, зміст діяльності PR зводиться до формування оптимального іміджу організації. При 

цьому, PR може використовувати окремі технології маркетингу, такі як: дослідження, 

рекламу, методи стимулювання інтересу до організації, публікація щорічних звітів діяльності 

закладу освіти. 

Важливою складовою іміджу є самоаналіз (аналіз індивідом власних суджень, 

переживань, потреб і дій) освітнього закладу, який дозволяє співвідносити його поставлені 

цілі із бажаним результатом. Це викликає довіру громадськості та дає реальні оцінки 

практичної діяльності закладу освіти. 

Доцільною практичною складовою є активне співробітництво з місцевими засобами 

масової інформації. Саме завдяки своєчасному інформуванню про плани або досягнення, 

можна істотно розширити коло своїх потенційних партнерів, внаслідок чого сформувати 

позитивну думку про заклад освіти. 

Невід’ємною складовою формування позитивного іміджу закладу освіти є сприяння 

підвищенню кваліфікації педагогів. Висококваліфіковані кадри є дуже важливими фактором 

у формуванні іміджу навчального закладу. Крім того, при прийнятті на роботу педагогічних 

працівників необхідно пред’являти високі вимоги до кандидатів на вакантні місця, що 

визначає високий рівень закладу освіти270. 

Необхідною умовою побудови системи управління освітнім середовищем закладу на 

сьогодні є використання інформаційно-комунікаційних технологій, зокрема електронного 

середовища спілкування, що сприяє стимулювання інтересу педагогів до нових носіїв 

інформації, використання різноманітних програмних продуктів та інструментів щодо 

формування інформатичних компетентностей педагогів та розширює їх можливості 

використання ІКТ у професійній діяльності. 

Створення електронного середовища закладу освіти визначає декілька цілей, а саме: 

стимулювання інтересу педагогів до нових носіїв інформації, освоєння педагогами ІКТ для 

вирішення професійних проблем. Особливу увагу варто приділити відстеженню зворотних 

зв’язків «адміністрація-педагогічний колектив».  

Взаємодія системи «Адміністрація-педагогічний колектив» стає більш результативною, 

оскільки за один-два дні за допомогою електронних сервісів можна швидко та продуктивно 

вирішити окресленні завдання. 

З’являються результати й у сфері міжособистісних відносин. Так, в електронному 

середовищі спілкування у всіх членів колективу з’являється можливість обміну не тільки 

думками з приватних питань, але й своїми науковими розробками, обговоренням інформації 

в мережі Інтернет. 

Ми вважаємо, що таке середовище спілкування позитивно впливає на внутрішні 

взаємини в колективі. Адміністрація має можливість почути думку кожного співробітника й 

вчасно зреагувати на проблемні ситуації, прийняти управлінське рішення з огляду на думку 

більшості співробітників. Тобто, завдяки цьому нівелюються психологічні бар’єри в 

міжособистісному спілкуванні.  

Отже, електронне середовище значно поліпшує зворотний зв’язок у колективі, 

підвищує мобільність управлінських процесів, впроваджує сучасні технології управління. У 

той же час, виявляється необхідність постійного підвищення рівня знань педагогічного 

складу, поліпшення технічного забезпечення управлінського процесу. 

Таким чином, проаналізувавши традиційні та інноваційні складові технології 

формування позитивного іміджу закладу освіти, необхідно зважати на функціонування 

механізму створення позитивного іміджу закладу освіти із врахуванням потреб усіх 

учасників освітнього процесу та громадськості. Але поряд із позитивним напрямом 

                                                             
270 Присяжнюк, Л. А., Томаш, К. (2019). Формування позитивного іміджу закладу загальної середньої освіти в 

контексті його інноваційного розвитку. Молодий вчений, (5.2 (69.2)), c. 21. 
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формування позитивного іміджу закладу освіти, актуальною залишається проблема 

недостатньої активності закладів освіти, що пов’язано з низьким рівнем усвідомлення 

керівників у необхідності подібних заходів; відсутністю в закладі освіти професійно 

компетентних працівників відповідного напряму, недостатнім фінансуванням даного проєкту 

державою (Рис. 2).  

 

 
Рис. 2. Система управління середовищем закладу освіти 
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здібностей суб’єктів освітнього 

процесу, впровадження 

інновацій, матеріально-технічна 

база та ін.) та негативні 

Етапи 

Результати: 

високий рівень мотивації всіх суб‘єктів, професійне зростання педагогів, 

академічні успіхи здобувачів, високі показники інтелектуальних і спортивних 

змагань і науково-дослідницької діяльності, зростання рівня педагогічної 

культури батьків, культури спілкування всіх суб‘єктів та ін. 
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Головною метою освітньої діяльності закладу освіти є забезпечення високого рівня 

якості освіти, всебічного розвитку людини як найвищої цінності суспільства. Якість освіти 

безпосередньо залежить від якості освітнього середовища, що включає якісні і кількісні 

характеристики освітнього процесу, якість професійної компетентності вчителів, якість 

організаційно-управлінської компетентності. 

Особливості закладу освіти визначаються типом, рівнем освіти, умовами діяльності, 

фінансуванням, місцезнаходженням, освітньою програмою тощо. Усі компоненти мають 

значний вплив на формування внутрішньої системи забезпечення якості освітньої діяльності 

і якості освіти закладу.  

Проаналізувавши традиційні та інноваційні складові технології формування 

позитивного іміджу закладу освіти, необхідно зважати на постійне функціонування 

механізму створення позитивного іміджу закладу освіти і враховувати потреби учнів та 

інших споживачів освітніх послуг. Але поряд із позитивним напрямом формування 

позитивного іміджу закладу освіти, актуальною залишається проблема недостатньої 

активності закладів, що пов’язано з низьким рівнем усвідомлення керівників закладу освіти 

необхідності подібних заходів; відсутністю в освітньому закладі професійно компетентних 

працівників відповідного напряму, недостатнім фінансуванням даного проекту державою. 

Комплексна, систематична, цілеспрямована робота з формування позитивного іміджу 

закладу освіти та педагогічного працівника та керівника допоможе зберегти кадри, стане 

моральним стимулом для педагогів, приверне увагу широкого кола громадськості.  
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1.17. FEATURES OF ORGANIZING THE PROCESS OF PERSONNEL MOTIVATION 

IN CURRENT CONDITIONS 

 

1.17. ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ПРОЦЕСУ МОТИВАЦІЇ ПЕРСОНАЛУ 

В СУЧАСНИХ УМОВАХ 

 

Постановка проблеми. Питання організації процесу мотивації набуває більшого 

поширення та стає невід’ємною частиною в управлінні персоналом. Від правильної 

організації процесу мотивації залежить підвищення продуктивності праці співробітників. 

Якщо керівник виправдовує очікування всіх співробітників, то мотивація цих співробітників 

підвищується, а отже, рівень їх задоволеності високий, і мета організації буде повністю 

досягнута. 

Одним з найважливіших факторів, який може впливати на розв’язання різноманітних 

проблем, що виникають перед керівництвом, є мотивація персоналу. Використання ресурсів 

оптимальним чином та мобілізація кадрового потенціалу є можливим завдяки ефективній 

мотивації персоналу. Тому обрана тема дослідження є дуже актуальною. 

Аналіз останніх досліджень та публікацій. Питанню організації процесу мотивації 

присвячена велика кількість книжок та наукових праць. Вагомий внесок зробили такі 

іноземні фахівці, як Marijana Glišović, Robyn L. Raschke, Michael T. Lee; вітчизняні фахівці, 

як Долішній І. М., Колот А. М., Капустянський П. З., Цимбалюк О. С., розглядають сучасні 

підходи до мотивації працівників. Gechbaia B., Tchilaia N., Goletiani K., Muskudiani Z. 

аналізують способи та особливості мотивації працівників у сучасних умовах. Robyn L., 

Michael T. досліджують розуміння мотивації співробітників і організаційної ефективності.  

Незважаючи на значні дослідження, які приділені науковцями та дослідниками щодо 

цієї теми, організація процесу мотивації на сьогодні залишається дискусійною темою та 

потребує подальших досліджень. 

Головна мета цієї статті полягає у дослідженні різноманітних підходів до мотивації 

працівників у сучасних умовах та її важливості для підвищення продуктивності персоналу на 

підприємстві. 

Виклад основного матеріалу. У сучасному менеджменті персонал це один із 

найскладніших видів ресурсів. Вони потребують не лише належних умов праці, але й 

підтримки, постійного розвитку та вдосконалення своїх умінь і навичок. Обґрунтовано, що за 

допомогою мотивації можна забезпечити сумлінне, якісне виконання всіх обов’язків 

покладених на членів організації. 

Для того щоб зрозуміти сутність поняття мотивація розглянемо кілька тлумачень: 

1. Мотивація – це процес в людині, який рухає її до мети.271 

2. Поняття мотивації пов’язане з латинським словом: «рушієм» або «зміни», а точніше 

можна описати як цілеспрямовану поведінку, враховуючи, що люди мотивовані в ситуаціях, 

коли після дії вони очікують досягнення мети та нагороди, що задовольнить їхні потреби.272 

3. Мотивація – це процес, який відбувається всередині людини, який впливає на 

ступінь, напрямок і тривалість зусиль залучених для досягнення мети.273 

4. За словами Майкла Дж. Джуціуса, «мотивація – це акт стимулювання когось або 

себе до досягнення бажаного курсу дій, до натискання потрібної кнопки для отримання 

бажаних результатів».274 

5. Для забезпечення ефективної мотивації персоналу потрібні різноманітні аспекти, 

включаючи мотивацію до ефективної трудової діяльності з відповідними винагородами та 

задоволенням потреб, мотивацію до стабільної та продуктивної зайнятості, мотивацію до 
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274 Motivation – Definition, Process, Types, Features and Importance. 
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розвитку конкурентоспроможності, мотивацію до володіння виробництвом, а також 

мотивацію до пошуку нових можливостей для працевлаштування.275 

Процес мотивації складається з ряду дискретних кроків, що зображено на Рис.1. 

1. Незадоволена потреба. Процес мотивації починається, коли в людині є 

незадоволена потреба. 

2. Напруга. Наявність незадоволеної потреби викликає у нього напругу. 

3. Драйв. Ця напруга породжує в людині потяг до потягу, і він починає шукати різні 

альтернативи, щоб задовольнити потяг. 

4. Пошукова поведінка. Після пошуку альтернативи людина починає поводитися 

відповідно до обраного варіанту. 

5. Задоволена потреба. Після певної поведінки протягом тривалого часу він оцінює, 

чи задоволена потреба чи ні. 

6. Зниження напруги. Після задоволення потреби людина задовольняється і її напруга 

знижується. 

 

 
Рис. 1. Процес мотивації276 

 

Процес мотивації не закінчується задоволенням однієї потреби. Після задоволення 

однієї потреби розвивається інша потреба, і той самий процес триває до тих пір, поки 

потреби не продовжують виникати в людини. 

Використання мотиваційних методів на практиці показало, що результати можуть бути 

як позитивними, так і негативними, і це нормально, оскільки в теоріях і практиці 

менеджменту не існує ідеального методу або моделі, яка б відповідала всім ситуаціям. 

Існуючі методики мотивації не дають точної відповіді на питання про те, що мотивує 

людину, її готовність діяти і працювати для досягнення успіху. Наразі найбільш актуальними 

проблемами, пов’язаними з менеджментом та мотивацією, залишаються: стосунки з 

керівництвом, незадовільна оплата, умови життя та праці. Основним гальмівним фактором 

для усунення цих проблем є ігнорування цих проблем збоку вищого керівництва, тоді як в 

ринкових умовах виникає необхідність приділяти увагу не лише матеріальному 

стимулюванню, а й запроваджувати нематеріальне стимулювання.277 
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На жаль, вже понад дев’ять місяців в Україні триває війна, і бізнес скорочує витрати на 

програми підтримки персоналу. Важливими проблемами мотивації у ситуації явної 

економічної кризи, військової мобілізації, є низька заробітна плата, зміни стандартів і норм, 

зниження зарплат і урізання бонусів а отже, виникає суттєва необхідність розробки нових 

методів мотивування працівників на ринку праці.  

Проте, у багатьох випадках, робота у стані кризи мобілізує людей, змушує їх робити 

надзусилля задля досягнення результатів. Зовнішні проблеми можуть стимулювати персонал 

до згуртованості, мотивувати командну роботу. Співробітники розуміють, що від 

злагодженості їхньої роботи, ефективності та результативності всього колективу залежить 

майбутнє бізнесу, а отже, багато в чому та їхнє майбутнє.278  

Важливу роль в формуванні мотиваційної політики організації та трансформації 

управлінських процесів, відіграють HR-и. Дослідження українських компаній, таких як 

Українська гірничодобувна група, SoftServe, «Київстар» показали, що найважливішими 

мотиваційними інструментами, які допомагають підтримувати персонал в умовах 

турбулентності є, що показано в Табл. 1. 

Проте, в більшості українських підприємств та організацій ситуація залишається вкрай 

важкою, в складний період для країни та економіки одним із найкращих мотивуючих 

факторів, нажаль, є наявність роботи як такої. Тому співробітники більше дорожать своїми 

посадами та позиціями. 

Розглянемо аналіз опитувань проведених в різних країнах за останні п’ять років. 

У 2018 році The workforce view in Europe опитало 9908 працівників у Франції, 

Німеччині, Італії, Нідерландах, Польщі, Іспанії, Швейцарії та Великобританії. Згідно з 

опитуванням, 22% респондентів мотивовані наявністю хорошого балансу між роботою та 

особистим життям, 21% – стосунками з колегами, 18% похвалою та визнанням керівництва, 

12% – відпусткою, 27% назвали інші мотиватори, що зображені на Рис. 2. 

Дослідження також виявило, що: 

• 45% жінок-респондентів мотивовані грошима, порівняно з 50% чоловіків; 

• 6% респондентів вважають, що їх ніщо не мотивує та не залучає. У Великій Британії 

ця кількість зростає до 8% респондентів; 

• 26% респондентів у Франції цінують баланс між роботою та особистим життям, 

порівняно з 15% респондентів у Польщі; 

• 23% респондентів вважають, що їхнє робоче місце дозволяє їм завжди бути 

максимально продуктивними;  

• 30% респондентів відчувають такий стрес, що думають про пошук нової роботи; це 

збільшується до 37% для респондентів віком до 35 років; 

• 14% респондентів вважають, що їхня організація взагалі не зацікавлена в їх 

психічному благополуччі.279 

Цікавим є підхід до мотивації персоналу грузинських компаній. В останні роки 

грузинські менеджери зрозуміли, що успіх і зростання організації, конкурентоспроможність і 

якість залежать від тих людей, які створюють продукт або послугу, яку вони пропонують 

клієнтам. Можна сказати, що час матеріального заохочення поступово виходить з практики і 

виникає необхідність ознайомлення з методами мотивації та створення систем  мотивації, які 

існують на міжнародному ринку праці та менеджменті. Мотивований персонал є основним 

ресурсом бізнес-середовища, яке швидко змінюється. Ефективне управління організацією 

значною мірою залежить від розуміння керівниками того, як обов’язки, покладені на 

конкретного працівника, можуть його мотивувати.280 
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Таблиця 1. Мотиваційні інструменти підтримки персоналу. 
Українська гірничодобувна група SoftServe «Київстар» 

• Постійна відкрита комунікація. 

Неправдива інформація та брак 

комунікації руйнують команду. 
Зворотній зв'язок. 

• Двостороннє спілкування. Щоб 

його налагодити, компанія запустила 

сторінку Knowledge Library на 
платформі Workplace, де зібрані 

інструкції, плани SoftServe, 

рекомендації, та скриньку, куди 

співробітники надсилають запитання. 

• Структурована комунікація. 

Перший напрям комунікації – 

офіційні повідомлення команді 
від топів «Київстар» та 

інструкції щодо різних 

ситуацій. 

• Навчання самостійного 

волонтерства. 

• Нові типи відсутності на робочому 

місці. Якщо член команди не може 

працювати через повітряну тривогу, 

військові дії або відсутність 

електрики, він має скористатися 

оплачуваним Emergency Leave. 

• Щотижневі прямі лінії із 

СЕО. Інструмент, який 

зарекомендував себе ще до 

війни, підтримує бойовий дух 

команди, попереджає паніку та 

допомагає планувати нові 

проєкти. 

• Інформаційна гігієна, кімнати 

реабілітації. Фокус на фізичне та 

ментальне здоровʼя команди, 
відмовлятися від думскролінгу, 

вимикання сповіщення на 

телефонах після певного часу тощо. 

• Регулярне анкетування. За 

допомогою розсилки опитувальника 

Safety Check компанія відстежує, чи в 
безпеці співробітники, чи не потрібна 

комусь допомога. З тими, хто просить 

підтримки, звʼязується команда. 

• Додаткові системи захисту 

та безпеки. «Оновили та 

розробили рекомендації щодо 
реакції співробітників у різних 

ситуаціях 

• Турбота про здоров’я працівників. 

За час війни на роботу взяли нових 

медиків та запровадили 

профілактичні огляди, щоб 

небезпечне виробництво не 

зашкодило здоровʼю працівників. 

• З початком війни запрацювала 

гаряча лінія психологічної 

консультації. Ментальне здоровʼя 

команди SoftServe підтримує за 

допомогою лекцій та вебінарів із 

психологами. 

• Система додаткових виплат. 

«Київстар» наперед виплатив 

річну премію, не чекаючи 

оголошення результатів роботи 

за рік, і додав виплати на 

релокацію, оренду житла, 

підтримку фахівців та їхніх 

сімей, які постраждали через 

військові дії. 

• Ефективна організація роботи з 
віддаленими співробітниками. 

• Релокаційний бонус і можливість 
«заморозити» зарплату. Щоб 

співробітники швидше опинилися в 

безпеці, SoftServe виплачувала $1000 

фахівцям і $1500 сімʼям із дітьми. 

• Тренінги для керівників. 
«Одним із викликів стала 

робота лідерів із командами та 

побудова комунікації з 

урахуванням того, що 

співробітники перебувають у 

різних ситуаціях: одні 

працюють у гарячих точках, 

інші у відносній безпеці в 

Україні, треті працюють з-за 

кордону» 

• Організація дитячого центру. 

Близько 200 дітей співробітників 
щодня відвідують центр, де 

відбуваються майстер-класи та 

заняття з психологами. 

  

• Нова система мотивації. Замість 

фактичної зарплати компанія 

зафіксувала планову, щоби команда 

не мала ще одного приводу для 

стресу. 

  

Узагальнено авторами на основі 281. 

 

Щоб оцінити рівень мотивації грузинських працівників і представити сучасні 

тенденції стратегій мотивації співробітників, які використовують грузинські компанії, було 

проаналізовано 4 різні дослідження мотивації, проведені за останні 5 роки, головним чином: 

• дослідження, проведене у 2017 році, під час якого опитали близько 100  працівників    

2 найбільших компаній Грузії; 

                                                             
281 Міроненко Т. HR під час війни. 
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• дослідження потреб ринку праці в індустрії туризму, проведене у 2018 році 

Адміністрацією туризму Грузії, яке опитало понад 1000 працівників по всій Грузії; 

• опитування, проведене у 2018 році, під час якого було опитано близько                     

450 працівників державної служби 15 державних установ з питань мотивації; 

• опитування, проведене у 2019 році, під час якого було опитано близько                     

100 працівників сектору HoReCa (готелі, ресторани, громадське харчування) щодо питань 

особистої поведінки. 

 

 
Рис. 2. Мотиватори в опитаних респондентів282 

 

Ретельний аналіз вищезазначених опитувань показав, що більшість респондентів 

усвідомлюють, що на ефективність роботи впливає мотивація співробітників. У той же час 

виявилося, що з приблизно 1650 опитаних співробітників 46% певною мірою мають 

мотивацію, 33% відчувають високу мотивацію, а 21% працівників зовсім не мотивовані або 

мають низьку мотивацію, що зображено на Рис. 3.283 

Якщо детально розглядати Рисунок 3, то слід зазначити, що ті працівники (33%), які 

мають високу мотивацію, переважно працюють на вищих керівних посадах і здебільшого 

працюють на державній службі. Співробітники, які відчувають, що мають високу автономію 

на робочому місці, більш мотивовані та віддані роботі. 

Можна констатувати, що великі та фінансово стабільні компанії прагнуть створити 

здоровий психологічну клімат і сприятливе робоче середовище, щоб підвищити мотивацію 

співробітників і стимулювати продуктивність, чого не можна сказати про малі компанії. 

Що стосується механізмів мотивації, які використовують роботодавці, то слід 

зазначити, що більшість опитаних компанії (переважно невеликі організації) заявили, що 

вони рідко використовують будь-які інструменти для  стимулювання своїх співробітників; 

великі компанії та державні служби основними мотиваційними інструментами насамперед 

назвали вербальні та матеріальні винагороди. Як зображено на Рисунку 4, 40,4% опитаних 

організацій не мають розроблених мотиваційних інструментів, 23% використовують усні 

винагороди, 17,2% грошові заохочення та невеликий відсоток виділяють на просування, 

                                                             
282 47% are motivated by pay and remuneration. 
283 Gechbaia B. (2020): Ways and characteristics of employee motivation in modern cond., p. 56. 
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залучення працівників у програмах професійного розвитку та прийнятті рішень та інших 

використовуваних методах мотивації.284 

 
Рис. 3. Рівень мотивації в опитаних респондентів285 

 

Різні опитування, розглянуті вище, показали, що рівень мотивації як у  Грузії, так і за 

її межами є помірний. 

У процесі розвитку перші менеджери заклали основи, які дозволили сучасним 

менеджерам краще розуміти своїх співробітників і якнайкраще їх мотивувати. З тих пір нові 

теорії дозволили отримати кращий підхід і зрозуміти сутність мотивації співробітників.286 

 
Рис. 4. Інструменти мотивації, названі опитаними організаціями287 

                                                             
284 Там cамo, p. 55. 
285 Gechbaia B. (2020): Ways and characteristics of employee motivation in modern cond., p. 59. 
286 Aleksić Glišović M. (2019): Modern approaches to employee motivation, p. 130. 
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Висновки з проведеного дослідження. Із сказаного вище можна зробити наступні 

висновки. На сучасному етапі організація процесу мотивації зосереджена на внутрішньому 

критерії задоволеності роботою, де увага зосереджена на вивченні впливу організації та 

сімейного балансу на мотивацію працівника або загалом на його задоволеність роботою та 

якість життя. Мотивовані співробітники допомагають організаціям виживати та розвиватися, 

вони більш динамічні та продуктивні, але усвідомлення важливості мотивації співробітників 

ставить питання про те, як це зробити в контексті сучасних умов. 

Від зацікавленості персоналу в результативній діяльності залежить сталий економічний 

розвиток підприємства, коли працівник виступає найважливішим елементом виробничого 

процесу. 

Отже, застосування якісної й розвиненої системи мотивації персоналу дає можливість 

досягти кращих результатів роботи працівників і, як наслідок, повнішої реалізації потреб 

підприємства. Розвиток такої системи вимагає розроблення відповідних методичних підходів 

і засобів, що будуть сприяти повній реалізації потенційних здібностей працівників і 

узгодження отриманих результатів роботи з очікуваннями роботодавців. 
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1.18. AN INTERDISCIPLINARY APPROACH TO THE SECURITY OF MODERN 

ENERGY 

 

1.18. МІЖДИСЦИПЛІНАРНИЙ ПІДХІД ДО БЕЗПЕКИ СУЧАСНОЇ ЕНЕРГЕТИКИ 

 

Сьогодні, коли виникла потреба досягнення резильєнтності енергетики, актуальними 

питаннями є здатність децентралізованої енергетики швидко виробляти якісну продукцію та 

можливість відновлюваної енергетики користуватися важелями децентралізації для 

забезпечення резильєнтного майбутнього. Колективна потреба в резильєнтності пов’язується 

з іншим викликом − потребою інтеграції більших обсягів відновлюваної енергії в 

(електро)мережі (grids). 

Починаючи з 2003 р., компанія EY (Ernst & Young) регулярно публікує індекс 

привабливості країни з відновлюваної енергетики (Renewable Energy Country Attractiveness 

Index, RECAI) для країн з найбільшими інвестиціями у відновлювані джерела енергії, 

ключовими для енергетичної трансформації, та найкращими (у глобальному контексті) 

можливостями для їх розгортання.  

Елвін Ернст народився у м.Клівленд штату Огайо у 1881 р., після закінчення середньої 

школи відвідував вечірні курси в бізнес-коледжі, працював бухгалтером в The Audit Co. з 

1900 р. У 1903 р. Елвін Ернст та його старший брат Теодор Ернст (1869-1946) інвестували 

500 дол. для заснування бухгалтерської служби Ernst & Ernst, де у 1908 р. створили відділ 

спеціальних послуг (Special Services Department), який називають попередником сучасних 

послуг управлінського консалтингу (Management Consulting). Елвін Ернст вважається 

основоположником концепції використання даних фінансового обліку для вироблення 

ділових рішень, а також управлінського консультування. Ернст відкрив офіси в м. Чікаго      

у 1908 р., м. Нью-Йорк у 1909 р., м. Цинциннаті у 1911 р., м. Сент-Луїс у 1913 р.; на 1919 р. 

Ернст мав 16 офісів, а на 1929 р. − 29 офісів по США. У 1910 р. Ернст отримав документ 

сертифікованого громадського бухгалтера (Certified Public Accountant, CPA) штату Огайо. 

Шукаючи нових клієнтів і займаючись рекламою, Ернст порушив правила штату Огайо і 

покинув Американський інститут CPA (American Institute of CPAs, AICPA), заснований         

у 1887 р. як Американська асоціація громадських бухгалтерів (American Association of Public 

Accountants, AAPA). Ернст заохочував ефективну роботу своїх співробітників, спрямовану 

на підвищення якості послуг. Після великої повені 23-26 березня 1913 р. у 20 центральних і 

східних штатах США, губернатор штату Огайо призначив Ернста секретарем Комісії 

Червоного Хреста Огайо з надання допомоги постраждалим від повеней. Статут компанії 

Ernst & Ernst, прийнятий у 1920 р., зазначає: «Успіх Ernst & Ernst цілковито залежить від 

ділових якостей, здібностей і працелюбності людей, які працюють в організації». У 1924 р. 

Ernst & Ernst об’єдналася з компанією Whinney Smith & Whinney Великобританії 

(започаткованою у 1849 р.). Елвін Ернст помер у м. Клівленд у 1948 р. 

Артур Янг народився у м. Глазго Шотландії у 1863 р., вивчав право в Університеті 

Глазго (заснованому у 1451 р.), де був капітаном університетської команди з регбі, здобув 

наукові ступені магістра мистецтв у 1883 р. і бакалавра прав (Legum Baccalaureus, LLB) у 

1887 р., працював помічником адвокатів A. J. & A. Graham до 1890 р., перед переїздом до 

США. Янг почав практику громадського обліку у м.Чікаго штату Іллінойс у фірмі Stuart & 

Young у 1894 р. У 1903 р. Янг сприяв легітимізації CPA у штаті Іллінойс, після чого був 

президентом Товариства CPA Іллінойсу. У 1906 р. Янг викупив частку Стюарта і заснував 

разом зі своїм братом бухгалтерську фірму Arthur Young & Co. у м. Чикаго. У 1917 р. Янг 

переїхав до м. Нью-Йорк. У 1924 р. Янг запровадив інновацію, створивши міжнародну 

мережу з компанією Broads Paterson & Co Великобританії. Янг вважав себе бізнес-

консультантом, а не лише бухгалтером (що сприяло популяризації нової професії 

консультанта, виокремленої у романі «Майстер і Маргарита» Михайла Булгакова           

(1891-1940), створюваному впродовж 1928-1940 рр.). Активно займаючись питаннями 

підготовки фахівців, Янг у 1920-х рр. заснував школу для персоналу, а з 1930-х рр. почав 

https://en.wikipedia.org/wiki/American_Institute_of_CPAs
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практикувати підбір кадрів серед студентів університетів. Янг помер у м. Ейкен штату 

Південна Кароліна у 1948 р.  

У 1989 р. компанії Ernst & Whinney та Arthur Young & Co. об’єдналися, створивши 

Ernst & Young із штаб-квартирою у м. Лондон Великобританії. Ernst & Young працює у 

галузях аудиту, оподаткування, права, консультаційного супроводження угод, 

консультування з питань ведення бізнесу. 

Зосередимося на ключовій ролі, яку відіграють в енергетичній трансформації 

розподілені енергоресурси (distributed energy resources, DERs) та розумні (smart) мережі288. 

Незважаючи на тривале попереднє обговорення децентралізації, лише тепер реальні ринки 

стали готовими швидко інтегрувати більше відновлюваних джерел енергії та поліпшувати 

гнучкість мережі з кращою регуляторною підтримкою289. 

У відповідь на труднощі та дестабілізацію (disruption) глобального енергоринку, 

спричинені масштабною збройною агресією РФ проти України, починаючи з 24 лютого   

2022 р., Європейська комісія (ЄК) 17 травня 2022 р. представила план REPowerEU доступної, 

безпечної та самопідтримуваної енергетики для Європи. REPowerEU – це план для економії 

енергії, виробництва чистої енергії, диверсифікації енергетичних поставок в ЄС290. План 

підкріплено фінансовими та правовими заходами для побудови нової енергетичної 

інфраструктури і системи, якої потребує Європа291. REPowerEU – це план ЄК щодо 

досягнення незалежності Європи від викопного палива РФ набагато раніше, ніж у 2030 р., 

враховуючи розв’язану РФ війну в Європі у вимірах, близьких до попередньої світової війни. 

85% європейців вважають, що ЄС має якнайшвидше зменшити свою залежність від 

природного газу та нафти РФ, щоб підтримати Україну, яка у 2022 р. отримала статус 

кандидата в члени ЄС. Шлях України в ЄС292 потребував, потребує і потребуватиме 

цілеспрямованих (спрямованих на підвищення валового внутрішнього продукту на душу 

населення) управлінських дій та відповідних організаційних змін у бюджетній політиці293, 

податковій політиці294, монетарній політиці295, а також усвідомлення своїх міжнародних 

порівняльних переваг, зокрема на енергоринках296 і ринках відповідних технологій297. 

REPowerEU встановлює низку заходів для швидкого зменшення залежності від 

викопних палив РФ і прискорення зеленого переходу (green transition), одночасно 

підвищуючи резильєнтність всієї енергосистеми ЄС. Цей план передбачає 

1) диверсифікацію, 2) економію, 3) прискорення розвитку чистої енергетики. 

1) ЄС працює з міжнародними партнерами над пошуком альтернативних поставок 

енергії. У короткостроковій перспективі ЄС потребує альтернативних поставок газу, нафти, 

вугілля якнайшвидше, а в майбутньому – також відновлюваного водню. 

                                                             
288 De Giovanni A., Warren B. Can decentralized energy get good enough, fast enough? Renewable Energy Country 

Attractiveness Index. EY Building a better working world. 2022, November. 60 edition. 36 p. 
289 The role of distributed energy resources in today’s energy grid transition. Gridworks; Gridlab. 2018, August. 16 p. 
290 REPowerEU Plan. Communication from the Commission to the European Parliament, the European Council,        

the Council, the European Economic and Social Committee and the Committee of the Regions. 18.5.2022 COM (2022) 

230 final. Brussels: European Commission, 2022. 20 p. 
291 Annexes 1 to 3. REPowerEU Plan. Brussels: European Commission, 2022. 10 p. 
292 Горбачук В. Умови членства України у Європейському Союзі: точка зору України. Інтеграція України у 

світове співтовариство. Київ: IREX; Задруга, 1999. С. 15-34. 
293 Горбачук В. М., Руренко О. Г. Порівняльний аналіз загальних бюджетних витрат за державними функціями 
для України та сусідніх держав. Україна – ЄС – Європа: нові виклики та модернізація відносин (18 квітня 

2007 р., Київ). Київ: УАЗТ, 2007. С. 384-387. 
294 Горбачук В. М. Передумови нормативної бази ОЕСР і ЄС. Імплементація норм міжнародних податкових 

договорів у правову систему України. Ірпінь: НУДПС, 2010. С. 29-32. 
295 Горбачук В. М., Коробєйнікова А. С. Євроінтеграція та єврозона. Конвергенція економік України та 

Європейського Союзу: проблеми та перспективи. Київ: Пульсари, 2012. С. 47-53. 
296 Горбачук В. М., Морозов О. О., Неботов П. Г. До моделювання ринку Європи на природний газ. 

Інфраструктура ринку. 2017. Випуск 3. С. 147-152. 
297 Горбачук В. М., Морозов О. О. Від паливної бідності до податків на енергію. Реформування податкової 

системи України відповідно до європейських стандартів. Ірпінь: НУДПС, 2012. С. 62-64. 
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2) Економити енергію може кожний громадянин, кожне підприємство і кожна 

організація. Незначні зміни в поведінці, яких всі дотримуватимуться, можуть істотно 

поліпшувати ситуацію. На випадок перебоїв енергопостачання слід передбачати надзвичайні 

заходи (contingency measures). 

3) Відновлювані джерела енергії – це найдешевша й найчистіша наявна енергія, яка не 

вимагає імпортування. REPowerEU пришвидшить зелений перехід і стимулюватиме масові 

інвестиції у відновлювані джерела енергії. ЄС також має давати змогу промисловості та 

транспорту швидше замінювати викопні палива, щоб знижувати викиди і зайві залежності. 

Для того, щоб забезпечувати енергопостачання ЄС за доступними цінами у поточному 

геополітичному контексті та поступово долати залежність від газу РФ, 23 березня 2022 р. ЄК 

спільно з державами–членами ЄС заснувала Платформу ЄС для спільної купівлі газу, 

скрапленого природного газу (СПГ; liquefied natural gas, LNG) і водню298. 7 квітня 2022 р. 

відбулася перша віртуальна зустріч з представниками 27 держав-членів ЄС під головуванням 

Генерального директора ЄК з енергетики. 

Згідно з домовленістю глав держав і урядів на Європейській раді 25 березня 2022 р., ця 

Платформа буде добровільним механізмом координації, об’єднуючи ЄК та держави-члени, 

підтримуючи закупівлю газу та водню для ЄС, оптимально використовуючи колективну 

політичну і ринкову вагу ЄС. Платформа допоможе гарантуванню безпеки поставок, зокрема 

для поповнення газосховищ (gas storage facilities) до наступної зими 2022-2023 рр. відповідно 

до пропозиції ЄК, представленої 23 березня 2022 р.299 Платформа також передбачитиме 

оптимальне використання існуючої газової інфраструктури. Крім того, Платформа 

сприятиме довгостроковій кооперації з ключовими партнерами-постачальниками, 

поширюючись також на водень і відновлювані джерела енергії, можливо, через меморандуми 

про взаєморозуміння (Memoranda of Understanding). 

Європейська група регуляторів для електрики та газу (European Regulators’ Group        

for Electricity and Gas, ERGEG) у 2003-2011 рр. була консультативною групою ЄК з питань 

внутрішнього енергетичного ринку в Європі. ERGEG була створена ЄК (Рішення                  

від 11 листопада 2003 р. 2003/796/EC) як дорадчий орган з питань внутрішнього 

енергоринку. ERGEG складався з керівників національних органів регулювання енергетики 

28 держав-членів ЄС. Мета ERGEG − сприяння послідовному застосуванню в усіх державах-

членах положень, викладених у Директиві про внутрішній енергоринок (Директива 

2003/54/EC, Директива 2003/55/EC і Регламент (Regulation) (ЄС) 1228/2003), а також у 

можливому майбутньому законодавстві ЄС в сфері електроенергії та газу. ERGEG була 

створена для допомоги ЄК в консолідації єдиного ринку ЄС для електроенергії та газу. 

Оскільки з березня 2011 р. повністю функціонувало Агентство для кооперації регуляторів 

енергетики (Agency for the Cooperation of Energy Regulators, ACER) з обов’язками ERGEG, то 

ERGEG була розпущена ЄК Рішенням Комісії від 16 травня 2011 р. про скасування 

вищезазначеного Рішення 2003/796/EC, яке вступило в дію з 1 липня 2011 р. Усі 

напрацьовані матеріали, що стосується діяльності ERGEG (документи, звіти, публічні 

консультації тощо), можна знайти на відповідному веб-сайті Європейських регуляторів 

енергетики (European Energy Regulators). 

Координаційна група по газу (Gas Coordination Group, GCG) є постійно діючою 

дорадчою групою (standing advisory group), яка координує заходи безпеки постачання, 

особливо під час криз, наприклад, криз ринку природного газу, провокованих РФ. GCG 

допомагає Комісії з моніторингу адекватності та відповідності заходів (Commission on 

                                                             
298 Proposal for a Regulation of the European Parliament and of the Council amending Regulation (EU) 2017/1938    

of the European Parliament and of the Council concerning measures to safeguard the security of gas supply and 

Regulation (EC) n°715/2009 of the European Parliament and of the Council on conditions for access to natural gas 

transmission networks (Text with EEA relevance). 23. 3. 2022 COM (2022) 135 final. 2022/0090 (COD). Brussels: 

European Commission, 2022. 34 p. 
299 Annex. Proposal for a Regulation of the European Parliament and of the Council amending Regulation (EU) 

2017/1938. Brussels: European Commission, 2022. 2 p. 
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monitoring the adequacy and appropriateness of measures), які мають вживатися відповідно до 

регулювання, а також слугує платформою для обміну інформацією щодо безпеки постачання 

газу між ключовими зацікавленими сторонами (стейкхолдерами). Крім того, GCG постійно 

стежить за рівнями зберігання та безпекою постачання по ЄС та по його сусідству, для чого 

проводить регулярні зустрічі. 

З 2009 р. схема ринку електроенергії (electricity market design) замінює 

електроенергетичну частину третього енергопакету (набув чинності у вересні 2009 р.) без 

змін газової частини. Раунд законодавства ЄС про енергетичний ринок, відомий як третій 

енергетичний пакет, спрямований на поліпшення функціонування внутрішнього енергоринку 

та вирішення певних структурних проблем. У 2019 р. в рамках (нового) пакету «Чиста 

енергія для всіх європейців» (Clean energy for all Europeans) переглянуто Регламент 

електрики (Electricity Regulation) (ЄС) 714/2009 та Регламент ACER (ACER Regulation) (ЄС) 

713/2009, залишаючи Директиву електрики (2009/72/EC) в дії до кінця 2020 р., коли стане 

застосовуватися заключна частина нових правил ринку електроенергії. Для ринків 

природного газу залишається чинним третій енергопакет, який охоплює 5 сфер 

(розукрупнення (unbundling), незалежні регулятори, ACER, транскордонна кооперація   

(cross-border cooperation), відкриті та справедливі (fair) роздрібні ринки). 

Розукрупнення – це відокремлення постачання та генерації енергії від експлуатації 

мереж передачі: якщо одна й та сама компанія есплуатує мережу передачі й одночасно 

генерує чи продає енергію, то вона може мати стимул для обструкції доступу конкурентів до 

інфраструктури, унеможливлюючи справедливу конкуренцію на ринку й уможливлюючи 

підвищення цін для споживачів. Розукрупнення має відбуватися одним із трьох способів 

залежно від переваг (preferences) окремих країн ЄС: 

- розукрупнення власності, коли всі інтегровані енергокомпанії продають свої газові та 

електричні мережі. У цьому випадку будь-якій постачальній або виробничій компанії не 

дозволяється мати контрольний пакет акцій або втручатися в роботу оператора системи 

передачі (transmission system operator, TSO); 

- присутність незалежного системного оператора (SO), коли енергопостачальні 

компанії мають право формально володіти мережами передачі газу чи електрики і мають 

віддавати такому оператору всі права на експлуатацію, обслуговування та інвестиції в 

мережу; 

- присутність незалежного оператора системи передачі (TSO), коли енергопостачальні 

компанії мають право володіти й управляти газовими чи електричними мережами, але мають 

робити це через дочірню компанію (subsidiary), яка має приймати всі важливі рішення 

незалежно від материнської компанії (parent company). 

ЄК публікує керівні документи (guidance documents), що пояснюють, як слід 

застосовувати ці моделі розукрупнення. Оператори, які дотримуються правил 

розукрупнення, можуть подавати заявки на сертифікацію до свого національного 

енергетичного регулятора. Кожний оператор в Європі має бути сертифікованим, а ЄК надає 

свій висновок (opinion) щодо процедури сертифікації. Ці висновки публікуються ЄК і 

регулярно оновлюються. 

Конкурентний внутрішній енергоринок не може існувати без незалежних регуляторів, 

які забезпечують застосування правил. Численних змін зазнали вимоги до національних 

регуляторів, які мають бути незалежними як від інтересів галузі, так і від уряду. Такий 

регулятор має представляти свою власну юридичну особу і володіти повноваженнями на свій 

власний бюджет. Національні уряди мають забезпечувати таких регуляторів достатніми 

ресурсами для виконання їхніх операцій: 

- регулятори можуть видавати обов’язкові рішення (binding decisions) для компаній і 

накладати штрафи на тих, хто не дотримується своїх юридичних обов’язків; 

- виробники електрики, оператори газових мереж та енергопостачальники зобов’язані 

надавати точні дані регуляторам; 
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- регулятори з різних країн ЄС мають співпрацювати один з одним для сприяння 

конкуренції, відкритості (opening-up) ринку, ефективній та безпечній системі енергомереж. 

Щоб допомагати різним національним регулюючим органам співпрацювати та 

забезпечувати безперебійне функціонування внутрішнього енергоринку, ЄС створив ACER, 

яке не залежить від ЄК, національних урядів та енергокомпаній.  

Робота ACER включає: 

- підготовку проектів (drafting) настанов (guidelines) з експлуатації транскордонних 

газопроводів та електромереж; 

- перегляд втілення планів розвитку мережі в масштабах ЄС; 

- прийняття рішень стосовно транскордонних питань, якщо національні регулятори не 

можуть дійти згоди або якщо вони порушують клопотання про втручання ACER; 

- моніторинг функціонування внутрішнього ринку, включаючи роздрібні ціни, доступ 

до мережі електроенергії, виробленої з відновлюваних джерел, та права споживачів. 

Національні TSOs відповідають за забезпечення ефективного транспортування 

електрики та природного газу по трубопроводах і мережах. Через транскордонний характер 

енергоринку Європи ці TSOs мають працювати разом, щоб забезпечувати оптимальний 

менеджмент мереж ЄС. 

У 1951 р. був заснований Союз для координації виробництва та передачі електрики 

(Union pour la coordination de la production et du transport de l’électricité, UCPTE), який              

з 30 червня 1999 р. має назву Союз для координації передачі електрики (Union                      

for the Co-ordination of Transmission of Electricity, UCTE). UCTE включає енергосистеми 

Франції, Іспанії, Португалії, Німеччини, Австрії, Італії, Бельгії, Нідерландів, Західної 

(континентальної) Данії, Швейцарії, Люксембургу, Словенії, Хорватії, Польщі, Чехії, 

Словаччини, Угорщини, України, Греції, Боснії та Герцеговини, Македонії, Сербії, 

Чорногорії, Албанії, Болгарії, Румунії. Синхронні зв’язки з UCTE мають Марокко, Алжир, 

Туніс, Україна (Бурштинський (енерго)острів, що утворюють Бурштинська ТЕС, Калуська 

ТЕЦ, Теребля-Рікська ГЕС і прилеглі електромережі). Зв’язки з UCTE мають Великобританія 

та Ірландія через підводні кабельні лінії постійного струму, які також з’єднують 

Великобританію та Ірландію. 

8 грудня 1953 р. на Генеральній Асамблеї (ГА) ООН президент США Дуайт Ейзенхауер 

(1890-1969) виступив з доповіддю «Атом заради миру», запропонувавши створити 

міжнародний орган для регулювання атомної (ядерної) енергії, а також для сприяння її 

мирному використанню. У вересні 1954 р. США запропонували ГА ООН створити 

міжнародну агенцію («ядерний банк» («nuclear bank»); розрахункова палата (clearinghouse) 

для трансакцій з ядерними матеріалами), щоб взяти під контроль (ядерний) матеріал, який 

розщеплюється (fissile material) і може використовуватися для ядерної енергетики чи ядерних 

озброєнь, а також закликали провести міжнародну наукову конференцію з усіх мирних 

аспектів ядерної енергетики. У листопаді 1954 р. колишній СРСР дав зрозуміти, що 

погодиться на міжнародну співпрацю за подібними матеріалами лише за умови роззброєння 

США. ООН провела Міжнародну конференцію з використання атомної енергії в мирних 

цілях 8-25 серпня 1955 р. у м. Женева (Швейцарія), де взяли участь 1428 учасників                 

з 1067 доповідями від 38 держав. Наступна подібна (Женевська) конференція відбулася          

1-13 вересня 1958 р., де взяли участь 2692 учасників з 2135 доповідями від 46 держав. 

Виявилося, що ядерні технології мають різноманітні застосування. 

На основі доповіді Ейзенхауера було сформовано Статут Міжнародного агенства з 

атомної енергії (Міжнародне АГенство з АТомної Енергії, МАГАТЕ), який у жовтні 1956 р. 

схвалила 81 держава. 

У 1963 р. був заснований NORDEL − орган для кооперації між TSOs Східної 

(неконтинентальної) Данії, Фінляндії, Норвегії, Швеції з метою створення передумов 

подальшого розвитку ефективного і гармонізованого Нордичного (Nordic) ринку електрики. 

Несинхронні зв’язки з NORDEL має Ісландія. Паралельну роботу з NORDEL мала РФ через 

вставку постійного струму у м. Виборг (РФ). NORDEL був також форумом для контактів між 

https://en.wikipedia.org/wiki/Fissile_material
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TSOs і представниками учасників ринку в кожній країні. Метою NORDEL було вироблення 

консультацій і рекомендацій для сприяння ефективній електроенергетичній системі в 

Нордичному регіоні, враховуючи конкретні умови в кожній країні. NORDEL сприяв 

міжнародній кооперації та обміну інформації, характерній електроенергетичній системі та 

ринку електрики. Зв’язки з UCTE має NORDEL через вставку постійного струму. 

15 лютого 1991 р. керівники держав Центральної Європи (Польщі, Угорщини, 

Чехословаччини (з 1993 р. − Чехія і Словаччина)) у м. Вишеград (Угорщина) створили 

Вишеградську групу, держави-члени якої інтегрувалися в UCPTE через енергооб’єднання 

CENTREL, починаючи з 1992 р. 

У червні 1999 р. була утворена Асоціація TSOs Великобританії (UK Transmission 

System Operators Association, UKTSOA) для координованої діяльності між TSOs держави, а 

також Асоціація TSOs Ірландії (Association of the Transmission System Operators of Ireland, 

ATSOI) для координованої діяльності між EirGrid та Системним оператором для Північної 

Ірландії (System Operator for Northern Ireland, SONI). 

З появою Внутрішнього ринку електрики (Internal Electricity Market, IEM) ЄС лідери 

ATSOI, UKTSOA, NORDEL, UCTE визнали потребу всього ЄС в гармонізації доступу до 

мережі та умов для користування (usage), особливо для транскордонної торгівлі електрикою, 

і створили у 1999 р. Європейську TSOs (European Transmission System Operators, ETSO).       

29 червня 2001 р. ETSO стала міжнародною асоціацією, прямими членами якої                        

є 32 незалежні TSOs з 15 країн ЄС, а також Норвегії та Швейцарії. ETSO переслідує наукові 

цілі на неприбутковій основі з такими завданнями: 

- вивчення і розробка спільних принципів стосовно гармонізації і встановлення правил 

для сприяння роботі мережі та підтримання безпеки системи передачі; 

- сприяння IEM; 

- комунікація і кооперація з організаціями та інституціями, які мають подібні об’єкти; 

- дослідження та вирішення наукових і регуляторних питань спільного інтересу для 

галузі TSO. 

У 2003 р. ЄК провела секторальне розслідування щодо конкуренції на ринку електрики 

в шести європейських країнах. Вивчаючи конкуренцію в цих країнах, остаточний звіт 

висвітлив серйозні проблеми, які необхідно вирішувати. Було зазначено, що інтеграція між 

ринками держав-членів ЄС залишалася недостатньою. Крім того, було вказано на відсутність 

прозорої доступної ринкової інформації. 

Енергетичне співтовариство (ЕС; Energy Community) − це міжнародна організація, яка 

об’єднує ЄС та його сусідів для створення інтегрованого пан’європейського енергоринку. ЕС 

було засновано договором, підписаним у жовтні 2005 р. в м. Афіни (Греція), який набув 

чинності з липня 2006 р. Основна мета ЕС − поширення правил і принципів IEM ЄС на 

країни Південно-Східної Європи, Чорноморського регіону та за межами ЄС на основі 

юридично зобов’язуючих норм. 

30 березня 2006 р. була заснована BALTSO (Baltic Transmission System Operators) − 

організація для кооперації TSOs балтійський держав Естонії, Латвії, Литви. Цілі BALTSO: 

- ініціювання, розробка та втілення умов, необхідних для надійних роботи і з’єднання 

електричних енергосистем Естонії, Латвії, Литви; 

- підтримка засобів у галузі розвитку Балтійської системи передачі; 

- ініціювання, розробка та втілення умов, необхідних для координованої і безпечної 

роботи ринків електроенергії Естонії, Латвії, Литви; 

- просування і втілення кооперації між BALTSO, її державами−членами, з одного 

боку, та енергокомпаніями держав, які не є членами BALTSO, з іншого боку; 

- узгодження діяльності з громадських стосунків (public relations), пов’язаної з 

балтійськими енергосистемою та ринком електрики; 

- ініціювання, підтримка і розвиток відносин з іншими профільними організаціями та 

інституціями в балтійських державах, Європі й решті світу. 



154 

У вересні 2007 р. ЄК прийняла третій законодавчий пакет щодо ринків газу та 

електрики ЄС. 27 червня 2008 р. 36 європейських TSOs електроенергії (electricity) підписали 

у м. Прага (Чехія) декларацію про наміри створити Європейську мережу TSOs (European 

Network of Transmission System Operators, ENTSO-E), яку 19 грудня 2008 р. заснували          

42 TSOs електроенергії у м. Брюссель (Бельгія) і яка почала працювати 1 липня 2009 р.          

6 вищезгаданих регіональних організацій ETSO, ATSOI, UKTSOA, NORDEL, UCTE, 

BALTSO стали частиною ENTSO-E, зберігаючи свої попередні дані для суспільного 

інтересу. ENTSO-E представляла 39 TSOs з 35 країн Європи, поширюючись за межі ЄС. 

Третій пакет у 2009 р. надав ENTSO-E юридичні повноваження для IEM з метою подальшої 

лібералізації ринків газу й електрики в ЄС. 

REPowerEU реалізується через ENTSO-E та Європейську мережу TSOs для газу 

(European Network for Transmission System Operators for Gas, ENTSO-G), аналог ENTSO-E для 

ринку природного газу. ENTSO-E та ENTSO-G розробляють стандарти та проекти 

мережевих кодексів для регулювання потоку електроенергії та газу в різних системах 

енергопередачі, а також координують планування інвестицій у мережу та контролюють 

розвиток нових транспортних спроможностей, включаючи публікацію загальноєвропейських 

10-річних інвестиційних планів для електроенергії та газу, щоб допомагати визначати 

інвестиційні прогалини. 

Третій енергопакет ЄС містить правила, спрямовані на розвиток відкритих і 

справедливих роздрібних ринків, на інтереси європейських споживачів енергії та захист їхніх 

прав, включаючи право вибору або зміни постачальника без доплат, отримання інформації 

про енергоспоживання, швидке та дешеве вирішення спорів. 

Відповідно до законодавства третього енергопакету в березні 2011 р. було засновано 

ACER як незалежний орган для сприяння інтеграції та формуванню європейського IEM для 

електроенергії та природного газу на користь споживачів енергії. ACER є одним із 

децентралізованих агентств ЄС. На відміну від інституцій ЄС, агенції створюються як окремі 

юридичні особи для виконання конкретних технічних і наукових завдань, які допомагають 

інституціям ЄС і державам-членам впроваджувати стратегії та приймати рішення.          

Штаб-квартира ACER знаходиться в м. Любляна (Словенія). Агенції ЄС також підтримують 

кооперацію між ЄС і національними урядами, об’єднуючи технічну і фахову експертизу. 

Заохочуючи кооперацію серед національних регуляторних органів (National Regulatory 

Authorities, NRAs), ACER забезпечує інтеграцію національних енергоринків і втілення 

законодавства в державах–членах відповідно до цілей енергетичної політики і нормативної 

бази ЄС. 

Роль ENTSO-G полягає у сприянні та зміцненні кооперації між національними TSOs 

для природного газу по всій Європі, щоб забезпечувати розвиток загальноєвропейської 

системи енергопередачі відповідно до енергетичних і кліматичних цілей ЄС. Завдання 

ENTSO-G, в основному визначені Регламентом (ЄС) 715/2009, включають розробку 

мережевих кодексів для функціонування ринку та системи, розробку 10-річного плану 

розвитку мережі (Ten-Year Network Development Plan, TYNDP), подання регулярної 

інформації про постачання та попит на газ для європейського ринку, надання спільних 

операційних інструментів для забезпечення безпеки та надійності мережі. Робота ENTSO-G 

продовжує розвиватися від виконання своїх регуляторних завдань, визначених третім 

енергопакетом, до реагування на майбутні виклики та до підтримування енергетичного 

переходу Європи, ринкової конкурентоспроможності та безпеки енергопостачання.    

ENTSO-G має на меті сприяти реалізації Європейської зеленої угоди (European Green Deal), 

схваленої ЄК у 2020 р., включаючи законодавчі ініціативи в рамках пакету «Доведення       

до 55» («Fit for 55»; пакету на зниження викидів парникових газів ЄС принаймні на 55% 

протягом 2021-2030 рр.) − пакету щодо ринку водню та декарбонізованого газу та плану дій 

REPowerEU. ENTSO-G також продовжуватиме свою роботу з інтеграції енергосистеми, 

зокрема розробку і планування магістралі (backbone) водню ЄС шляхом перепрофілювання 

та модернізації існуючих трубопроводів. 

https://www.entsog.eu/
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Місія ЕС полягає в тому, щоб: 

- створювати стабільну регуляторну і ринкову структуру, здатну залучати інвестиції у 

генерацію електроенергії та мережі; 

- створювати інтегрований енергоринок, що уможливить транскордонну торгівлю 

енергією та інтеграцію з ринком ЄС; 

- підвищувати безпеку поставок для забезпечення стійкого та безперервного 

енергопостачання, що є суттєвим для економічного розвитку та соціальної стабільності; 

- поліпшувати ситуацію довкілля у зв’язку з енергопостачанням в регіоні та сприяти 

використанню відновлюваної енергії та енергоефективності; 

- розвивати конкуренцію на регіональному рівні та користуватися ефектом масштабу. 

До ЕС входять 9 договірних сторін (contracting parties) – Албанія, Боснія і Герцеговина, 

Косово, Північна Македонія, Грузія, Молдова, Чорногорія, Сербія, Україна. ЄС є учасником 

договору про ЕС; ЄС бере участь в ЕС через представника ЄК, який постійним віце-

президентом ЕС; будь-яка держава-член ЄС може отримати статус учасника ЕС. Вірменія, 

Норвегія, Туреччина мають статус держав-спостерігачів ЕС. 

Безпека сучасної енергетики потребувала, потребує і потребуватиме постійних 

міждисциплінарних міжнародних зусиль, зокрема України. Починаючи з 1950-х рр., такі 

зусилля дали багато важливих різноманітних результатів. 
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1.19. PRINCIPLES OF DEVELOPING PEDAGOGICAL SKILLFULLNESS 

OF TEACHERS OF GENERAL EDUCATION DISCIPLINES 

 

1.19. ПРИНЦИПИ РОЗВИТКУ ПЕДАГОГІЧНОЇ МАЙСТЕРНОСТІ ВИКЛАДАЧІВ 

ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ДИСЦИПЛІН 

 

Теоретичною основою дослідження проблеми розвитку педагогічної майстерності 

викладачів загальноосвітніх дисциплін визначено комплекс принципів, педагогічних умов, 

чинників, ідей, методологічних положень, що складають основу розроблення конкретних 

методик і технологій на певних етапах цілеспрямованого дослідницького пошуку. 

Домінантне положення серед цих теоретичних концептів займають принципи 

(від лат. principium – першооснова, первоначало), які С. Гончаренко справедливо визначає як 

«… керівні положення, що допомагають педагогам приймати вірні рішення в конкретних 

ситуаціях організації навчально-виховного процесу»300. Відображаючи педагогічні закони і 

закономірності, ці керівні ідеї, нормативні вимоги і рекомендації щодо формування змісту 

освіти і організації освітнього процесу мають загальний характер, фіксують знання про 

педагогічну діяльність, навчання і виховання особистості відповідно до визначеної мети, 

цілей і завдань педагогічної діяльності. Разом з тим, педагогічні принципи мають і певну 

специфіку: учені наголошують, що кожна концепція освітнього процесу послуговується 

власною системою принципів, які повинні зберігати «… специфічність, тобто відображати 

особливий характер зв’язків саме всередині педагогічної системи… необхідно орієнтуватися 

не на окремі принципи навчання, а на їхню систему». Додамо, що незнання принципів 

робить процес підвищення кваліфікації викладачів, їх професійного розвитку взагалі 

ненауковим, інтуїтивним, суперечливим, несистемним та, відповідно, малопродуктивним. 

Власне, цим і пояснюється низький рівень сучасної системи підвищення кваліфікації 

педагогічних працівників закладів професійної освіти, зокрема і педагогічної майстерності 

викладачів. Отже, визначимо необхідну систему принципів розвитку педагогічної 

майстерності викладачів загальноосвітніх дисциплін. 

Перш за все слід відзначити, що принципи ніби з’єднують теоретичні уявлення про 

суть, цілі, рушійні сили освітнього процесу із педагогічною практикою, є нормативними 

вимогами і рекомендаціями щодо постановки цілей і завдань, проєктування змісту, вибору 

методів, форм і технологій навчання, стимулювання пізнавальної діяльності тих, хто 

навчається. Їх формулювання прямо залежить від аналізу педагогічних закономірностей, під 

якими301 розуміють об’єктивні, істотні, стійкі зв’язки між компонентами освітнього процесу, 

які повторюються. 

Отже, педагогічні принципи, з одного боку, визначають основні правила, вимоги і 

рекомендації щодо організації і здійснення освітнього процесу, а з іншого – конкретизують 

зміст методологічних підходів, покладаються в основу проведення педагогічного 

дослідження302. Задля визначення логіки визначення педагогічних принципів на Рис. 1 

побудовано схему як конструкт, що упорядковує науковий пошук системи та розкриває 

відношення між схарактеризованими вище категоріями.   

Услід за О. Радкевичем303, виділяємо такі критерії добору принципів: об’єктивності 

(формулювання на основі об’єктивно існуючої педагогічної закономірності); орієнтованості 

(зорієнтованість на вирішення відповідного рівня педагогічних завдань, визначаючи тим 

самим загальні орієнтири, формуючи загальну стратегію педагогічної діяльності); 

                                                             
300 Гончаренко С. У. Педагогічні закони, закономірності, принципи. Сучасне тлумачення. Рівне: Волинські 

обереги, 2012. С. 59. 
301 Там само. С. 63. 
302 Зеленін Ю. М. Основні аспекти сучасного розвитку освіти дорослих в Україні. Ефективна економіка. 2020. 

№ 10. 
303 Радкевич О. П. Теорія і практика розвитку правової культури педагогічних працівників закладів професійної 

освіти: монографія. Київ: Майстер Книг, 2020. С. 201-202. 
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системності (кожний принцип повинен висувати цілком визначені вимоги до всіх 

компонентів системи: цілей, змісту, засобів, методів і форм організації виховання та 

навчання; принцип виступає системотвірним чинником, підпорядковує функціонування і 

розвиток систем у цілому); аспектності (розкриття нових підходів, нових можливостей 

вдосконалення процесу виховання і навчання); доповненості (кожен новий принцип 

доповнює інші, не замінюючи їх); ефективності (спрямованість принципу на ефективність 

навчання і виховання в цілому); теоретичної та практичної спрямованості (кожен принцип 

має суттєве значення як для розвитку педагогічної теорії, так і для вдосконалення 

педагогічної практики). 

Уважаємо, що в теорії розвитку педагогічної майстерності викладачів загальноосвітніх 

дисциплін варто виділяти педагогічні принципи, які в системі поєднують принципи навчання 

і виховання. Пояснюємо це, насамперед, тим, що навчання служить завданням виховання і 

розвитку особистості. Крім цього, в реальній освітній практиці варто дотримуватися вимог 

кожного принципу: не слід недооцінювати чи переоцінювати той чи інший принцип, вони 

мають діяти в системі, коли кожен припис діє «… лише при умові дії всіх решти, 

проявляється в них і вбирає їх в себе»304. В інших випадках, при відсутності комплексності 

застосування необхідних принципів, ефективність освітнього процесу суттєво знижується.  

 

 
Рис. 1. Схема визначення системи педагогічних принципів і правил цілеспрямованого 

розвитку педагогічної майстерності (ПМ) викладачів загальноосвітніх дисциплін 

 

На цьому етапі дослідження варто зупинитися на аспектах застосування саме 

принципів навчання (або дидактичних принципів) у процесі професійного розвитку 

викладачів. 

Сучасний педагогічний працівник закладу професійної освіти має постійно 

поповнювати багаж знань зі свого предмета, швидко опановувати інноваційні педагогічні 

технології, розвивати вміння працювати з електронними освітніми ресурсами, навички 

застосування в освітньому процесі актуальних ідей новітніх концепцій («Нова українська 

школа», «Інклюзивна освіта» тощо). Це вимагає постійного навчання, безперервного 

професійного розвитку, що Законом про Освіту визначено як «… вдосконалення 

професійних компетентностей фахівців після здобуття вищої та / або післядипломної освіти, 

що дає змогу фахівцю підтримувати або покращувати стандарти професійної діяльності і 

триває впродовж усього періоду його професійної діяльності»305. І далі у Статті 59 закону 

задекларовано: «Професійний розвиток педагогічних… працівників передбачає постійну 

самоосвіту, участь у програмах підвищення кваліфікації та будь які інші види і форми 

                                                             
304 Гончаренко С. У. Педагогічні закони, закономірності, принципи. Сучасне тлумачення. Рівне: Волинські 

обереги, 2012. С. 104. 
305 Закон України «Про освіту» від 05. 09. 2017 № 2145-VIІІ. Верховна Рада України. 
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професійного зростання… Підвищення кваліфікації може здійснюватися за різними видами 

(навчання за освітньою програмою, стажування, участь у сертифікаційних програмах, 

тренінгах, семінарах, семінарах-практикумах, семінарах-нарадах, семінарах-тренінгах, 

вебінарах, майстер-класах тощо) та у різних формах (інституційна, дуальна, на робочому 

місці (на виробництві) тощо)»306. 

Природно, йдеться в цьому разі про такий складник освіти України, як освіта дорослих, 

до якої належить післядипломна освіта, професійне навчання працівників, курси 

перепідготовки, курси підвищення кваліфікації, безперервний професійний розвиток. Освіта 

дорослих, як складник системи неперервної освіти, здійснюється на основі принципів, що в 

системі спрямовані на саморозвиток особистості. До специфічних принципів освіти дорослих 

Л. Лук’янова справедливо відносить такий комплекс приписів: визнання права на освіту як 

одного з фундаментальних прав людини у будь-якому віці; орієнтація на загальнолюдські 

цінності та ідеали гуманізму; оперативне й максимальне забезпечення освітніх потреб 

кожного громадянина; системність в особистісному та професійному розвитку; доступність, 

безперервність і наступність освіти; визнання результатів попереднього навчання; взаємодія 

та партнерство державних органів, громадських організацій у забезпеченні розвитку освіти 

дорослих; урахування особливостей культурно-освітніх потреб різних категорій дорослого 

населення; відповідність державним вимогам та освітнім стандартам307.  

Основні вимоги до змісту, організації, методів, форм  освітньої діяльності  викладачів 

загальноосвітніх дисциплін визначаються загальнодидактичними принципами. Виходячи з 

результатів наукових досліджень, а також враховуючи виокремлені вище педагогічні 

закономірності, до таких приписів відносимо: принцип науковості; принцип зв’язку теорії з 

практикою; принцип систематичності і послідовності; принцип свідомості і активності учнів 

(тих, хто навчається); принцип забезпечення міцності результатів навчання; принцип 

наочності у навчанні; принцип доступності навчання; принцип урахування індивідуальних 

особливостей тих, хто навчається. 

Однією з важливих умов розв’язання завдань удосконалення професійної освіти є 

цілеспрямований розвиток педагогічної майстерності викладачів загальноосвітніх дисциплін, 

зокрема, шляхом створення у конкретному закладі освіти дієвої методичної системи 

неперервного професійного самовдосконалення педагогічних працівників. Відтак, це вимагає 

забезпечення не тільки загальних (загальнодидактичних) принципів, а й специфічних, 

особливих основних правил розвитку педагогічної майстерності викладачів загальноосвітніх 

дисциплін з урахуванням змісту та способів організації їх професійної діяльності. Цей 

комплекс принципів (розвивального і виховуючого навчання, неперервності, пріоритету 

самостійності, інтегративності, мережевої взаємодії, саморозвитку та ін.) у поєднанні із 

загальноосвітніми та іншими принципами відображає специфіку та напрями розвитку 

педагогічної майстерності викладачів загальноосвітніх дисциплін у процесі неперервного 

професійного самовдосконалення. Охарактеризуємо їх. 

Принцип розвивального і виховуючого навчання С. Гончаренко308 називає центральним, 

системотвірним, що як би пов’язує всі принципи (у нашому випадку загальнодидактичні та 

специфічні) в єдине інструментальне вираження педагогічної концепції і характеризує 

функціонування дидактичної системи. Він випливає із педагогічних закономірностей 

«взаємозалежність процесів навчання, освіти, виховання, розвитку особистості»,        

«будь-який акт діяльності викладання незалежно від змісту і методів навчання чинить на 

того, хто навчається, певний виховний вплив» та ґрунтується на положеннях особистісно 

орієнтованого підходу. Цей теоретичний концепт конкретизує смисл у тому, що будь-яка 

навчально-пізнавальна діяльність викладача впливає на розвиток його моральних якостей, 

організаторських здібностей, ділових якостей, виховання громадянських та інших 

                                                             
306 Там само. 
307 Лук’янова Л. Б. Концепція розвитку освіти дорослих в України. Ніжин: ПП Лисенко М. М., 2011. С. 16. 
308 Гончаренко С. У. Педагогічні закони, закономірності, принципи. Сучасне тлумачення. Рівне: Волинські 

обереги, 2012. С. 103. 
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особистісних цінностей. Решта названих вище принципів, на думку вченого, є похідними, 

такими, що разом розкривають умови їх втілення. Погоджуючись в цілому з такою позицією 

вченого, відмітимо, що розвивальним і виховуючим може бути, на нашу думку, таке навчання, 

яке здійснюється на науковій основі, з урахуванням складності матеріалу, розподіленого на 

логічно завершені фрагменти, доступні для опанування пізнавальними можливостями тих, 

хто навчається. Мовиться про те, що у процесі неперервного розвитку педагогічної 

майстерності викладача маємо враховувати вимоги усіх основних принципів, а їх системне, 

правильне використання забезпечує здатність педагога розв’язувати актуальні сучасні 

завдання.  

Крім названих чинників, виокремлення принципу неперервності професійного розвитку 

викладачі загальноосвітніх дисциплін детерміноване педагогічною закономірністю, 

обґрунтованою Ж. Піаже309: «пізнавальний розвиток ніколи не починається з нуля, це 

послідовний процес закономірної зміни стадій, кожна з яких ґрунтується на попередній і 

виступає основою для наступної». Цей принцип ґрунтується на положеннях особистісно-

орієнтованого, системного і компетентнісного підходів. Дотримання вимог принципу 

неперервності розвитку педагогічної майстерності викладачів передбачає: систематичну 

активну участь педагогів в заходах обласних науково (навчально) методичних центрів 

(курси, семінари, вебінари тощо), у роботі методичних об’єднань викладачів; продуктивну 

методичну діяльність у закладі професійної освіти щодо підготовки електронних освітніх 

ресурсів, методичних розробок; цілеспрямовану, заздалегідь сплановану самоосвіту; 

виконання науково-педагогічних досліджень, підготовка до проведення відкритих занять 

тощо. Результатом (і критерієм) реалізації принципу неперервності має бути вироблення у 

викладачів позитивно-дієвого ставлення до навчання впродовж життя, сформована 

самоосвітня компетентність, розвинуті ціннісні орієнтації, способи самореалізації, потреби і 

мотиви неперервного професійного самовдосконалення, зростання творчого потенціалу.  

Природно, неперервність професійного самовдосконалення викладача залежить від 

його здатностей систематично, умотивовано і цілеспрямовано займатися самоосвітньою 

діяльністю. Принцип пріоритету самостійності враховує вимоги особистісно-

орієнтованого підходу і формулюється на основі таких педагогічних закономірностей: 

«результативність розвитку навичок творчої навчально-пізнавальної діяльності залежить 

від осмисленого і самостійного оволодіння знаннями» і «Міцнішому засвоєнню змісту 

навчального матеріалу сприяє систематичніше організовано пряме й відстрочене 

повторення цього змісту та його введення в систему вже засвоєного раніше змісту». 

Самостійність є вкрай важливою рисою педагога, яка виявляється в уміння ставити перед 

собою цілком конкретні  цілі і завдання, досягати їх власними силами, «… у відповідальному 

ставленні до своїх учинків, здатність діяти свідомо»310. Відомий учений-методолог 

С. Гончаренко вказує, що самостійність характеризується «… двома факторами: по-перше, 

сукупністю засобів – знань, умінь, навичок, якими володіє особистість; по-друге, ставленням 

особистості до процесу діяльності, її результатів і умов здійснення, а також зв’язками з 

іншими людьми, які складаються в процесі діяльності»311.  

Отже, принцип пріоритету самостійності ураховує наявний досвід здійснення 

викладачем педагогічної діяльності, його знання предмета, психологічної теорії, методики та 

технології навчання, знання інформаційних (цифрових) технологій, сформованість потреб, 

мотивів та цілей самоосвітньої діяльності, а також такі важливі особистісні якості, як 

комунікабельність, толерантність, рефлексія, повага і вимогливість до своїх колег і учнів. 

Реалізація принципу пріоритету самостійності вибудовує індивідуальну траєкторію 

розвитку педагогічної майстерності викладача, забезпечує цілеспрямоване формування 

власного, індивідуального стилю педагогічної діяльності завдяки самостійному вибору 

                                                             
309 Жан Піаже: теорія, експерименти, дискусії: збірник статей / під ред. Л. Ф. Обухове, Г. В. Бурменской. М.: 

Гардарики, 2001. 624 с. 
310 Енциклопедія освіти / голов. ред. В. Г. Кремень; АПН України. Київ: Юрінком Інтер, 2008. С. 902. 
311 Там само. 
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змісту, форм, методів, технологій, програм саморозвитку та підвищення кваліфікації. Як 

справедливо вказує О. Радкевич312, пріоритет самостійності виявляється в проєктуванні та 

реалізації програм самоосвіти у міжкурсовий період підвищення кваліфікації, а також 

завдяки участі викладачів загальноосвітніх дисциплін у методичних заходах у закладах 

професійної освіти, семінарах, вебінарах, курсах обласних навчально(науково)-методичних 

центрів професійної освіти, при підготовці вихованців до конкурсів, олімпіад, та, власне, під 

час підготовки і проведення навчальних занять і виховних заходів з майбутніми 

кваліфікованими робітниками. На основі результатів наших експериментальних досліджень 

можна зробити висновок, що запропонований принцип є опертям професійного 

самовдосконалення викладачів закладів професійної освіти, а його реалізація забезпечує 

цілеспрямований, системний розвиток їх педагогічної майстерності.  

На нашу думку, неперервність, самостійність професійного самовдосконалення 

викладачів загальноосвітніх дисциплін досягається за умови інтегрування усіх напрямів 

розвитку їх педагогічної майстерності (участь у заходах підвищення кваліфікації у закладі 

професійної освіти, навчання педагогів на курсах підвищення кваліфікації самоосвіта 

викладачів, виконання науково-педагогічних досліджень, участь в роботі конференцій, 

вебінарів, підготовка та проведення відкритих занять тощо) в єдину систему. Відтак, на 

основі обґрунтованих ученими313 педагогічних закономірностей (доступний тим, хто 

навчається, рівень досвіду творчої діяльності досягається, якщо сукупність проблем і 

проблемних задач становить систему, яка відповідає певним показникам; закономірність 

індивідуальності систем навчання) виділяємо принцип інтегративності, який конкретизує 

положення системного і особистісно орієнтованого методологічних підходів. Його 

реалізацію в освітньому процесі учені пов’язують з системністю формування «… знань про 

природу, суспільство, людське мислення, практичних умінь і навичок та способів діяльності, 

досвіду творчої діяльності, світоглядних, моральних, естетичних ідей та відповідної 

поведінки»314.  

Термін «інтеграція» (лат. integratio – об’єднання, заповнення, відновлення, поповнення, 

від integer – цілий) на теренах української педагогічної науки міцно увійшов у науковий обіг, 

і найчастіше розуміється як «об’єднання чого-небудь в єдине ціле». Відома дослідниця 

проблем інтеграції в професійній освіті І. Козловська переконує, що інтегративні процеси в 

галузі теорії освіти та навчання мають два аспекти: когнітивний (інтеграція знань) і 

технологічний (інтеграція методів і форм навчання)315.  

У свою чергу, інтеграція складників педагогічної майстерності особистості в систему  

передбачає досягнення її цілісності як інтегративної властивості особистості, що об’єднує316: 

професійні знання (соціальні, психолого-педагогічні, фахові); педагогічну техніку (уміння 

здійснювати навчально-виховний процес, виховну роботу; уміння взаємодіяти з учнями, 

керувати ними у процесі різноманітної діяльності; уміння управляти собою, своїм емоційним 

станом, тілом, мовою, що проявляється у формі поведінки); педагогічні здібності 

(комунікативність, креативність, рефлексія, перцептивні, інтелектуальні, організаторські 

тощо); педагогічну моральність (гуманістична спрямованість особистості, що включає 

ціннісні орієнтації, ідеали, інтереси); професійно та індивідуально вагомі якості 

(доброзичливість, об’єктивність, вимогливість, самостійність, самоконтроль, порядність, 

оптимізм тощо); зовнішня культура (зовнішній вигляд, мова, форми невербального 

спілкування з учнями та колегами; таку культуру формують одяг, зачіска, макіяж, осанка). 

                                                             
312 Радкевич О. П. Теорія і практика розвитку правової культури педагогічних працівників закладів професійної 

освіти: монографія. Київ: Майстер Книг, 2020. 400 с. 
313 Там само. 
314 Енциклопедія освіти / голов. ред. В. Г. Кремень; АПН України. Київ: Юрінком Інтер, 2008. С. 411. 
315 Козловська І. М. Теоретичні та методичні основи інтеграції знань учнів професійно-технічної школи: дис. … 

д-ра пед. наук: 13.00.04 / АПН України, Ін-т педагогіки і психології проф. освіти. Київ, 2001. 464 с. 
316 Фіцула М. М. Вступ до педагогічної професії: навч. посіб. Вид. 3-є, переробл. і допов. Тернопіль: Навчальна 

книга, Богдан, 2005. С. 21. 
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У пропонованій номенклатурі принципів розвитку педагогічної майстерності 

викладачів особливе навантаження відводимо принципу інноваційності, що відображає 

«… налаштованість суб’єкта педагогічної діяльності на сприйняття, продукування і 

застосування нового, а передусім, як відкритість учителя до активної суб’єкт-суб’єктної 

взаємодії з учнями, прагнення покращити дійсність»317. Принцип інноваційності, 

відображаючи положення компетентнісного методологічного підходу, конкретизує таку 

педагогічну закономірність: навчання проходить ефективніше, коли у того, хто навчається, 

сформована мотивація до процесу навчання; В «Енциклопедії освіти» Т. Засєкіна визначає 

інноваційність (ключова компетентність) як здатність особи до нових ідей, ініціювання змін 

у близькому середовищі (клас, заклад освіти, громада тощо) спроможність визначати і 

ставити перед собою цілі, мотивувати себе та розвивати в собі впевненість у необхідності 

навчання впродовж життя318. У педагогічних працях учені розглядають інноваційність не 

тільки як вмотивованість та спрямованість того, хто навчається на сприйняття, розроблення і 

використання нового, а насамперед, як налаштованість викладача, учителя на педагогічну 

взаємодію, на продуктивне розв’язання проблем, ситуацій. Принцип інноваційності відіграє 

вкрай важливу роль у розвитку педагогічної майстерності саме викладача загальноосвітніх 

дисциплін: активізація його потреб щодо опанування новітніми знаннями (змісту свого 

предмета, галузі майбутньої професійної діяльності учнів, інноваційних методик і технологій 

навчання тощо) є запорукою вироблення продуктивних рефлексивних умінь і навичок, 

адекватних критеріїв оцінювання власної педагогічної діяльності.  

Отже, педагогічна майстерність передбачає формування та розвиток умінь викладача 

постійно самостійно навчатися, набувати досвіду творчої педагогічної діяльності. З цього 

приводу видатний український педагог А. Макаренко писав: «Майстерність вихователя не є 

якимось особливим мистецтвом, що вимагає таланту, але це спеціальність, якої треба 

навчатись, як треба навчити лікаря його майстерності, як треба навчити музиканта»319. 

Сьогодні неможливо без цифрових технологій опановувати інноваційними знаннями, 

розвивати педагогічну техніку, педагогічні здібності та якості. А відтак, педагогічна 

закономірність «інтерактивний характер комп’ютерних програм, електронних 

гіпертекстових підручників, а також телекомунікаційні засоби мережі Інтернет (чат,   

веб-форуми, телеконференції) підвищують продуктивність навчання»320 детермінує 

виокремлення принципу, що відображає положення інформаційного та середовищного 

методологічних підходів – принципу мережевої взаємодії. Варто підтримати наукову 

позицію О. Радкевича у тому, що дотримання вимог цього принципу, по-перше, надає 

можливість викладачам широкого доступу до сучасних знань (сайти електронних бібліотек 

закладів освіти, культурно-освітніх і наукових установ, інформація в соціальних мережах 

загального і професійного спрямування); по-друге, забезпечує створення безпечного, 

комфортного інформаційно-освітнього середовища; по-третє, передбачає захист авторського 

права на створену педагогічними працівниками наукову та навчально-методичну продукцію; 

по-четверте, зорієнтовує педагогічних працівників закладів професійної освіти на 

вдосконалення знань і вмінь управління проєктною діяльністю321. 

Застосування принципу саморозвитку у професійному зростанні викладача 

обумовлюється змістом таких педагогічних закономірностей: «закономірність 

емоціональності діяльності»; «будь-який навчальний матеріал засвоюється глибше і 
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міцніше, якщо він засвоюється і закріплюється в ході активної самостійної діяльності». 

Відображаючи положення і вимоги особистісно-орієнтованого підходу, цей принцип 

відповідає за механізми цілеспрямованого професійного саморуху індивіда. Варто 

погодитися із визначенням саморозвитку як процесу цілеспрямованого впливу особистості 

на себе з метою вироблення чи шліфування фізичних і моральних якостей, сутнісних сил, 

духовної сфери, активізації здібностей, формування необхідних знань, умінь і навичок, яке 

наводить К. Журба322. Натомість зведення саморозвитку особистості вчителя лише до його 

педагогічної рефлексії є, на нашу думку, дещо неповним, однобоким323, хоча й заслуговує на 

увагу. 

Вищою формою духовного саморуху особистості виступає самовиховання. В основі 

професійно-педагогічного самовдосконалення викладача як процесу підвищення рівня своєї 

майстерності лежить психологічний механізм постійного подолання внутрішніх 

суперечностей між наявним рівнем професіоналізму («Я – реальне, професійне») і певним 

уявним його станом («Я – ідеальне, професійне»)324. Професійно-педагогічний саморозвиток 

викладача здійснюється у двох взаємопов’язаних формах – самоосвіті і самовихованні. Якщо 

механізми самоосвіти забезпечують досягнення бажаного рівня педагогічної компетентності, 

то самовиховання виступає як активна, цілеспрямована діяльність викладача 

загальноосвітніх дисциплін щодо системно-послідовного формування і розвитку в собі 

позитивних професійних та індивідуально вагомих якостей. У процесі експериментальних 

досліджень вказаний принцип реалізовувався за певними послідовними етапами, зокрема: 

1) показати значення, актуальність і важливість процесу самовдосконалення, саморуху для 

всебічного розвитку особистості викладача; 2) допомогти педагогічним працівникам 

(особливо молодим викладачам) в адекватній самооцінці своєї особистості; 3) збудити 

інтерес, бажання викладача зайнятися професійним саморозвитком; 4) стимулювати у 

викладачів потребу в організації самовиховання, самоосвіти своїх вихованців.  

Підсумовуючи викладене, зазначимо, що неперервний розвиток педагогічної 

майстерності викладачів загальноосвітніх дисциплін потребує реалізації системи 

взаємопов’язаних загальнодидактичних і специфічних принципів, що має 

конкретизовуватися комплексом педагогічних умов. На цих аспектах і зупинимо свій пошук 

у подальших матеріалах роботи. 
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1.20. PROJECT TECHNOLOGIES IN MODERN EDUCATION 

 

1.20. ПРОЄКТНІ ТЕХНОЛОГІЇ В СУЧАСНІЙ ТЕХНОЛОГІЧНІЙ ОСВІТІ 

 

Сучасна освітня галузь характеризується динамічним використанням інноваційних 

педагогічних технологій: цілеспрямовано, систематично й послідовно впроваджуються в 

практику навчально-виховного процесу оригінальні, новаторські способи, прийоми 

педагогічних дій і засобів. Важливе значення в сучасній педагогічній практиці належить 

проєктній технології.  

В основі проектної технології лежить метод проєктів. Теоретичні засади застосування 

даного методу та його дидактичні можливості розкрито в працях американських педагогів 

Дж. Дьюї, У. Кілпатрика, Е. Коллінгса, які працювали на початку ХХ століття. Використання 

методу проєктів в Україні припало на початок 20-х років ХХ ст. Ефективність упровадження 

цього методу навчання відзначали такі провідні учені, як А. Макаренко, В. Сухомлинський, 

С. Шацький та ін. Приділили увагу даній проблематиці і сучасні вітчизняні дослідники        

К. Баханова, І. Дичківська, І. Єрмакова, Г. Ісаєва, О. Коберник, С.Ящук, О. Любарська,        

О. Пєхота, І. Сисоєва, О. Пометун, С. Шевцова (Україна). 

Досліджуючи питання використання проєктної технології в сучасній освіті ми прийшли 

до висновку, що наукові педагогічні джерела містять різну термінологію, яка загалом формує 

науковий контекст теорії даної технології: «проєкт», «проєктування», «метод проєктів», 

«педагогічне проєктування»,  «проєктування навчально-виховної діяльності», «проєктування 

педагогічної діяльності», «педагогічний проєкт», «проєктна технологія навчання», «проєктне 

навчання», «метод навчальний проєктів», «технологія проєктного навчання», «творчий 

проєкт», «проєктна діяльність», «проєктно-технологічна діяльність». 

У сучасній українській мові під поняттям «проєкт» розуміють: 1) сукупність 

документів (розрахунків, креслень, макетів тощо), необхідних для зведення споруд, 

виготовлення машин, приладів і т. ін.; типовий проект; 2) попередній текст якого-небудь 

документа, що виноситься на обговорення, затвердження; щось незакінчене, намічене лише в 

загальних рисах (про літературний твір,  лист, доповідь і т. ін.); начерк; 3) задуманий план 

дій; задум, намір325. А тлумачення дефініції «проєктувати» є наступним: 1) складати, 

розробляти проект; конструювати що-небудь; 2) планувати, намічати здійснити                  

що-небудь326. 

У педагогічних джерелах визначення поняття «проєкт» є різноплановим, 

формулювання різняться з огляду на його використання в рамках професійної діяльності 

вчителя чи навчальної діяльності учнів. Найбільш повне визначення поняття «проєкт», на 

наш погляд, дано О. Коберником. Ним ґрунтовно проаналізовано основні погляди науковців, 

педагогів на дефініцію даного терміну та запропоновано наступне визначення поняття 

«проєкт»: «…процес творчої пошукової дослідницької діяльності особистості для досягнення 

бажаного результату, який б задовольняв інтереси та вирішував актуальні проблеми індивіда 

та суспільства»327. 

Щодо використання методу проєктів у сфері освіти, то першопочатково на початку    

ХХ ст. американським філософом і педагогом Джоном Дьюї було сформульовано головний 

принцип навчання, а саме – «навчання через дію», та розроблено «метод проблем», який 

пізніше його послідовниками У. Кілпатриком, Е. Коллінгсом був названий як «метод 

проектів» (Method of projects). 

Поняття «метод проєктів» в педагогічній літературі різні науковці розглядають як: 

систему навчання (О. Коберник), педагогічна технологія (І. Чечель); спосіб організації 

пізнавально-трудової діяльності учнів (І. Сисоєва, С. Ящук); сукупність навчально-

пізнавальних прийомів (Є. Полат). 

                                                             
325 Великий тлумачний словник сучасної української мови, с. 1152. 
326 Тaм cамо. 
327 Коберник О. М. Проектна технологія: теорія, історія, практика: монографія, с. 27. 
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В «Українському педагогічному словнику» поняття «метод проєктів», трактовано як 

«організацію навчання, за якою учні набувають знань і навичок у процесі планування й 

виконання практичних завдань – проектів»328. 

Метод проєктів в технологічній освіті у роки незалежності України вперше було 

впроваджено на державному рівні в практику шкільного навчання учнів у 2000 році. 

Саме у 2000 році Міністерством освіти і науки України (Лист № 1/111840                    

від 25. 07. 2000 р.) було рекомендовано експериментальні програми для 34 загальноосвітніх 

навчальних закладів («Трудове навчання» (5-9 класи)), розроблені співробітниками 

лабораторії трудової підготовки і політехнічної творчості Інституту педагогіки АПН України 

(В. Мадзігоном, Г. Левченком, Л. Денисенко та ін.). Також, у їх розробці брали участь 

методисти, наукові співробітники, викладачі ВНЗ, учителі шкіл, МНВК, центрів творчості 

учнівської молоді. Ці програми були розроблені відповідно до Державного стандарту 

освітньої галузі «Технологія» і суттєво відрізнялися від попередніх пілотним впровадженням 

проєктно-технологічної системи, на засадах якої передбачалася побудова навчального 

процесу. Ще одна новація цих програм – крім стабільної частини вони містили ще й 

варіативну, виконання якої передбачалося вже у формі проєкту.  

Відзначимо, що варіативна складова давала можливість вчителю активізувати процес 

прилучення учнів до надбань української культури (варіативні програми: «Художня обробка 

деревини» (18 год.), «Технологія художньої обробки металів за традиціями місцевих 

художніх народних промислів (5-9 класи, 90 год.), «Українська народна кухня» (5-9 класи,  

90 год.), «Українська народна вишивка» (5-9 класи, 90 год.), «Українська народна вишивка» 

(8-9 класи, 36 год.), «Писанковий розпис» (5-9 класи, 90 год.), «Виготовлення виробів з 

бісеру» (18 год.)) та  сприяти вихованню національної самосвідомості у підростаючого 

покоління. В контексті питання виховання національно свідомої особистості та введення у 

зміст освіти шкільної та студентської молоді національної складової на той працювала 

наукова школа академіка Д. Тхоржевського329.  

Отже, впровадження даної навчальної програми надавало можливість вчителю 

трудового навчання частково самостійно вибудовувати зміст навчання учнів, обираючи ту чи 

іншу варіативну навчальну програму. З 2001 року за цими програмами розпочалося навчання 

в усіх школах України. 

У розглядуваному документі у пояснювальній записці до варіативної частини програм 

вказано, що реалізація обраного з варіативної складової варіанту  має бути виконана у формі 

проєктів, причому у кожному класі проєкт повинен мати завершену форму. Під проєктом 

«…розуміється обгрунтована, спланована і усвідомлена діяльність, спрямована на 

формування в учнів певної системи творчо-інтелектуальних і предметно-перетворювальних 

знань і вмінь. Ця Діяльність включає в себе вибір об'єкта проектування, розробку 

конструкції, технології, виготовлення і реалізацію»330. Разом з тим передбачалося і 

здійснення нескладного економічного і екологічного аналізу виконуваної роботи та 

проведення маркетингових операцій. Учням надавалася можливість розробки проєктів як 

індивідуально, так і у складі груп-бригад або колективних (наприклад, робота над 

колективним проєктом усім класом могла здійснюватися за рахунок розподілу певних частин 

проєкту – одні учні розробляли технічну частину проєкту, другі – технологічну, треті – 

економічну, маркетингову тощо). Також було зроблено наголос на посильності об'єктів 

проєктування для учнів відповідних вікових груп, їх суспільній користі. Зауважувалося, що 

звершення проєкту у кожному класі має здійснюватися на основі його публічного захисту 

учнями. Пропонувалися наступні форми захисту учнівських проєктів – організації шкільних 

виставок або учнівських наукових конференцій, демонстрації моделей, вистав лялькового 

                                                             
328 Гончаренко С. У. Український педагогічний словник, с. 205. 
329 Кудря О. Педагогічна спадщина академіка Д. О. Тхоржевського у контексті актуальності питання виховання 

національно самосвідомої особистості. Innovative and modern foundations of pedagogy: collective monograph,       

с. 298. 
330 Програми для загальноосвітніх навчальних закладів «Трудове навчання», 5-9 клас, с. 138. 
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театру, проведення ярмарків-продажів, тематичних заході (як-от українських вечорниць) 

тощо. 

Ми також долучилися до розробки даної варіативної складової програм, зокрема нами 

було розроблено варіативну програму для 5-9 класів «Українська народна кухня» (90 год.). 

На допомогу вчителям для кожного класу виходячи із тем, що пропонувалися до вивчення, 

були прописані можливі варіанти проєктів. Методика навчання учнів традиціям кулінарного 

мистецтва українців минулого та специфіка організації проєктно-технологічної діяльності 

учнів на уроках трудового навчання була нами описана у навчально-методичному посібнику 

«Методика вивчення української народної кухні у школі», 2004 р. Третій розділ посібника 

містить методичні поради з організації проєктно-технологічної діяльності учнів на заняттях з 

кулінарії, у ньому подано перелік тем проєктів та об’єктів проєктування, наведено конкретні 

приклади виконання творчих проєктів331. 

На початку 2000-х років питання організації проєктно-технологічної діяльності учнів 

на уроках трудового навчання знайшло відображення у наукових дослідженнях та працях 

багатьох науковців. Питання використання методу проєктів на уроках трудового навчання 

відображено на сторінках журналу «Трудова підготовка в закладах освіти». У даному 

фаховому виданні, започаткованому за ініціативи академіка Д. Тхоржевського у 1995 році, 

публікувались результати наукових досліджень, інновації, що запроваджувались в освітню 

практику трудового навчання учнів, поширювались передові педагогічні ідеї, зокрема і 

пов’язані з дослідженням питань організації навчання учнів проектуванню на уроках 

технічної та обслуговуючої праці (В. Бербец, О. Коберник, В. Сидоренко, С. Ящук,               

М. Янцур та ін.). 

У цей період видано навчально-методичні посібники «Методика організації проектно-

технологічної діяльності на уроках трудового навчання» (колектив авторів: О. Коберник,     

С. Ящук, 2001 р.), «Методика організації проектно-технологічної діяльності учнів на уроках 

обслуговуючої праці» (колектив авторів: В. Бербец, Н. Дубова, О. Коберник, Т. Кравченко, 

В. Харитонова, Л. Хоменко, С Ящук, 2003 р.), «Методика навчання учнів 5-9 класів 

проектуванню в процесі вивчення технології обробки деревини і металу» (колектив авторів: 

О. Коберник, В. Бербец, В. Сидоенко, С. Ящук, 2004 р.), опублікована монографія 

«Проектно-технологічна діяльність учнів на уроках трудового навчання: теорія та методика» 

(О. Коберник, 2003 р.).  

У 2010/11 н.р., згідно з Типовими навчальними планами для основної та старшої 

загальноосвітньої школи, у структурі 11-річної школи (наказ МОН України № 66                 

від 05. 02. 2009 р., додатки 5-19, 22) у 10-х, а з 2011/12 навчального року у 11-х класах усіх 

профілів почав вивчатися предмет «Технології». Питання організації проєктної діяльності 

учнів старшої школи у процесі вивчення курсу «Технології» висвітлювались у працях ряду 

науковців, педагогів (А. Тарара, А. Терещук, О. Коберник), розкрито у посібниках 

«Методика організації проектної діяльності старшокласників з технологій» (колектив 

авторів: А. Терещук, С. Дятленко, 2010 р.), «Трудове навчання в школі: проєктно-

технологічна діяльність. 5-12 класи» (колектив авторів: О. Коберник, В. Бербец, Н. Дубова  

та ін., 2010 р.). 

Ґрунтовним є науковий доробок О. Коберника, пов'язаний із дослідженнями  питання 

теорії і практики використання проєктної технології у сфері технологічної освіти, що 

відображено в його одноосібних та колективних монографіях: «Проектна технологія: історія, 

теорія і практика: монографія» (О. Коберник, 2012), «Проектування виховної системи 

загальноосвітнього навчального закладу: теорія, історія, практика: монографія» (колектив 

авторів: О. Коберник, М. Гагарін, С. Прищепа, М. Ткачук, 2016 р.), «Проєктна технологія в 

інноваційному освітньому процесі: теорія і практика: монографія» (колектив авторів:           

О. Коберник, І. Андрощук, М. Гагарін та ін., 2021 р.). 

                                                             
331 Кудря О. В. Методика вивчення української народної кухні у школі: Навчально-методичний посібник, с 50. 
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Відзначимо, що навчальні програми з трудового навчання та технологій для учнів 

основної та старшої школи впродовж двох останніх десятиліть розроблялися на засадах 

проєктно-технологічної системи. Навчальне прєктування було спрямоване на забезпечення 

логічного переходу від пояснювально-ілюстративного навчання до особистісно-орієнтованої 

технології, побудованої на активізації пізнавальної діяльності учнів, передбачалася така 

організація навчання школярів, при якій у них мали формуватися знання під час планування і 

виконання практичних завдань – проектів. Таким чином, в основу проєктно-технологічної 

системи покладено творчу діяльність учня, кінцевим результатом якої є розробка і 

виготовлення творчого проекту. 

Під творчим проектом розуміють навчально-трудове завдання, спрямоване на 

активізацію діяльності учнів та самостійне створення ними продукту (виробу, послуги), що 

характеризується суб’єктивною, а іноді і об’єктивною новизною. Виконання творчого 

проєкту здійснюється під контролем і за консультуванням учителя. Як результат роботи 

учнів над проектом є створення ними нового продукту, отримання конкретного досвіду або 

знань, здобутих самостійно332. 

В умовах сьогодення у 2022-2023 навчальному році учні 6-9 класів продовжують 

навчання за навчальною програмою з трудового навчання для загальноосвітніх навчальних 

закладів (5-9 класи, 2017 р.). Зміст  навчальної програми є орієнтованим на формування у 

школярів ключових і предметних компетентностей, у ній робиться наголос на важливості 

формування проєктно-технологічної компетентності під якою розуміється «…здатність учня 

застосовувати знання, уміння, навички в процесі проектно-технологічної діяльності для 

виготовлення виробу (або надання послуги) від творчого задуму до його втілення в готовий 

продукт (послугу) за обраною технологією»333. Зауважується, що результатом проєктно-

технологічної діяльності учнів має бути проєкт. Потрібно відзначити ще один позитивний 

момент даної програми – до кожного розділу прописано орієнтовний перелік об’єктів 

проектно-технологічної діяльності учнів (можливі варіанти начальних та творчих проєктів 

учнів). 

Щодо учнів 5-их класів, то вони вже навчаються за  програмами Нової української 

школи. Рекомендовані Міністерством освіти і науки України модельні навчальні програми 

навчального предмета «Технології» для учнів 5-6 класів розроблялися відповідно до законів 

України «Про освіту», «Про загальну середню освіту», Концепції Нової української школи 

(схвалена розпорядженням Кабінету Міністрів України від 14 грудня 2016 р. № 988-р «Про 

схвалення Концепції реалізації державної політики у сфері реформування загальної 

середньої освіти «Нова українська школа» на період до 2029 року»), на основі Державного 

стандарту базової середньої освіти. 

Відповідно до Державного стандарту базової середньої освіти передбачається, що учні 

у процесі технологічної освіти вчитимуться формулювати ідеї та втілювати задуми у готові 

продукти за алгоритмом проєктно-технологічної діяльності334. 

Модельні програми НУШ з технологічної освіти побудовані на основі 

компетентнісного підходу, спрямовані на формування в учнів необхідних компетентностей, 

що покликано наблизити освіту підростаючого покоління до вимог сучасного життя. 

Головна мета технологічної освіти в рамках навчального предмету «Технології» 

полягає у формуванні в учнів життєво важливих компетентностей, які є необхідними для 

самостійного життя, розвитку творчого потенціалу та критичного мислення, вихованні 

духовно-моральних цінностей, реалізації здібностей та інтересів учнів у сфері проєктно-

технологічної діяльності. 

                                                             
332 Шпак Л. М. Проектно-технологічна діяльність як ефективна форма реалізації інновацій у процесі 

технологічного навчання. Актуальні питання економічного розвитку в сучасних умовах: збірник наукових 

праць за матеріалами V Усеукраїнської науково-практичної  конференції, с. 418. 
333 Навчальна програма з трудового навчання для 5-9 класів, с.10. 
334 Державний стандарт базової середньої освіти, с.10.  
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Таким чином, у зв’язку із реформою НУШ  вчитель технологій повинен володіти 

належним рівнем фахової готовності впроваджувати основні ідеї Нової української школи у 

навчальний процес, ефективно реалізувати компетентнісний підхід засобами змісту 

навчального предмету та методики навчання й вмховання, уміти проєктувати навчальний 

процес керуючись природними нахилами та здібностями школярів, створювати для них 

комфортне освітнє середовище, а загалом же – змістити фокус з виконання навчальної 

програми на роботу з учнями. 

Нова українська школа дозволяє відійти від стандартного формування у школярів 

певної суми базових знань та формування набору корисних і необхідних умінь, навичок. В 

умовах НУШ освітянами утримується більший фокус на формуванні вміння самостійного 

здобуття потрібної інформації, її аналізу, застосування на практиці нових знань, прийняття 

виважених рішень335. 

Вчитель технологій, працюючи з п’ятими класами у 2022-2023 навчальному році 

отримує більшу міру самостійності у здійсненні професійної діяльності, може керуватися 

власним баченням особливостей наповнення змісту навчання учнів за предметом 

«Технології» і має право також самостійно розробити модельну програму.  

В умовах сьогодення до професійної підготовки майбутніх учителів технологій 

висувається ряд вимог, зокрема передбачається формування високого рівня їх готовності до 

застосування у професійній діяльності різних моделей проєктних технологій, зокрема, 

пов’язаних і з педагогічним проєктуванням.  

Педагогічному проєктуванню належить важливе провідне місце у теорії та практиці 

освітньої діяльності. Сучасні інноваційні процеси у сфері освіти вимагають від вчителя 

уміння здійснювати проєктування педагогічної діяльності. 

Проблематику, пов’язану із педагогічним проєктуванням, розглядають у своїх працях 

В. Докучаєва, О. Коберник, І. Коновальчук, А. Лігоцький, О. Подобєдова, О. Слободяник     

та ін. Аналіз праць науковців, педагогів показав, що педагогічне проєктування стало 

принципово новим засобом, на основі якого в умовах сьогодення реалізуються стратегічні 

зміни в освіті. Наразі проєктування вважається вченими однією з важливих технологій, 

використання якої дозволяє здійснити перехід до інноваційної освіти.  

У педагогічній довідниковій літературі «проєктування» розглядається як 

«…технологічно забезпечений процес створення, послідовного досягнення, впровадження 

викладачем інноваційних педагогічних проектів»336. 

Під терміном «педагогічне проєктування» вітчизняними науковцями, педагогами 

розуміється самостійна поліфункціональна педагогічна діяльність, результат якої пов'язаний 

зі створенням нових або перетворенням наявних умов процесу навчання та виховання. У 

процесі педагогічного проєктування пріоритети надаються, зокрема прогнозуванню 

результатів педагогічної діяльності.  

Сутність педагогічного проєктування заключається у спрямованості вчителя на 

здійснення успішної педагогічної діяльності, проявом чого є вдосконалення мистецтва 

навчання, виховання та розвитку учнів. Важливим ключовим моментом педагогічної 

діяльності вчителя є педагогічна творчість. Саме при ній відбувається створення нового в 

змісті, організації навчально-виховного процесу337. 

Підвищення ефективності професійної підготовки майбутніх учителів є важливим 

сучасним освітнім завданням, оскільки саме вчитель як носій духовного, інтелектуального, 

творчого потенціалів, якісно впливає на розвиток людини та суспільства. 

Підготовка майбутніх учителів технологій до здійснення педагогічного проєктування у 

навчальному процесі на уроках технологій в умовах Нової української школи передбачає 

                                                             
335 Нова українська школа. 
336 Сучасний психолого-педагогічний словник, с. 314. 
337 Слободяник О. В. Аналіз поняття «проект», «проектна технологія», «педагогічне проектування» у 

дослідженнях зарубіжних та вітчизняних науковців. Наукові записки. Серія: Проблеми методики фізико-

математичної і технологічної освіти, с. 240. 
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сформованість у них практичних умінь та навичок, які є необхідними для створення 

педагогічного проекту – розробленої системи і структури дій вчителя, які уможливлюють 

реалізацію конкретної педагогічної задачі з уточненням ролі і місця кожної дії, часу 

здійснення цих дій, їх учасників та умов, необхідних для ефективності всієї системи дій. 
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https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%20serednya/programy-5-9-klas/onovlennya-12-2017/2-trudove-navchannya-5-9.doc
https://mon.gov.ua/ua/tag/nova-ukrainska-shkola
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1.21. UKRAINE’S VICTORY IN THE WAR WITH THE RUSSIAN FEDERATION,          

AS EVIDENCE OF THE DOMINANCE OF DEMOCRACY AND FREEDOM IN TODAY’S 

GLOBALIZED WORLD 

 

1.21. ПЕРЕМОГА УКРАЇНИ У ВІЙНІ З РОСІЙСЬКОЮ ФЕДЕРАЦІЄЮ,                      

ЯК СВІДЧЕННЯ ДОМІНАНТИ ДЕМОКРАТІЇ ТА СВОБОДИ У СЬОГОДНІШНЬОМУ 

ГЛОБАЛІЗОВАНОМУ СВІТІ 

 

Розпочата Російською Федерацією повномасштабна війна проти нашої держави – це 

виклик всьому цивілізованому демократичному світу. Небачена за своїми масштабами та 

цинізмом кремлівська агресія названа диктатором В. Путіним «спеціальною військовою 

операцією» сповідує мету геноциду українського народу та знищення української 

державності. 

Російське вторгнення в Україну стало безпрецедентною подією 2022 року не лише для 

нашої країни, а й для Європи, США і всього прогресивного людства. Уже виходячи з цього 

виникає необхідність проаналізувати причини агресії Російської Федерації.  

Актуальність дослідження полягає в тому, щоб доказати агресивність політики 

російського імперіалізму щодо існування та розвитку Української держави після 

проголошення незалежності України в 1991 році та по сьогоднішній час. 

Висувається концепція, що політика російського шовінізму та імперіалізму 

перешкоджала генезису українських державотворчих процесів, була спрямована на 

пригноблення і залежність від Росії, незважаючи на існування політичних систем: чи 

«радянської», в формі Радянського Союзу, чи формально проголошеної демократичної 

республіки – Російської Федерації. 

У дослідженні підтверджується, що саме геополітичні чинники були і залишаються 

визначальною домінантою щодо утвердження прогресивного і демократичного розвитку 

нашої держави. Територіальне сусідство з Росією є значною перешкодою для мирного 

існування нашої країни. 

Метою дослідження є розкрити причинно-наслідкові зв’язки впливу російської 

експансіоністської політики щодо України та вивчення форм та методів агресивної політики 

російського імперіалізму відносно Української держави з початку проголошення 

незалежності. 

У роботі ставляться наступні завдання: 

- показати агресивну сутність російського імперіалізму; 

- розкрити форми та методи гібридної війни кремлівського режиму; 

- підтвердити етап переходу путінського тоталітарного режиму в рашизм, як сучасну 

форму нацизму, та створення держави-спонсора тероризму; 

- сформувати наратив  про утвердження в період сучасної війни консолідованого 

єдиного українського громадянського суспільства з домінантою національної ідеї.  

Новизною визначається факт творення української політичної нації, саме в період 

сучасної війни, утвердження Української держави як суб’єкта міжнародних відносин та 

міжнародної політики, адже героїчна боротьба Збройних сил, українського народу викликає 

захоплення та подив усього прогресивного людства. 

При написанні статті були використані дослідження українських та зарубіжних вчених, 

політиків, спогади очевидців подій та активних учасників національно-визвольних змагань, 

зокрема Т. Гунчака, О. Гораня, О. Бойка, Я. Прищепи, Я. Грицака, В. Портникова, О. Сича, 

І. Коваля, Л. Кисляк, А. Піонтковського, Т. Снайдера та інших.  

Після проголошення незалежності РФ продовжувала приховану боротьбу проти нашої 

держави. Активність зросла після 2000 року, коли Б. Єльцин практично передав владу 

В. Путіну, вихідцю із КДБ-ФСБ угрупування. 

Саме цей політичний процес посприяв у майбутньому на практичне нівелювання 

виборів в Російській Федерації, позбавив електорат впливати на результати виборчої 
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кампанії, чи це вибори до Держдуми, чи вибори президента держави. Спецслужби взяли під 

свій контроль виборчі процеси, а слабкі опозиційні сили протягом двох десятиліть були 

ліквідовані, або їхні представники виїхали за кордон. З цього часу ФСБ спільно з 

адміністрацією президента В. Путіна фальсифікувала вибори, визначаючи наперед 

результати виборчої кампанії. Так, поступово, глибинний російський народ за свій 

задовільний добробут втратив можливість впливати на суспільно-політичні процеси і вибори 

перетворились на формальну демократію і фарс. 

Особливо болісно сприйняв В. Путін Помаранчеву революцію 2004 року, але російська 

антиукраїнська пропаганда велась гібридним шляхом, носячи латентний характер. Цьому 

сприяла реалізація концепції «руського міра», яку просував з 2008 року московський 

патріарх Кирило через свою філію Українську православну церкву Московського 

патріархату. 

Однак після Революції Гідності Кремлівська влада перейшла до збройного вторгнення. 

Щодо назви російсько-української війни, то можна погодитись із інтерпретацією її вченим   

О. Сичом, який стверджує, що одні вчені називають її виходячи із постколоніальної традиції 

«Вітчизняна», інші – «Визвольна», хоча визвольний етап в історії української нації 

завершився, і нині маємо свою державність, тому її слід назвати «Війна за незалежність»338. 

Відродження незалежності України в 90-ті роки відбувалось у складній геополітичній 

ситуації. Наступав крах імперії Радянського Союзу, за влучним висловом З. Бжезінського – 

«імперії зла». І треба віддати належну заслугу Б. Єльцину, тодішньому Голові Верховної 

Ради РФ, який зі своїми прихильниками зумів придушити путч ДКНС у серпні 1991 р. 

Цей фактор дав можливість Верховній Раді проголосити Акт незалежності України.  

Треба зазначити, що можливості самостійного виходу УРСР із СРСР були дуже 

обмежені. 

24 лютого 2022 р. РФ розпочала повномасштабний наступ на Україну, оголосивши 

проведення «спеціальної військової операції». За кілька хвилин після оголошення війни 

Росія запустила крилаті та балістичні ракети по аеродромах, військових штабах і складах у 

Києві, Харкові, Івано-Франківську, Луцьку, Дніпрі, Василькові339. 

Того ж дня в Україні було запроваджено воєнний стан, закрито повітряний простір для 

цивільної авіації та розірвано дипломатичні відносини України з РФ.  

За перші дні війни російські війська захопили о. Зміїний, вимагаючи від українських 

військовиків здатися, на що ті, використовуючи просторічну лексику, відмовили. Також було 

захоплено аеропорт Гостомель, Північнокримський канал та Каховську ГЕС. Паралельно 

велася активна дезінформація, Росія запускала численні фейкові новини, що нібито 

українська армія не чинить опору і планує відступати, що ворог увійшов у Харків, чи що 

штаб ООС на Донбасі начебто знищено340. 

Згодом було захоплено Чорнобильську АЕС. В Україні запроваджено загальну 

мобілізацію. Особливістю російсько-української війни 2022 р. є часті обстріли 

інфраструктури та житлових площ ракетами з російської сторони. До кінця лютого 2022 р. 

російські війська втратити наступальні маневри, очікуючи поповнення складу армії. Було 

заблоковано судноплавство українських кораблів у Чорному морі. Також чинився 

психологічний тиск з боку РФ через застосування нею ядерної зброї. Через обстріли 

Енергодара почалася криза на Запорізькій АЕС через можливість вибуху одного з реакторів.  

28 лютого 2022 р. В. Зеленський підписав заяву на отримання Україною членства в 

ЄС341. 

                                                             
338 Сич О. Замість чужинецьких наративів – власні конфлікти. Галичина. 16-22 грудня 2022. № 48 (5658). С. 2.  
339 Геращенко заявив про ракетні удари по військових складах і аеродромах у кількох містах України. Радіо 

Свобода. 24 лютого 2022.  
340 Кремлівська дезінформація щодо військового наступу на Україну. ДетекторМедіа. 23 червня 2022.  
341 Володимир Зеленський підписав заявку на членство України у Європейському Союзі. ПРЕЗИДЕНТ 

УКРАЇНИ, Офіційне інтернет-представництво. 28 лютого 2022.  

https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%B8%D1%97%D0%B2
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%A5%D0%B0%D1%80%D0%BA%D1%96%D0%B2
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%86%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%BE-%D0%A4%D1%80%D0%B0%D0%BD%D0%BA%D1%96%D0%B2%D1%81%D1%8C%D0%BA
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9B%D1%83%D1%86%D1%8C%D0%BA
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%94%D0%BD%D1%96%D0%BF%D1%80%D0%BE_(%D0%BC%D1%96%D1%81%D1%82%D0%BE)
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Як зазначив військовий аналітик М. Бушуєв, – Путін допустився серйозної помилки в 

Україні. Він планував бліцкриг, який не вдався. Бойовий дух захисників і національна 

ідентичність українців лише зміцнилися на тлі невдач окупантів. Україна отримала 

підтримку від ЄС і НАТО, а проти Росії почалося впровадження важких фінансових 

санкцій342. 

У березні 2022 р. продовжилися обстріли у харківському напрямку, відбувся бій під 

Охтиркою, де загинуло багато українських солдатів. 3 березня пресслужба Генерального 

штабу Збройних сил України повідомила, що російсько-окупаційні війська не досягнули 

успіху майже на всіх напрямках, на яких здійснювали просування вперед343. 

У квітні військами ЗСУ було звільнено Київщину, Житомирщину, Чернігівщину та 

Сумщину, після чого там почалося відновлення інфраструктури та логістики. 13 квітня 

українські військовики влучили у крейсер «Москва», що раніше пропонував здатися 

військовим на о. Зміїний. Згодом крейсер затонув. Після цього ракетні обстріли українських 

територій почастішали. Особливою частиною війни було місто Маріуполь. Представники 

української влади заявляли, що воно є «червоною лінією» в перемовинах з РФ: після того, як 

місто буде знищене, завданням ЗСУ буде цілковите знищення військ РФ. У другій половині 

квітня ширилася інформація про початок битви за Донбас, яка мала бути, за оцінками 

експертів, однією з найбільших після Другої світової війни. 18 квітня в етері Національного 

телемарафону «Єдині новини» секретар РНБО Олексій Данілов заявив, що вранці цього дня 

битва за Донбас почалася наступом російських військ на всій лінії фронту344. 

Тоді ж почалася блокада заводу «Азовсталь», який виявився неприступною фортецею 

для російських військ. В російській армії почастішали випадки відмов в участі в бойових 

діях через часті поразки та значні втрати. Також у квітні 2022 р. в США було прийнято закон 

про лендліз, який передбачав комплекс заходів з постачання зброї в Україну «для захисту 

демократії».  

1 травня під час інтерв’ю італійському телебаченню голова МЗС Росії  С. Лавров 

заявив, що в Україні панує нацизм, оскільки «найбільші антисеміти – самі євреї». Ці слова 

спричинили хвилю обурення і критику політики Ізраїлю щодо України, висловлена думка, 

що Ізраїль більше не може лишатися осторонь війни в Україні. Путін згодом своєрідно 

вибачився за слова Лаврова перед прем’єр-міністром Ізраїлю Нафталі Беннетом345.  

У другій половині травня почався наступ українських військ на позиції російських 

військових. В червні відбувся контрнаступ ЗСУ на Херсонщині, внаслідок чого вдалося 

звільнити понад 20 населених пунктів. Також відбувся наступ на Запоріжжі.  

23 червня 2022 р. Європейська рада погодила надати Україні статус кандидата в члени 

ЄС. Україна пообіцяла виконати всі поставлені умови для початку перемовин про вступ до 

ЄС до кінця 2022 року346.  

У кінці червня 2022 р.  в Росії вперше з 1918 р. стався дефолт через накладені на неї 

санкції. 30 червня було звільнено о. Зміїний. 22 липня за посередництва Туреччини між 

Україною і РФ було підписано «зернову угоду» – договір про експорт зерна.  

У вересні 2022 р. відбувся обмін українських полонених, захисників «Азовсталі», на 

арештованого напередодні В. Медведчука. 21 вересня в РФ була оголошена «часткова 

мобілізація», що спричинило хвилю еміграцій з РФ чоловіків призовного віку. З 23 по          

27 вересня на окупованих територіях РФ провела референдуми щодо незалежності і 

                                                             
342 Бушуєв М. Путін з Україною, схоже, припустився стратегічної помилки. DW. 27 лютого 2022.  
343 Коломієць В. Генштаб ЗСУ: Окупанти взялися за нічні обстріли житлових кварталів, бо не досягнули успіху 

майже на всіх напрямках. Громадське. 3 березня 2022.  
344 Битва за Донбас почалась – Данілов. Прямий. 18 квітня 2022.  
345 Лавров, Гітлер і Путін: Ізраїль прийняв вибачення Росії і подякував. BBC News Україна. 5 травня 2022.  
346 Прищепа Я., Войтюк Т., Яворович Т. ЄС остаточно надав Україні статус кандидата. Суспільне. Новини. 

23 червня 2022.  

https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%84%D0%B4%D0%B8%D0%BD%D1%96_%D0%BD%D0%BE%D0%B2%D0%B8%D0%BD%D0%B8
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%94%D0%B0%D0%BD%D1%96%D0%BB%D0%BE%D0%B2_%D0%9E%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%81%D1%96%D0%B9_%D0%9C%D1%8F%D1%87%D0%B5%D1%81%D0%BB%D0%B0%D0%B2%D0%BE%D0%B2%D0%B8%D1%87
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%B8%D1%82%D0%B2%D0%B0_%D0%B7%D0%B0_%D0%94%D0%BE%D0%BD%D0%B1%D0%B0%D1%81_(2022)
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приєднання цих територій до РФ. Як зазначають журналісти, референдуми проводилися «під 

дулом автомата» та з вказівками, що обирати347. 

8 жовтня 2022 р. з’явилося повідомлення, що було підірвано Керченський міст, через 

який російські війська переправляли своє важке озброєння. З 10 жовтня почалися масові 

обстріли українських міст, через що значно була пошкоджена енергетична інфраструктура, 

що призвело до віялових відключень електроенергії у багатьох містах. Через погану 

військову підготовку мобілізованих військових втрати РФ збільшились.  

На початку листопада з’явилася інформація про відступ російських військ з Херсона. 

11 листопада ЗСУ увійшли в Херсон348. 

В. Зеленський заявив, що Україна готова до перемовин з Росією на умовах України і з 

новою владою. В цей час продовжилися ракетні обстріли енергетичної інфраструктури, що 

призвело до частіших відключень електроенергії по всій Україні. В другій половині 

листопада відбулося просування сил ЗСУ на Донецькому напрямку. 21 листопада 

парламентська асамблея НАТО визнала Росію країною-терористом та закликала створити 

спеціальний міжнародний трибунал. 22 листопада СБУ провела масовий обшук у Києво-

Печерській лаврі, що належить УПЦ МП, виявивши там проросійські матеріали та спеціальні 

«методички»349. 

Це започаткувало хвилю обшуків у багатьох храмах УПЦ МП. В цей період багато 

депутатів виступають за заборону УПЦ МП в Україні. 1 грудня 2022 р. ВРУ зареєструвала 

законопроєкт про заборону діяльності УПЦ МП на території України350. 

Кремль використовує кілька ідеологій для досягнення основної мети відродження 

неоімперії. Концепція «русского мира» була розроблена ще в кінці 2000-х років. Суть її 

полягала в використанні православної віри, слов’янського коріння, російської мови, якоїсь 

«особливої духовності» для утримання України, і, принагідно, Білорусі, в підпорядкуванні 

Москви351. 

Для реалізації цієї концепції головний реалізатор патріарх РПЦ Кирило практично 

перетворив УПЦ МП в свою філію, через яку здійснювалась пропаганда основних її 

наративів. 

Із початком військового вторгнення патріарх Кирило підтримав агресію РФ. Так, під 

час проповіді в Архангельському соборі Кремля на дев’ятий день після Великодня заявив, 

що «ми ні з ким не хочемо воювати, Росія ніколи ні на кого не нападала, вона лише захищала 

свої межі…»352. 

У розумінні Кирила українські території входять у межі «руського міра». Навіть 

священники УПЦ МП визнали «руський мір» єрессю, висунули вимогу подати патріарха 

Кирила на церковний суд «пентархії», після оголошення ним офіційної підтримки війни. 

Під тиском своїх вірян та кліру митрополит Онуфрій змушений був провести собор, на 

якому проголосив про формальну незалежність УПЦ від Московського патріархату. Було 

оголошено про зміни в статуті церкви та назви церкви, без додатку «Московського 

патріархату»,  хоча зміни у статуті УПЦ ніде не були опубліковані, офіційного повідомлення 

в РПЦ ніхто не подавав, митрополит Онуфрій залишився членом синоду Московського 

патріархату. Не відповів Онуфрій  на десять запитань віруючих та священників Волинської 

єпархії. Основна мета собору УПЦ полягала у зупинці параду переходу адептів церкви МП 

до Православної церкви України, яка частково була досягнута. 

Після 27 травня 2022 р. є підтвердження, що представники УПЦ МП і дальше 

контактують, їздять до РФ, отримують вказівки, які реалізовують через церкву, доносять ті 
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меседжі до населення і перебувають фактично під повним контролем того, що називається 

«російське православ’я». 

СБУ проводить на об’єктах УПЦ МП обшуки. У результаті слідчих дій, серед іншого, 

правоохоронці виявили «велику кількість антиукраїнських матеріалів», а також документи, 

які підтверджують наявність російського громадянства у керівників єпархіальних структур.  

Значна кількість колаборантів серед церковників приймають агресора в церквах, 

допомагають їм у виявленні українських бійців, АТОвців, виконують наративи Кремля – це 

справжнє обличчя ієрархів УПЦ МП. 

2 грудня 2022 р. президент Володимир Зеленський увів у дію рішення Ради 

національної безпеки і оборони від 1 грудня про санкції щодо афілійованих з центрами 

впливу в Росії релігійних організацій. За рішенням самого РНБО, уряд у двомісячний термін 

має внести на розгляд Верховної Ради відповідний законопроєкт про унеможливлення 

діяльності таких релігійних організацій353. 

Законопроєкт на сьогодні КМУ уже передав до профільного комітету ВРУ. 

Цими днями ми зробили частину кроків, щоб гарантувати духовну незалежність 

нашого народу, дякуючи українцям, що підтримують це. І це ще не все. Будуть ще кроки. 

Україна більше ніколи не буде зупинятися на пів шляху, – заявив В. Зеленський354. 

У цьому контексті заслуговує на увагу твердження відомого історика Я. Грицака, що – 

ми поховали щось більше, ніж СРСР. Ми поховали «русский мир». Тому що «русский мир», 

хоча не мав чітких кордонів, він реально існував355. 

7 січня 2023 р. відбулась історична подія, предстоятель ПЦУ Епіфаній провів Різдвяне 

богослужіння в Успенському соборі Києво-Печерської лаври. 

Російська негативна реакція на рішення українського уряду передати контроль над 

Печерською лаврою ПЦУ свідчить про те, що Москва продовжує використовувати релігію як 

зброю, щоб представити Україну як зло та позиціонувати Росію захисником «православних 

цінностей», – зазначили в ISW 356. 

Аналітики також підтвердили, що диктатор В. Путін фактично сам підтвердив те, що 

РПЦ, яка керує УПЦ МП, підтримує вторгнення РФ, коли у своїй Різдвяній промові 

подякував РПЦ за постійну підтримку російських окупантів на території України357. 

Найважливішим є знищення резидентури російських спецслужб на території України, 

інакше, духовної незалежності ми не будемо мати. 

Тернопільська обласна рада закликала Міністерство культури та інформаційної 

політики розірвати договір оренди на комплекс споруд Почаївської Свято-Успенської лаври, 

а також розслідувати антиукраїнську діяльність священнослужителів УПЦ МП. 

До слова, Успенський храм Почаївської лаври був побудований в 1771-1791 роках за 

фінансування Миколи Потоцького, який став монахом Василіанського монастиря, також 

підземний храм, галерею до Печери Іова, архиєрейський дім, оборонний мур. Відому ікону 

Почаївської Божої Матері було короновано папою Римським у 1773 році. 

Після польського Листопадового повстання, 1831 р. російський імператор Микола І 

забрав Почаївську лавру в Греко-католицької церкви і віддав Російській православній церкві. 

Згідно офіційної версії Почаївська лавра виникла у 1240 році, через напад монголо-

татарської орди ченці з Києва змушені були втекти і оселитись в різних місцях. Зокрема, у 

Почаївській лаврі, де у печерах жили ченці358.   
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Наступна концепція «побєдобесие», в якій стверджується вирішальна роль російського 

народу в перемозі над гітлерівською Німеччиною. Цьому слугують грандіозні паради на 

Красній площі 9 травня із використанням «георгіївських стрічок», а тепер ще і використання 

літер «Z» і «V» як символів агресії проти нашої держави. 

Можна погодитись із словами І. Климпуш-Цинцадзе, що «побєдобєсіе» переконало 

росіян у тому, що вони – «виняткова нація», що вони мають право знищувати інші народи, 

бо ж «побєдітєлі»359. 

З початком російсько-української війни ще в 2014 р., а особливо – з 2022 р., чітко 

виокремилась дефініція «рашизм», що цілком описує існуючий лад в РФ та має свої корені в 

нацизмі та сталінізмі. Зокрема, 14 квітня 2022 р. ВРУ визнала РФ державою-терористом з 

тоталітарним неонацистським режимом360. 

Зокрема було заборонено так званому рашизму – знаки «Z» і «V». Апогеєм рашизму 

стала стаття Т. Сергейцева «Що Росія має робити з Україною», що вийшла в квітні 2022 р., в 

якій чітко зазначалася важливість геноциду українського народу та підпорядкування Україні 

Росії. Президент України В. Зеленський зазначив, що заклики до «деукраїнізації» та 

«деєвропеєзації» України, про які йдеться в статті, вказують на мету вторгнення на 

територію України, є методами геноциду361. 

У сучасній політології дефініцію рашизм слід розглядати як ідеологію похідну від 

нацизму. Цікаво, що нацизм має багато конотацій із фашизмом, а той, в свою чергу, за 

визначеннями деяких європейських дослідників, бере свій початок від Жовтневої революції 

1917 р. в Росії. До того ж політичний режим в 1920-х рр. в СРСР часто класифікують як 

нацистський. Якщо розглянути основні положення нацизму, то можна виділити такі основні 

риси: схильність до геноциду через визнання власної раси (у випадку Гітлера – нордичної) 

вищою і такою, що має право на владу, управління державою зосереджене в руках одного 

диктатора, заперечення верховенства права та сили права, насильство як засіб здобуття 

свободи, шовінізм тощо. У праці «Моя боротьба» А. Гітлера обґрунтовано дещо інші 

особливості нацизму (міжкласова солідарність, націоналізм, приватна власність, легітимність 

влади, расизм), проте на практиці виокремилися вищезгадані риси.  

«Рашизм» – це дивна постмодерністська суміш, куди увійшли «великоросійський» 

світогляд давно померлої Російської імперії, ностальгія за Радянським Союзом, 

реваншистські настрої пострадянських силовиків, псевдоісторичні екскурси Путіна, а також 

православ’я з одночасним вшануванням Миколи ІІ і Сталіна, і, на догоду – цитати з фільму 

«Брат-2», нанесені на шеврони російських військових, – зазначає дослідник Морфінов362. 

«Рашизм» як ідеологія формувалася вже в часи президентського режиму В. Путіна. 

Ідеологом рашизму вважають О. Дугіна, який ще в 1997 р. написав монографію «Основи 

геополітики. Геополітичне майбутнє Росії», в якому висловив ідею про те, що Україна не 

може бути незалежною державою, оскільки є колонією РФ і не має геополітичного і 

загальнолюдського значення.  

«Північний берег Чорного моря має бути виключно євроазіатським і централізовано 

підкорятись Москві», – писав О. Дугін ще за 25 років до того, як завоювання всього Півдня 

України було оголошено однією з цілей так званої «спеціальної операції363. 

Український політолог О. Горань зазначає, що Путін ідеологічно – спадщина 

Радянського Союзу та КДБ. А там вчили, що «ми оточені й найбільші вороги – це західний 
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імперіалізм, ізраїльський сіонізм, китайський мооїзм та український буржуазний 

націоналізм». Хоча зараз китайської загрози в РФ не бачать, а даремно364. 

В основі рашизму, який уже цілком сформувався в офіційну ідеологію, лежать 

заперечення «сили права» й утвердження «права сили», неповага до суверенітету сусідів і 

самоствердження через свавілля та насильство. Першочерговими ознаками рашизму є 

агресивна ненависть до інших людей, думка яких відрізняється від типової пропаганди 

Російської Федерації. Загалом, ці риси притаманні будь-якій російській владі й успадковані 

від Золотої Орди. Однією з основ рашизму є ідеологія духовної теорії РПЦ про 

«богообраність» росіян365.  

Рашизм і путінізм є тотожними поняттями. У зовнішньополітичному аспекті 

«путінізму» характерна: агресивна, анексіоністська зовнішня політика; нова біполярність 

світу, нове протистояння авторитарного Сходу і демократичного Заходу, ненависть до 

західних демократичних систем, нетерпимість до елементів культури інших народів, зокрема 

українського, яким протиставляється євразійська (російська) цивілізація; ностальгія за 

радянськими часами і найвпливовішими лідерами, зокрема піднесення величі Й. Сталіна, 

намагання відтворити неоімперію на території СРСР, що розпався366.  

Російський політолог А. Піонтковський стверджує, що ідеологія російського фашизму 

багато в чому подібна на німецький фашизм (нацизм), а промови президента В. Путіна 

відображають ідеї, подібні до ідей А. Гітлера367. 

Американський історик та письменник Т. Снайдер вважає, що сучасна РФ відповідає 

більшості критеріїв фашизму. Такими він вважає: а) культ особистості єдиного лідера  

Володимира Путіна; б) культ мертвих у формі культу Перемоги у Другій світовій війні; 

в) міф про Золотий вік імперського минулого, який треба відновити силою – війною з 

Україною. 

На думку Снайдера, рашизм – це фашизм доведений до ірраціональних крайнощів, 

коли фашисти називають себе «антифашистами», а своїх ворогів – «фашистами»368. 

Повномасштабна війна проти України, названа диктатором В. Путіним як «спеціальна 

військова операція» є безпрецедентним виявом ігнорування міжнародного права і порядку – 

виклик цивілізованому світу в ХХІ столітті. «Путінізм» і «рашизм» не мають майбутнього, 

тому що їхні доктрини побудовані на міфічному минулому і спрямовані в минуле369. 

Ще одна ілюзія, яку розвіяла широкомасштабна агресія Росії проти України, це 

уявлення, що це «війна Путіна, а не російського народу. Тепер аналітики зробили висновок, 

що продовженню війни сприяє саме російське суспільство, бо воно деградувало настільки, 

що «не бачить різниці між добром і злом»370. 

Можна цілком погодитись із твердженням російської дослідниці Ксенії Кирилової, що 

російське суспільство стало основним ресурсом, який забезпечує «запас міцності» для 

рашизму Путіна. Особливо за 10 місяців війни, інтенсивна пропаганда сформувала у 

більшості росіян «так званий змінений стан свідомості», за якого багато людей певною 

мірою ніби й «усвідомлюють жахливу правду, але сприймають її як норму»371. 

Глибинний російський народ створив сам «колективного Путіна» і повинен нести 

відповідальність спільно з його режимом. 
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Дослідник Росії французький філософ Ален Безансон у своїй книзі «Свята Русь» 

наводить слова історика Жуля Мішле, що вважав брехливість національною рисою росіян: 

«Росіяни – це брехня. Брехня – в громаді, фальшивій громаді, брехлива з брехливих, 

найвища брехня, яка увінчує всі брехні. Креще до брехні, хитрощів та ілюзій». 

Впроваджувану ще в Радянському Союзі ідеологію Безонсон визначив як 

«логократію» – владу слова. Цим інструментом була російська мова372. 

Український дослідник, письменник-публіцист Євген Гуцало в своїй книзі 

«Ментальність орди» так характеризував російську мову: «Будучи до 1917 року імперською 

мовою Росії, після Жовтневого путчу вона ще більше утвердилась як мова імперського 

народу, як його тотальна, безжалісна, безвідмовна зброя»373. 

У теперішній Держдумі пішли дальше і збираються не тільки захищати російську мову 

на нашій території, а й нормуванням української мови в окупованих областях. Автором 

звернення є депутат Держдуми Є. Федоров, трактує українську мову як «невід’ємну, значущу 

частину культури Росії, тобто в його розумінні, вона є не самостійно впорядкованим 

лінгвальним утворенням, а місцевою говіркою, що її можна використовувати як ресурс для 

російської культури374. 

Враховуючи цей факт директор Інституту української мови НАН України Павло 

Гриценко наголошує, що це ще раз доводить, що російське керівництво одержиме ідеєю 

реставрації тоталітарної радянської імперії в її найтемнішій фазі сталінського терору       

1930-1940-х років375. 

Справжня мета вторгнення країни-терориста в нашу державу була не захист 

російськомовного населення, а навпаки обмеження їх, тому що російськомовні в Україні – це 

проблема для Росії. Російськомовне населення володіло свободою слова, демократичними 

правами, що було відсутнє в РФ. 

2023 рік – вирішальний рік протистояння з РФ. Як доречно зазначив президент нашої 

держави В. Зеленський, – Україна йде до перемоги, про яку мріяли покоління наших людей.  

І це можливо, завдяки тому, що вперше за кілька століть ми маємо одночасно 

загальнонаціональну єдність, свою власну функціональну державу і максимальне єднання 

світу заради підтримки нашої прекрасної України376. 

Пряме цинічне військове вторгнення Кремля в Україну триває уже більше одинадцяти 

місяців. Насильство, терор, зґвалтування, мародерство, знищення критичної інфраструктури, 

особливо в енергетичній сфері, ядерний шантаж, проголошення анексованих територій, 

указами президента В. Путіна, приєднаними до Російської Федерації – така істинна 

реальність «освободітєлєй» нашої країни. 

Після розпаду Радянського Союзу, за висловом теперішнього диктатора В. Путіна, що 

«був найбільшою геополітичною катастрофою ХХ століття», український народ зумів 

відродити українську державність, але на шляху державотворчих процесів постав російський 

шовінізм та імперіалізм. 

Диктатор Росії В. Путін, прийшовши до влади у 2000 році, особливо активно почав 

антиукраїнську пропаганду після Революції гідності 2014 року, коли гібридна війна 

переросла в анексію Криму та створення сепаратистських терористичних утворень ДНР та 

ЛНР. Не зміг диктатор змиритись із євроінтеграційним вибором українського 

громадянського суспільства. 

З цього часу почався період активної гібридної війни проти України, використовувався 

весь потенціал антиукраїнської пропаганди та агітації у всіх сферах життєдіяльності. 
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Кремль дуже активно використовував у формі «м’якої сили» духовенство УПЦ МП як 

філії РПЦ, п’яту колону проросійськи налаштованих політичних діячів, проросійську 

агентуру ФСБ, російський бізнес у нашій державі, різноманітні фонди та громадські 

організації, які легально діяли, та проросійські медіа канали, які пропагували наративи 

«руського міра». Треба наголосити, що потенціал російської пропаганди був дуже потужний, 

оскільки сюди вливались величезні фінансові потоки Кремля. 

Ситуація із ухваленням рішень у Росії дивовижно нагадує Рейх. Путін ніколи, 

практично ніколи не розумів, з чим насправді має справу і ніколи не отримував – і не хотів 

отримувати – адекватної інформації про те, що відбувається. І саме тому Путін є таким 

небезпечним, – стверджує В. Портников377. 

Свідченням терору є нещодавній акт, 14 січня 2023 р., в м. Дніпро, де постраждали 

через ракетний удар країни-терориста мирні жителі. Загинуло 44 людини, травмовані – 79, 

доля 20-ти – невідома. Черговий раз влада Москви заперечує свою причетність до цього 

терористичного акту, згідно фейкової заяви речника президента РФ Д. Пєскова, – «російські 

військові не завдають ударів по житлових будинках, чи об’єктах соціальної інфраструктури». 

Свідченням фальшивості слів диктатора є його заява від 18 січня 2023 р., в якій він 

наголосив, що все, що ми робимо сьогодні, зокрема й спеціальна військова операція, – це 

спроба зупинити цю війну… і захистити наших людей, які там, на цих територіях 

проживають378. 

СБУ 16 січня повідомила що ідентифікувала російських військових причетних до 

ракетного удару по житловому будинку в Дніпрі. 

Євродепутати закликають ЄС та його держави-члени, у тісній співпраці з Україною та 

міжнародним співтовариством, наполягати на створенні спеціального міжнародного 

трибуналу для переслідування злочину агресії проти України, вчиненого політичними та 

військовими лідерами Російської Федерації та її союзниками379. 

Генеральна асамблея ООН закликала притягнути Росію до відповідальності за 

порушення міжнародного права через вторгнення в Україну, включно з виплатою репарацій. 

На жаль, резолюція не має легальної сили, містить лише політичну волю.  

Таким чином, диктатор РФ не міг змиритись із існуванням незалежної суверенної 

України, оскільки наближався столітній ювілей від створення СРСР, він поставив собі за 

мету відродження неоімперії. 

Кремлівська влада, яка поставила за мету знищення України як держави, 

«денацифікацію» українського народу, отримала протилежні результати. Патріотичне 

піднесення, мобілізація України, широкий волонтерський рух, очищення більшості сфер 

життя країни від російських агентів впливу, небачену консолідацію громадянського 

суспільства, реалізацію національної ідеї на практиці. 

Україна стала символом боротьби за свободу і демократію в сучасному світі, а 

президент В. Зеленський визнаний «Людиною 2022 року». Україна отримала статус 

кандидата у члени Європейського Союзу. 

Україна має підтримку навіть від казахського народу. У центрі Києва, в парку Тараса 

Шевченка, відкрито вже другу казахську «юрту незламності». Це ініціатива казахського 

бізнесу і діаспори. Казахи вважають Т. Г. Шевченка своїм поетом і дуже його поважають. 

Сподівання В. Путіна на те, що Україна з часом втратить підтримку Заходу також 

виявились марними. Країни Заходу, з лідерством США, виявились, як ніколи, 

консолідованими і єдиними у підтримці нашої країни. Свідченням цього є щомісячні 

зібрання понад 50-ти країн світу в Рамштайні, де визначаються потреби ЗСУ в озброєнні. 
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На міжнародній арені Кремль став країною-ізгоєм, з яким ніхто не хоче підтримувати 

стосунки, хіба що такі країни як Іран, Сирія, БР та КНДР, навіть бувші васали Москви, 

Вірменія та Таджикистан, ігнорують російську владу. 

Російські капітали, російські агенти та медіа, проросійські симпатики та лобісти 

зазнали значного удару, особливо в Європі та Північній Америці. 

Російська Федерація втратила європейські ринки збуту нафти і газу, зовнішні 

інвестиції, розірвані багаторічні виробничі та торговельні зв’язки. 

Крім цього масштабний конселінг російської культури, імідж країни-агресора та 

народу-вбивці. 

Вкотре підтверджується теза, що імперія без воєн існувати не може. Єдине, що 

досягнув диктатор Путін у війні з Україною – це посилення свого режиму всередині 

Російської федерації. 

У Росії не існує навіть натяків на конкурентну політику, свободу слова, демократію. 

Всюди запроваджена жорстка цензура ЗМІ, інтернету, переслідується будь-яке інакодумство, 

насаджується офіційна ідеологія фундаменталізму. 

В. Путін отримав ту владу, яку він хотів, ту державу, яка йому потрібна і той народ, 

який його влаштовує. 

Можна констатувати, що війна в Україні, обернулась для РФ втратою більше               

як 125 тисяч військовослужбовців, мільярдними витратами на війну, це лише спосіб 

досягнення внутрішньополітичних цілей режиму, формування тоталітаризму.  

Відсутність розвинутого громадянського суспільства в РФ привела до формування 

«колективного Путіна», коли глибинний народ буде підтримувати свого вождя і виконувати 

всі його бажання, а режим буде вимагати все більше нових жертв та більшої відданості. 

Попереду для українського народу ще важкі місяці визволення окупованих територій і 

боротьба за притягнення воєнних злочинців до відповідальності в міжнародному трибуналі, 

компенсація у формі репарацій за задіяні матеріальні збитки Україні, і тільки після цього 

наша держава зможе побудувати демократичну, соціальну, правову державу і стане 

повноцінним суб’єктом Європейської спільноти.  
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1.22. EDUCATION FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT: CURRENT CHALLENGES 

OF UKRAINE 

 

1.22. ОСВІТА ДЛЯ СТАЛОГО РОЗВИТКУ: СУЧАСНІ ВИКЛИКИ НА ПРИКЛАДІ 

УКРАЇНИ 

 

Вступ. На початку третьої декади ХХІ століття, у зв’язку з військовою агресією Росії 

проти України, світ вступив у фазу глобальних перетворень, які супроводжуються 

переглядом ідеологічних основ світового порядку, нехтуванням норм міжнародного права, і 

як наслідок – активізацією територіальних конфліктів, викривленням інформаційного 

простору тощо. В цих умовах відбувається формування нових поглядів щодо майбутнього 

світового порядку, спостерігаються суттєві зміни у характері взаємовідносин між країнами 

Європи, підсилюється роль України як центра протистояння між західною цивілізацією та 

російським шовінізмом. Показовим прикладом таких змін є одностайне рішення країн-членів 

Євросоюзу щодо безумовного отримання Україною статусу кандидата на членство у 

Європейському Союзі380. 

Освіта – один із десяти ключових напрямків, озвучених Президентом України, за якими 

країна буде рухатись у 2023 році. Політичні рішення накладають певні зобов’язання на 

освітні установи України, які мають формувати суспільне бачення глобальних перетворень 

та забезпечити інтеграцію вищої освіти України у світовий та європейський освітньо-

науковий простір. Ці рішення надають нового імпульсу для співпраці з університетами 

Польщі та країнами Балтійського регіону, які мають не тільки географічну, а й історичну 

близькість з Україною. Освіта, як одна із складових сталого розвитку, наповнюється новим 

змістом, вибудовує нові форми і механізми міжнародної співпраці.  

Ключовим завданням сучасної освіти є розвиток мислення, орієнтованого на стале 

майбутнє, процес, який бере початок від Ріо-92381. П’ята конференція Міністрів «Довкілля 

для Європи» (Київ, 2003) стала першим кроком, зробленим Європою назустріч політичним 

заявам України щодо входження в Європейський простір. Саме ця конференція відкрила 

шлях до співпраці урядових установ та громадянського суспільства і була відправною подією 

в формуванні освітнього простору на засадах демократії.  

Заява «Освіта в інтересах сталого розвитку» (ОСР), яка була прийнята згодом на 

Батумській конференції європейських міністрів по освіті в інтересах сталого розвитку (2016) 

заклала основу для поширення європейських цінностей і набула стратегічного напряму в 

досягненні Цілей сталого розвитку (ЦСР-30) в Україні. Потрійна холістична модель 

розвитку, запропонована Етцковітцем і Леєрсдорфом382 набула четверту холістичну складову 

(Quadruple Helix Collaboration, Q4)383.  

Матеріали даної публікації націлені на висвітлення можливих напрямів покращення 

сприйняття концептуальних положень та Цілей сталого розвитку в Україні, а також ролі 

університетів у справі подолання бар’єрів на шляху передачі знань, умінь та досвіду384 від 

європейських країн в Україну385. 

                                                             
380 Урядовий портал (2022): Україна отримала статус кандидата на членство в ЄС. 
381 Сталий розвиток суспільства: навч. посібник (2011): авт.: А. Садовенко, Л. Масловська, В. Середа, та ін. 

2011, 392 с. 
382 Etzkowitz H., Leydesdorff L. (1995): The triple helix – university-industry-government relations: a laboratory 
for knowledge-based economic development. EASST Rev 14, 1995, Vol. 1.  
383 McAdam M., Debackere K. (2017): Beyond ‘triple helix’ toward ‘quadruple helix’ models in regional innovation 

systems: implications for theory and practice / Maura McAdam, Koenraad Debackere. R&D Management, 2017, 

Vol. 48 (1).  
384 Knowledge, skills, attitudes and values supporting human rights education. Council of Europe 2015. 
385 Axelsson R. (2011): Integrative Research and Transdisciplinary Knowledge Production: A Review of Barriers and 

Bridges / Robert Axelsson Journal of Landscape Ecology 2010, Vol. 4.  

Transforming our World: The 2030 Agenda for Sustainable Development (2015): United Nations: 2015, 35 s. 
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17 Цілей сталого розвитку (ЦСР-30), запропонованих ООН, мають складний 

взаємопов'язаний характер. Зокрема, Ціль 4 «Якісна освіта», перетинається з цілями, які 

традиційно є предметом дослідження географічних наук. Таким цілями є: Ціль 6 – «Чиста 

вода та належні санітарні умови», Ціль 7 – «Доступна та чиста енергія», Ціль 13 – 

«Пом’якшення наслідків зміни клімату», Ціль 14 – «Збереження морських ресурсів»,         

Ціль 15 – «Захист та відновлення екосистем суші», а також Ціль 11 – «Сталий розвиток міст і 

громад». Ціль 11 набуває особливого значення для України в умовах воєнного стану, 

оскільки зачіпає відновлення інфраструктурних об’єктів, які знищує Росія.  

Стратегічний поступ України до набуття членства в ЄС підкріплено рядом урядових 

постанов. Трансформація суспільної свідомості демонструє підсилення співпраці органів 

державного управління з освітніми установами, і громадськими організаціями. Таким 

прикладом служить підписання угоди про співпрацю Міністерства екології та природних 

ресурсів (Міндовкілля) України з Київським національним університетом імені Тараса 

Шевченка: «…ми об’єднали зусилля з одним із провідних навчальних закладів України та 

світу. Така співпраця стане унікальним майданчиком для підготовки кваліфікованих 

спеціалістів у сфері захисту довкілля, щоб зробити екологічну освіту трендом серед 

української молоді. Адже це перспективи «зеленого» майбутнього країни, чистого довкілля 

та досягнення кліматичної нейтральності» – сказав очільник Міністерства Руслан Стрілець. 

Проблема. Україна переживає складний етап своєї історії, маючи комплекс 

невідкладних проблем, впевнено крокує у світ європейської спільноти. Цей шлях потребує  

подолання ряду комплексних перешкод, в числі яких є формування освітнього простору, 

соціальної свідомості, що є необхідною умовою подальшого розвитку. Повномасштабна 

війна, яка почалась одразу після дворічної епідемії COVID-19, призвела до анексії Росією 

частини території, цілеспрямованого руйнування промислової інфраструктури, систем 

життєзабезпечення, транспортних сполучень і закладів освіти. За діями Кремля стоїть не 

банальний реваншизм і повернення до Радянського Союзу, не захоплення територій у стилі 

19-го століття і не слабоумство диктатора, а добре продумана, сучасна тактика деморалізації 

всієї західної спільноти, з використанням новітніх інформаційних технологій386.   

Незавершеність шкільної реформи387, проголошеної Міністром освіти та науки 

Л. Гриневич, хронічне недофінансування освітньої галузі накладають на освітян та науковців 

необхідність пошуку оптимальних шляхів подолання бар’єрів для передачі знань, умінь та 

формування основ демократичного суспільства. Це стосується в першу чергу університетів, 

як традиційних носіїв класичних природничих та гуманітарних дисциплін, зібраних під 

одним дахом.  

Вирішальна роль освіти в досягненні ЦСР-30 підкреслена академічними та 

політичними документами388. Розуміння і шляхи досягнення сталого розвитку в Україні на 

                                                             
386 Pomerantsev P. (2014): The Menace of Unreality: How the Kremlin Weaponizes Information, Culture and Money // 

Peter Pomerantsev and Michael Weiss A Special Report presented by The Interpreter, a project of the Institute 

of Modern Russia. 

Лоос Г. (2014): Війна в Україні – це початок спроби Кремля змінити увесь світ Радіо Свобода 
25 листопада 2014. 
387 Нова українська школа (2016): Концептуальні засади реформування середньої школи. Міністерство освіти і 

науки України, 40 c.  
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Education, Management and Industrial Engineering. NY: Springer, 2017.  

UNESCO (2017): A Decade of Progress on Education for Sustainable Development Reflections from the UNESCO 

Chairs Programme. G. Michelsen and P. J. Wells (Editors) 2017. 134 p. 
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місцевому, національному та регіональному рівнях389 є предметом обговорення завдань 

неформальної громадянської освіти390. 

Варто зауважити, що екологічна складова сталого розвитку часто випадає з поля зору 

політиків під впливом економічних чинників391. Проте, вона є першочерговою в контексті 

географічних наук392.  

Концепція сталого розвитку в географічній освіті може розглядатися як з точки зору 

економічної ефективності використання ресурсів, так і з точки зору соціальних чинників та 

розподілу благ. Мова йде про раціональне природокористування та екологічний імператив393 

чинник, який має довготривалий вплив на реалізацію будь-якої господарчої діяльності. На 

початку нового тисячоліття екологічна доцільність подальшого розвитку знаходить свій 

важіль у вигляді «кругової» або «циркулярної» економіки394.  

Поняття сталого розвитку досить послідовно вивчено та узагальнено в зарубіжній 

науковій літературі, але в Україні це поняття доволі часто продовжують вживати для 

визначення зростання показників економіки країни, регіонів, окремих галузей 

промисловості, підприємств. При цьому замало уваги приділено соціальній та екологічній 

складовим сталого розвитку, що вказує на недостатнє розуміння справжньої сутності даного 

поняття, а саме збалансованості усіх його складових395. Сучасна географія як                  

транс-дисциплінарна наука, що вивчає поєднані системи людини і природи та їх взаємодію, 

має природні переваги для сприяння усвідомлення різними суспільними групами 

(стейкголдерами) концепції сталого розвитку396. 

Методи і матеріали. В даній роботі використані змішані методи дослідження, які 

включають аналіз джерел наукової літератури та інформаційних видань (ЗМІ), опитування 

учасників неформальних освітніх заходів. Враховуючи відсутність розвиненої теорії в цій 

галузі, автори застосовують дослідницьку методологію з використанням як суто наукових, 

так і відкритих джерел інформації: мас-медіа, інтерв’ю та аналізу власних спостережень 

протягом шестирічного періоду. Пошук в мережі Інтернет проводили по ключових словах 

«географічна освіта», «освіта для сталого розвитку» та «третя місія університетів». Висновки 

мають певну невизначеність з огляду на перехідний період розвитку, обтяжений пандемією 

COWID-19 та повномасштабною війною, де взаємодіють численні різноманітні зацікавлені 

сторони чотиристоронньої спіралі (Q4). 

Важливим джерелом даних були матеріали тематичних наукових та науково-освітніх 

зустрічей, що проводяться на регулярній основі в Україні та суміжних країнах. Зокрема, 

географічний факультет Київського національного університету імені Тараса Шевченка є 

одним із організаторів зимової сесії Карпатської школи – осередку неформальної освіти 

                                                             
389 Цілі сталого розвитку: Україна (2017): Національна доповідь. Міністерство Економічного розвитку і торгівлі 

України 2017. 176 с. 
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місцевих громад Косівського (Івано-Франківська область) і Вижницького (Чернівецька 

область) районів Карпатського регіону. Спільними зусиллями з учасниками Косівської РБО 

«Центр громадських ініціатив», наукового Товариства імені Тараса Шевченка та ВГО 

Національний Екологічний Центр України (НЕЦУ) були організовані шість зимових сесій 

Міжнародної Карпатської школи, в рамках яких проведені тренінги для тренерів, викладачів 

загальноосвітніх шкіл а також освітні семінари для студентів закладів вищої освіти.  

Результати і обговорення. 

Формальна, неформальна та інформальна (професійна) освіта. Відмінність ОСР від 

екологічної освіти полягає в тому, що екологічна освіта – це комплекс наук про стан 

довкілля, основу яких складають знання про будову екосистем, збереження видового 

різноманіття, біосферних заповідників тощо. ОСР – це система практичного досвіду, знань 

про те, як рухатись до сталого довготривалого суспільного життя. Визначення ООН є, 

мабуть, найбільш авторитетним визначенням ОСР: «Освіта для сталого розвитку дає людям 

можливість змінити спосіб мислення та працювати над сталим майбутнім». Практично всі 

теми сталого розвитку, такі як зміна клімату, біологічне різноманіття, боротьба зі стихійними 

лихами, ринкова економіка, стан довкілля, водні ресурси, розвиток сільських територій, 

стале споживання, сталий туризм, транспортні сполучення, міжкультурне взаєморозуміння, 

культурне розмаїття, тощо, мають географічний вимір. Як "наука для сталого розвитку", 

географія відіграє все більш важливу роль у розвитку знань та навичок, щоб забезпечити 

майбутні покоління інструментами для адаптації та пом’якшення потенційно катастрофічних 

глобальних екологічних змін397.  

Одна з суттєвих сучасних проблем освітньої сфери в Україні – це явище освітньої 

міграції українців. Небачена досі міграція учнівської молоді – дітей дошкільного і шкільного 

віку, студентів, аспірантів та соціально-незахищених груп населення переважно негативно 

впливає на економіку та соціальну сферу в Україні. Наразі за межами України перебуває     

до 7 млн. осіб, переважно жінок та дітей молодшого та старшого віку. З них близько 1,5 млн. 

прихистила Польща (Рис. 1).  

 

 
Джерело: 4SERVICE™ HOLDING  http://surl.li/cfziy 

Рис. 1. Країни, в яких українці шукають притулку від війни 
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трендів. Український географічний журнал. 2018. № 2. 

Meadows M. (2020): Geography and Sustainability / Michael E. Meadowsa 2020. Vol. 1 (1). 

http://surl.li/cfziy


186 

Однак, міграція молоді може мати і свої позитиви – за умови їх повернення після 

навчання назад. Такий погляд зумовлює актуальність розробки інтернаціоналізації освітніх 

програм та міжнародної співпраці у сфері академічної мобільності398.  

Стрімкі темпи розвитку суспільства розмивають національні кордони, створюючи 

глобальний освітній простір399. Українські університети мають традиційно міцні наукові 

зв’язки з країнами Західної Європи. Ці зв’язки наразі можуть відіграти ключову роль у 

розбудові міжнародної співпраці та в подоланні викликів в освітній сфері, з якими зустрілась 

Україна. На нашу думку, українським університетам важливо вдосконалити систему заходів 

формальної освіти в рамках академічній мобільності. Зарубіжний досвід навчання можна 

отримати за програмами семестрового обміну, у рамках програми Еразмус+, програмами 

подвійного диплому400. Переваги таких програм на наш погляд є суттєвими. Саме тут на наш 

погляд може бути корисною світоглядна основа географії, яка викладається у шкільних 

програмах для молодших і старших школярів. Збереження природних ресурсів, адаптація / 

пом’якшення зміни клімату, втрата біорізноманіття, опустелювання територій, голод і доступ 

до питної води, урбанізація та міграція населення – ось короткий список тем, які співзвучні   

з ОСР401. 

Питання освіти і залучення молодого покоління до прийняття викликів та пошуків 

шляхів становлення сталого розвитку стояли на порядку денному ще на початку                

ХХІ століття. Політичний процес «Довкілля для Європи» надихнув на створення навчальних 

матеріалів «Зеленого пакету» для молодших і старших школярів, в яких концепція сталого 

розвитку подається в контексті демократизації Центральної і Східної Європи. Цей посібник 

вперше було представлено в Польщі у 2002 році. Адаптацію цих матеріалів до української 

аудиторії було підтримано Міністерством освіти і науки України за сприяння Координатора 

проектів Організації з безпеки та співробітництва в Європі в Україні402. 

ОСР може бути об’єднуючим елементом, стрижневою концепцією, оскільки дозволяє 

поєднувати навчання в ЄС та Україні та задіяти потенціал української науки. Ці зв’язки 

важливі з огляду на потужний вплив університетів на формування соціальної свідомості та 

складної багатовекторної моделі сталого розвитку.  

Масові відкриті онлайн-курси. Масові відкриті онлайн-курси (MOOC) – це 

безкоштовні онлайн-курси, доступні для будь-кого. Курси MOOC надають доступний і 

гнучкий спосіб отримати нові навички, просунути свою кар’єру та надати якісний освітній 

досвід у масштабі. Вони набули популярності в економічних науках з 2012 року і швидко 

нарощують темпи впровадження, хоча їх показники завершення залишаються предметом 

дискусій. MOOC є фінальним етапом дистанційної освіти, оскільки вони пропонують 

загальнодоступні освітні ресурси для студентів у всьому світі. Вони розробляються 

авторським колективом міжнародних експертів з безкоштовною участю та без формальних 

вимог, щоб надати можливість навчатися в сотнях державних і приватних університетів або 

організацій для мільйонів людей у всьому світі. Цей динамічний ринок освітніх послуг 

швидко набирає популярності в науках комплексного, багатопрофільного  характеру, 

зокрема в ОСР.  
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Україна дуже повільно наздоганяє хвилю MOOC, хоча інформатизація країни, 

проголошена урядом вже має певні досягнення. Перспективою в напрямку розвитку МООС 

для студентів та громадських організацій мають скористатись авторитетні географи та 

експерти в секторальних галузях охорони природи. Досвід такої співпраці має проєкт 

LASUWAMA (Strengthening BSR Universities Network on Landscape Sustainability and Waste 

Management, 2018-2019)403 направлений на посилення співпраці між університетами 

Балтійського регіону та країнами Східного партнерства. Проект зосереджений на освіті у 

сфері управління відходами та сталого розвитку ландшафтів. Мета проекту – зміцнити 

інституційну здатність університетів в питаннях надання освітніх послуг та поводження 

відходами для сталого розвитку ландшафтів. Проект зосередив увагу на молодому поколінні 

науковців, магістрантів та аспірантів, стверджуючи, що в майбутньому вони зможуть 

зайняти важливі позиції в суспільстві.  

Міжнародні школи. Міжнародна Карпатська Школа – освітній проект, започаткований 

у Косівській та Вижницькій громадах Івано-Франківської та Чернівецької областей. Школа 

починала свою діяльність як центр неформальної освіти для демонстрації потенціалу 

«третьої» місії університетів. Наразі Карпатська Школа ефективно працює у форматі 

освітнього кластера, координуючи ресурси університетів Центральної та Східної Європи та 

Кавказу з їхніми колегами з країн Балтії404. 

Карпатська Школа поєднує освітні ресурси 22 університетів. В їх числі 17 українських і 

п’ять вишів країн Балтії та Грузії. В якості партнерів участь в роботі школи беруть три 

Національних природних парки України: «Гуцульщина», «Вижницький» та «Карпатський» 

Соціальну складову робочих програм доповнюють дві Всеукраїнських екологічних 

громадських організації: НЕЦУ та «Зелене досьє». Реальними здобутками Школи є 

продовження академічної кар’єри випускників університетів України і Грузії в партнерських 

закладах освіти Литви. Випускники набувають практичного досвіду на дослідницьких 

майданчиках та в лабораторіях Швеції та Естонії, беруть активну участь у міжнародних 

проектах за сприяння Шведського Інституту. Так, випускники українських університетів вже 

традиційно працюють над здобуттям ступеню доктора філософії в Каунаському університеті 

технологій, Литва. Число спільних наукових доповідей на міжнародних конференціях і 

публікацій в міжнародних фахових  журналах має тенденцію до зростання. Наукові доповіді, 

оприлюднені на секціях Карпатської Школи, рекомендуються до опублікування у 

міжнародних журналах.  

До формування освітніх програм залучались викладачі та аспіранти університетів країн 

Балтійського регіону, експерти Міністерства екології та природних ресурсів Міндовкілля 

України. Освітні заходи для місцевих ліцеїстів та вчителів на базі мультимедійних матеріалів 

«Зеленого пакету»405 проводили за сприяння Регіонального Екологічного Центру (РЕЦ, 

Сентендре, Угорщина), за участю НЕЦУ, Міжнародної благодійної організації 

«Інформаційний центр «Зелене досьє» та Всеукраїнської Екологічної Ліги. Модель Q4 була 

застосована при формуванні цільових груп та змістового наповнення робочих програм по 

аналогії із міжнародними заходами, впровадженими Ліннейським Університетом, Швеція406. 

Географічні аспекти ОСР в сучасній Україні. Угода про асоціацію між Україною та 

Європейським Союзом стимулювала розроблення «Стратегії сталого розвитку України на 

період до 2030 року». Її успішне впровадження закладено у Національний план дій, який 

базується на 17 глобальних Цілях (ЦСР-30), проголошених ООН. Важливе місце у Стратегії 
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займають освітні заходи щодо підтримання довкілля в належному стані для забезпечення 

якісного життя та благополуччя теперішнього і майбутніх поколінь.  

Освіта в інтересах сталого розвитку дає можливість приймати усвідомлені рішення і 

відповідальні заходи для забезпечення цілісності навколишнього середовища, економічної 

життєздатності і справедливого суспільства для нинішнього і майбутніх поколінь. Всі освітні 

установи повинні вважати своїм обов’язком інтенсивно займатися питаннями сталого 

розвитку, сприяти розвитку компетенцій у сфері сталого розвитку та розробляти конкретні 

програми навчання, пов’язані з ЦСР-30. Особливо це стосується таких викликів сучасності 

як кліматичні зміни, регулювання ризиків катастроф захист біорізноманіття, розвиток 

сільського господарства, поводження з відходами та токсичними сполуками. 

Пом’якшення наслідків зміни клімату. Відповідно до Шостого звіту Міжурядової 

групи експертів ООН зі зміни клімату, діяльність людини призвела у ХХІ столітті до 

безпрецедентної швидкості потепління глобального клімату (IPCC, 2021). Найбільший 

внесок у такі зміни пов’язують з емісією парникових газів (ПГ). Основні джерела викидів ПГ 

в Україні зосереджені в чотирьох секторах економічної діяльності: 1) енергетиці; 

2) промисловості; 3) сільському і лісовому господарствах, інших видах землекористування та 

4) управлінні відходами.  

Зміна клімату – один зі значущих факторів, який вплине на розвиток України                 

у 21 столітті. Питання захисту довкілля та клімату будуть одними з ключових у 

переговорному процесі до повноцінного членства України у ЄС. Для пом’якшення 

негативного впливу кліматичних змін (Ціль 13) потрібні термінові кліматичні рішення, які 

повинні включати глобальне управління землекористуванням як частину стратегії. 

Зменшення викидів ПГ з наземних екосистем, які постраждали від антропогенного впливу, 

може допомогти змінити роль біосфери яку вона в даний час відіграє у глобальному 

потеплінні407.  

Експерти ООН зазначають, що зміна клімату призводить до безлічі непрогнозованих 

наслідків408, а саме: 

• змінюється вся кліматична система Землі, і це позначається на стані атмосфери, 

океанів, льодових покривів і поверхні Землі; 

• посилюється кругообіг води, через це в одних регіонах відбуваються інтенсивні 

опади та руйнівні паводки, а в інших – екстремальні посухи; 

• через підйом рівня моря прибережні райони частіше потерпатимуть від паводків, 

ерозії ґрунту та затоплення. Якщо раніше екстремальні зміни рівня моря траплятися один раз 

у 100 років, ближче до кінця століття, це відбуватиметься щороку.  

Рекомендації щодо досягнення Цілі 13 передбачають зниження викидів парникових 

газів шляхом підвищення енергоефективності, використання відновлюваних джерел енергії 

та активізації механізмів поглинання ПГ. У цьому контексті завдання Цілі 13 співпадають із 

завданнями Цілі 7, які передбачають розвиток низьковуглецевої енергетики, та Цілі 15, в 

рамках якої передбачено розширення лісових площ держави. В освітній сфері ці завдання 

передбачають інформування громадськості про наслідки зміни клімату, фактори впливу на 

клімат, механізми і практики протидії та адаптації у перелічених вище секторах економіки; 

упровадження відповідних освітніх програм на всіх рівнях формальної та неформальної 

освіти. 

Розуміння масштабності впливу зміни клімату на геосферу в найближчому 

майбутньому демонструють сучасні геоморфологічні дослідження. Природні та антропогенні 

фактори і процеси можуть загрожувати цілісності геологічної спадщини, призводячи до їх 

деградації або навіть втрати409. 
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Катастрофи та ризики. За останні три десятиліття частота та масштаби катастроф 

збільшилися в умовах того, що називають «антропоценовим ризиком»410. Це призвело до 

прямого впливу на такі Цілі, як зміна клімату (Ціль 13), подолання бідності (Ціль 1), голоду 

(Ціль 2), та доступу до чистої води (Ціль 6). Аналіз звітів провідних аналітичних центрів 

щодо прогнозів на 2023 рік, зокрема Організації економічного співробітництва та розвитку 

(ОЕСР), показує, що ризик кліматичної кризи увійшов у найбільші 5 ризиків у 2023 році.  

На зміну глобального клімату суттєво впливає російсько-українська війна. За останніми 

підрахунками Міндовкілля та міжнародних експертів, внаслідок війни зафіксовано 

щонайменше 33 млн тонн викидів СО2 екв., зокрема, від бойових дій – близько 8,9 млн тонн, 

від пожеж – понад 23,4 млн тонн411.   

 

 
Рис. 2. Житловий масив у Донецькій області, зруйнований російськими військами 

 

З моменту повномасштабного вторгнення Росії в Україну окупанти повністю знищили 

шість міст. Найбільше постраждали Донецька та Луганська область, в яких міста зруйновані 

вкрай сильно. До них відносяться Маріуполь, Волноваха, Рубіжне, Попасна, Лиман і 

Сєвєродонецьк – повідомив заступник керівника офісу президента Кирило Тимошенко у 

відео-зверненні до учасників форуму «Відродження України – відродження громад». 

Численні приклади екстремальних подій пов’язаних із катастрофічними повенями та 

пожежами рослинності, які мають особливо різкий вплив на найбільш уразливі бідні 

спільноти. В програмах освітніх дисциплін важливо показати комплексність та 

багатоплановість інтеграції дослідження ризиків катастроф у сталий розвиток і надати 

приклади небезпек, пов’язаних з звалищами відходів, надмірним використанням підземних 

вод. Необхідно приділяти більше уваги геоморфологічним катастрофам, щоб проілюструвати 

виникнення повеней та землетрусів, спричинених людиною. Важливо вивчити, як зменшити 

ризик стихійних лих за допомогою державного регулювання та підвищити стійкість 

природних і соціальних систем до екстремальних подій, тим самим сприяючи сталому 

розвитку. 

Збереження біорізноманіття. Зниження рівня біорізноманіття займає особливе місце 

серед головних екологічних проблем сучасності. Вплив людини на біорізноманіття, прямий 

чи непрямий, включає чотири основні фактори: 1) надмірна експлуатація природних 

ресурсів; 2) модифікація середовища існування, перетворення та фрагментація; 

3) інтродукція екзотичних (немісцевих) видів; і 4) забруднення. Будь-який із цих чотирьох 

факторів може впливати на склад, структуру та функцію екосистеми; екологічні процеси; та 

                                                             
410 Keys P., Galaz V., Dyer M., et al., (2019): Anthropocene risk. Nat Sustain 2019, Vol. 2. 
411 Mіндовкілля України (2023): Зміна клімату 2023: збільшення викидів внаслідок війни та прогнози. 
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біорізноманіття, особливо через вимирання видів. Задокументовані вимирання протягом 

останніх 400 років включають 484 види тварин і 654 види рослин, але це, мабуть, лише 

частина фактичної загальної кількості412. Наслідком зникнення видів стане руйнування 

існуючих екологічних зв’язків та деградація природних угруповань, неспроможність їх до 

самовідновлення, що призводитиме до їх зникнення. Подальше скорочення біорізноманіття 

може привести до дестабілізації біоти, втрати цілісності біосфери та її здатності 

підтримувати найважливіші характеристики середовища. Сучасний стан біорізноманіття в 

Україні викликає глибоке занепокоєння та потребує вжиття кардинальних заходів. 

Збереження біорізноманіття є однією з вирішальних умов збереження самобутності нації. 

Забруднення й засмічення морського середовища та прибережних зон, незбалансоване 

використання морських ресурсів і відсутність інтегрованого управління 

природокористуванням залишаються ключовими факторами, що визначають незадовільний 

стан довкілля Чорного та Азовського морів. Саме тому ключовим завданням Цілі 14 є 

збереження морських ресурсів, зменшення будь-якого забруднення морського середовища і 

запобігання йому. Це надзвичайно масштабне завдання з огляду на перелік секторів, які 

причетні до цього процесу: промисловість, транспорт, сільське господарство, енергетика та 

туризм. 

Захист та відновлення екосистем суші – Ціль 15. Одним із найбільш дієвих заходів 

збереження біорізноманіття є формування екологічної мережі, створення територій і об’єктів 

природно-заповідного фонду та природоохоронних територій міжнародного значення413. До 

території екологічної мережі країни належать понад 40% площі природно-заповідного фонду 

України. Близько третини площі уражені війною і потребують відновлення. Ареали деяких 

рідкісних і ендемічних видів і оселищ опинилися в зоні активних бойових дій, що загрожує 

їхньому існуванню. Також російські війська, знищують ліси, використовують деревину для 

будівництва фортифікаційних споруд, прокладання інфраструктури. 

Розвиток сільського господарства. Україна є сьомим найбільшим виробником 

пшениці у світі. Після вторгнення Росії в Україну, її військово-морський флот заблокував 

чорноморські порти України, захопивши близько 20 мільйонів тон зерна, призначеного для 

експорту всередині країни, разом з іншими продуктами харчування, такими як кукурудза та 

соняшникова олія. Зернова проблема наочно показує зв'язок ЦСР 2 «Ні голоду» з експортом 

зерна з України, який блокує Росія з метою дестабілізації харчового ринку.  

Ключовими драйверами, що впливають на валове виробництво в країні, є погодні 

умови в активну фазу розвитку рослин, технології та якість насіння. На врожайність сильно 

впливає кількість накопичених у верхньому шарі ґрунту опадів. Комплексний характер 

Цілі 2 «Подолання голоду, розвиток сільського господарства» орієнтує освітян на 

висвітлення проблем, пов’язаних зі збереженням біорізноманіття та зміни клімату. Історично 

південь України найбільше страждає від посухи. Втрата водності в південних регіонах – ще 

один виклик розвитку ринку харчових продуктів. 

Сільське господарство є не тільки основою продовольчої безпеки, але також є 

основним джерелом парникових газів (ПГ) і рушійною силою деградації екосистем. 

Публікації 414 демонструють, як зміна клімату впливає на врожайність сільськогосподарських 

культур. Впливи інтенсивного сільського господарства на навколишнє середовище  

включають зміну клімату, деградацію земель, скорочення постачання прісної води, 

евтрофікацію, втрату біорізноманіття та проблеми зі здоров’ям людини.  

                                                             
412 Human Impact on Biodiversity, Overview (2013): Leslie E. Sponsel, in Encyclopedia of Biodiversity. 
413 Mitrofanenko T., Varga A., Zawiejska J. (2020): Toward Stronger Integration of Education for Sustainable 

Development into the Carpathian Convention Activities Source: Mountain Research and Development, November 

2020, Vol. 40 (4). Focus Issue: How Can Education Contribute to Sustainable Mountain Development? Past, Present 

and Future Perspectives (Nov. 2020). 
414 Luo Q., Bellotti W., Bryan B. (2005): Potential impact of climate change on wheat yield in South Australia. 

Agricultural and Forest Meteorology – AGR FOREST METEOROL., 2005, Vol. 132. 

Bryan E., Deressa T. T., Gbetibouo G. A., et al. (2009): Adaptation to climate change in Ethiopia and South Africa: 

options and constraints, Environmental Science & Policy, 2009, Vol. 12 (4). 
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Джерело: УЗА: https://uga.ua/news/ukrayina-vpevneno-naroshhuye-eksport-zerna-vzhe-100-suden-z-zernom-vijshli-z-

ukrayinskih-portiv/ 

Рис. 3. Географія експорту зернових та олійних з України (тис. т.) 

 

Вплив виробництва їжі на навколишнє середовище створюється мільйонами 

різноманітних виробників. Дані, про численні впливи на навколишнє середовище які 

порівнюють різні типи систем виробництва продуктів харчування від приблизно                   

38 000 ферм, які виробляють 40 різних сільськогосподарських товарів у всьому світі, 

представлені у мета-аналізі415. 

Інтенсифікація сільського господарства стала причиною зниження екосистемних 

послуг, що загрожує досягненню ЦСР. Хоча в майбутньому можуть бути засоби для більш 

стійкого ведення інтенсивного сільського господарства, невідомо, чи достатньо орної землі, 

щоб таким чином прогодувати світ. Було показано, що біоенергетика компенсує викиди 

парникових газів, збільшує поглинання вуглецю та покращує стабільність ґрунту і може бути 

багатообіцяючим шляхом для більш сталого розвитку сільського господарства416, але 

проблема полягає в тому, як досягти цього, не жертвуючи землею заради їжі. Всесвітній 

фонд дикої природи WWF-Україна у 2022 році презентував аграрному сектору України 

приклади використання елементів природи для сталого виробництва, адаптації до зміни 

клімату та посилення ефективності роботи на землі. 

Водний голод. Втрата водних ресурсів та доступу до питної води, так званого «водного 

голоду» викликає все більшу стурбованість. У ХХІ столітті ми спостерігаємо стрімке падіння 

доступу до джерел питного водопостачання, яке підсилює водні конфлікти і активізує водні 

війни. Проблема забезпечення потрібних обсягів і якості води є однією з найважливіших 

проблем, що стоять не тільки перед Україною, а також перед усією світовою спільнотою. 

Існує багато джерел антропогенного забруднення поверхневих і підземних вод. Найбільш 

вагомими з них є відходи сільськогосподарських ферм, які містять велику кількість нітратів, 

пестицидів та інших агрохімікатів417. Одна з причин деградації водних екосистем – масові 

порушення природоохоронного законодавства підприємствами комунального господарства. 

Інститут водних проблем та меліорації України прогнозує, що до 2050 року країна буде 

імпортувати питну воду. Це поставить під загрозу якість життя мільйонів людей та цілі 

галузі економіки.  

                                                             
415 Poor J., Nemecek T. (2018): Reducing food’s environmental impacts through producers and consumers. SCIENCE, 

2018, Vol 360, (6392). 

Benton T., et al. (2021): Food system impacts on biodiversity loss. Three levers for food system transformation 

in support of nature. The Royal Institute of International Affairs Chatham House February 2021. 
416 Bryan E., Deressa T. T., Gbetibouo G. A., et al. (2009): Adaptation to climate change in Ethiopia and South Africa: 

options and constraints, Environmental Science & Policy, 2009, Vol. 12 (4). 
417 Там само. 
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В умовах воєнного стану інтегроване управління водними ресурсами та забезпечення 

населення питною водою є серйозним викликом та одним із невідкладних завдань. 

Прикладом тому є проблеми водозабезпечення Маріуполя, Мелітополя,  міст, які були взяті в 

облогу російськими військами. 

Як свідчать офіційні дані, в 13-ти областях України уже зараз спостерігається 

природний дефіцит прісної води належної якості. Внаслідок систематичних порушень цвіте 

вода в річках, вмирає риба, відбувається обміління. За 30 років незалежності Україна 

втратила понад 30 000 малих річок через порушення природоохоронних норм. За прогнозами 

вчених НАН України, Дніпро може перетворитися на пустелю впродовж 300 років.  

У контексті зростаючого дефіциту води в Україні та багатьох частинах світу, освітні та 

просвітні заходи мають бути значно підсиленими на місцевому рівні. Завдання, поставлені в 

Цілі 6. «Чиста вода та належні санітарні умови» передбачають зменшення обсягів скидання 

неочищених стічних вод, використання інноваційних технологій водоочищення на 

державному та індивідуальному рівнях.  

Управління відходами та токсичними сполуками. Поводження з відходами – одна з 

найскладніших екологічних проблем сучасного світу. Левова частка усіх відходів (до 80%) 

утворюються внаслідок промислової, видобувної або сільськогосподарської діяльності. 

Приблизно 20% припадає на долю комунального і домашнього господарства. Окрім цього 

відходи утворюються внаслідок природних і техногенних аварій та катастроф.  

Одна з найголовніших небезпек, пов'язана з похованням побутових відходів – 

утворення метану, основного компоненту так званого звалищного газу. Масштаби  

утворення метану можна вважати геологічними. За підрахунками експертної групи 

Міжурядової комісії зі зміни клімату (IPCC / МГЕЗК), глобальна емісія звалищного метану 

становить 40 млн. тонн на рік, або близько 8% його загально-планетного потоку. 

Проблема управління потоками відходів має комплексний характер і є однією з 

найбільш актуальних в Україні. Завдання, що стоять перед суспільством на шляху до сталого 

розвитку, окреслені в Цілі 11 «Сталий розвиток міст і громад». Особливого звучання тема 

поводження з відходами в Україні набула в умовах війни. Пошкоджена інфраструктура і 

брак енергоносіїв суттєво впливає на санітарне очищення міст. Військові дії є джерелом 

поширення бризантних та токсичних сполук. Бойові зіткнення залишають по собі тисячі 

зруйнованих житлових будинків, сотні тисяч тон металобрухту в містах, на полях і дорогах.   

Емісія метану робить полігони побутових відходів об'єктами підвищеної екологічної та 

техногенної небезпеки. Пожежі на сміттєзвалищах тісно пов’язані з двома глобальними 

викликами сьогодення – зміною клімату та циркулярною економікою, оскільки звалища є 

останнім місцем призначення величезної кількості природних ресурсів.  

За останнє десятиліття в Європі зросла кількість пожеж, пов’язаних із відходами, які 

підсилюють проблематику, пов’язану зі зміною клімату. Аналіз світової пожежної 

статистики418 свідчить, що пожежі на таких об’єктах склали у 2017 році 10,4% від їх 

загальної кількості та створили відповідну кількість надзвичайних становищ комплексного 

характеру. Пожежі на звалищах дедалі виразніше заявляють про небезпеку втрати рівноваги 

природних геоекосистем і відсутності ефективних механізмів його послаблення в Україні. 

Стрімке зростання кількості легкозаймистих органічних відходів в поєднанні з тенденціями 

підвищення середніх добових температур викликають високий рівень пожежної небезпеки та 

серйозну ймовірність утворення і поширення токсичних сполук на далекі відстані. Такі 

сполуки підпадають під дію Стокгольмської конвенції про стійкі органічні забрудники 

(СОЗ), Стороною якої є Україна.  

У відповідь на загрозу виникнення пожеж Шведський інститут відкрив у 2022 році 

фінансування проекту міжнародної співпраці з попередження та пом’якшення їх наслідків в 

регіоні Балтійського моря з особливим акцентом на підтримку цільових груп в Україні.419 

Проект об’єднує дослідників з України разом зі шведськими колегами та науковцями з 

                                                             
418 CTIF Report#23 (2018), Center of Fire Statistics, CTIF 2019. 
419 PreMiWaFi (2022): Project: Prevention and Mitigation of Waste Fires (PreMiWaFi). 
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Естонії, Латвії, Литви, Польщі та Грузії. Планується розширення тематики навчальних 

дисциплін в питаннях транскордонної міграції стійких органічних забрудників та впливу 

пожеж на здоров’я населення. Ця тема безпосередньо пов’язана з Ціллю 3 «Гарне здоров’я» 

та Ціллю 17 «Партнерство заради розвитку». Створена мережа буде важливою в 

майбутньому для підтримки мирного розвитку та відбудови України. 

Висновки. Україна на сучасному етапі символізує боротьбу проти тоталітарного 

режиму за цінності цивілізованого світу. В цих умовах відбувається консолідація 

прогресивних сил, формуються нові європейські цінності та міняється світогляд впливових 

політиків і населення. Відбувається переформатування світового устрою, нового політичного 

і географічного простору. Багатоплановість соціальних змін вимагає від університетів як 

центрів багатопрофільних знань активно включитись у формування цінностей 

демократичних суспільств.  

Перехід до сталого розвитку – це пошук шляхів покращення взаємодії  між природою 

та суспільством для досягнення довготривалого та більш стабільного майбутнього. Освіта 

для сталого розвитку (ОСР) – одна з ключових тем, яка набуває ваги у суспільній свідомості 

українців.  

Перспективні напрями досліджень в ОСР окреслені стратегічними документами 

процесу «Довкілля для Європи» Законами України та міжнародними законодавчими актами, 

Стороною є Україна. Їх донесення до суспільства – завдання університетів, які володіють 

набором формальних і неформальних освітніх інструментів та досвід у формуванні 

суспільної свідомості нової генерації суспільства. Особливого звучання набувають заходи 

неформальної та професійної освіти для досягнення ЦСР-30 в нових геополітичних умовах.  

Українські університети мають традиційно міцні зв’язки з партнерськими 

університетами країн Євросоюзу, які мають досвід перехідного етапу від тоталітарної 

системи до демократичних засад і верховенства права. Цей досвід може бути використаним 

із максимальною продуктивністю, оскільки він може бути корисним у подоланні бар’єрів 

суспільної свідомості перехідного етапу. Географія як одна із багатопрофільних 

комплексних наук є максимально наближеною до концептуальних положень сталого 

розвитку і може взяти на себе роль «науки для сталого розвитку». 
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1.23. FORMATION OF INNOVATIVE MANAGEMENT ACTIVITY OF THE HEAD 

OF THE EDUCATIONAL INSTITUTION 

 

1.23. ФОРМУВАННЯ ІННОВАЦІЙНОЇ УПРАВЛІНСЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ КЕРІВНИКА 

ЗАКЛАДУ ОСВІТИ 

 

ХХІ століття визначається гуманістичним спрямуванням суспільства, його розвитком 

та інтеграцією. Перехід від інтуїтивних процесів управлінської діяльності до наукового 

управління став потужним важелем у розвитку всіх сфер суспільства. Інноваційна активність 

суспільства – одна з основних особливостей означеного періоду. Інноваційні процеси стали 

важливими для кожної сфери суспільного життя, в тому числі й освіти. 

Основні тенденції функціонування та розвитку системи освіти в Україні впливають на 

суть та закономірності управління освітніми закладами. Серед них – пріоритетність 

загальнолюдських цінностей; виведення освіти на рівень міжнародних стандартів; розвиток 

освіти на основі новітніх психолого-педагогічних технологій; перебудова управління сферою 

освіти через її демократизацію. 

З’являються нові галузі педагогічного знання такі як: педагогічна інноватика 

(В. Паламарчук), особистісно зорієнтована педагогіка (І. Бех, О. Савченко), педагогіка 

життєтворчості (І. Єрмаков), менеджмент освітніх інновацій (Л. Даниленко), теорія 

управління інноваційними процесами (Л. Ващенко). Спираючись на еволюційний розвиток 

педагогічної науки та суспільно-політичні світові тенденції, спостерігаємо, що пріоритет 

надається особистостям та розвитку в ній таких якостей як толерантність, взаєморозуміння, 

співпраця, взаємопідтримка.  

Низка вчених, аналізуючи загальноцивілізаційні процеси, зазначили, що на сучасному 

етапі розвитку суспільства існує дві основні взаємозв’язані тенденції. Одна полягає в 

зростанні єдності, цілісності людства, в утвердженні колективності як його органічної 

властивості. Друга – у створенні в світі нових можливостей для всебічного прояву 

індивідуальності, для індивідуалізації особистості. Такий підхід до розуміння розвитку та 

місця людини в ньому для самого людства є інноваційним420. 

Інновація – це щось нове (нововведення). Будь-яка новація, розповсюджуючись, стає 

інновацією. У науковій літературі розрізняють поняття «новація» і «інновація». Відповідно, 

новацію розуміємо як новий метод, методику, технологію чи засіб. Інновація – процес 

освоєння новації421. 

Останнім часом інтерес до інноватики мають науковці, які досліджували різні її 

аспекти. Так, М. Поташник, В. Паламарчук, К. Роджерс, Л. Даниленко, О. Савченко, 

Л. Ващенко досліджували інновації в освіті. Щодо інноваційної діяльності педагога, то її 

трактування знаходимо у працях Л. Даниленко, І. Зязюна, К. Роджерса. Інноваційну 

діяльність керівників навчальних закладів описують у свої розвідках М. Гузик, О. Мармаза, 

І. Підласий та ін.  

Україна, як самостійна держава, на сучасному етапі її розвитку прагне до створення 

найбільш оптимальних умов формування та реалізації інноваційної діяльності. Правовою 

базою формування та реалізації пріоритетних напрямів інноваційної діяльності в Україні є 

Конституція України, закони України «Про інноваційну діяльність», «Про пріоритетні 

напрями інноваційної діяльності в Україні»422. 

                                                             
420 Освітній менеджмент: навчальний посібник. / за ред. Л. Даниленко, Л. Карамушки. Київ: Шкільний світ, 

2003. 400 с. 
421 Мармаза О. І. Інноваційний менеджмент. Харків: ТОВ «Планета-принт», 2016. 197 с. 
422 Закон України «Про інноваційну діяльність». Закони України в 12 т., т. 8. Київ: АТ «Книга». 1996.              

С. 202-212. 
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2003. № 3. С. 354-358.  
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Основними принципами державної інноваційної політики є: орієнтація на інноваційний 

шлях розвитку економіки України; визначення державних пріоритетів інноваційного 

розвитку; формування нормативно-правової бази у сфері інноваційної діяльності; 

забезпечення взаємодії науки та освіти у розвитку інноваційної діяльності; інформаційне 

забезпечення суб’єктів інноваційної діяльності; підготовка кадрів у сфері інноваційної 

діяльності. 

У законі «Про пріоритетні напрями інноваційної діяльності в Україні» окреслено 

основні поняття та пріоритетні напрями інноваційної діяльності. Визначено механізми їх 

реалізації, а саме: розвиток інноваційного потенціалу, що характеризує рівень освітньої 

підготовки особистості; аналіз інформації про удосконалення інноваційних процесів та 

результати їх реалізації423. 

Інноваційна культура нашого суспільства включає книговидання, ЗМІ, розвиток 

освітніх і науково-популярних програм, дистанційне навчання, ІКТ та ін. Кабінет Міністрів 

України організовує постійний моніторинг напрямів інноваційного розвитку України. 

Відповідно до тих змін, які відбуваються в соціумі сьогодні, інноваційна активність є 

вимогою. Так, О. Попова зазначає, що інноваційні процеси відбуваються в момент кризи, як 

в соціально-економічній, політичній сферах розвитку країни, так і в освітній. Інноваційний 

процес є найголовнішою рушійною силою424. 

Відтак, Л. Даниленко пояснює інновацію, як результат новизни в освітньому й 

управлінському процесах з метою зміни його якісного покращення і оновлення425. 

Автори підручника «Інноваційний менеджмент» доводять, що інноваційний процес – 

це процес перетворення наукового знання в інновацію. У теорії інновації розподіляють за 

галуззю їх використання. Відповідно, освітньо-управлінські – пов’язані з процесами 

оптимальної організації освітнього процесу; інформаційні – вирішують проблеми організації 

інформаційних потоків у сфері інноваційної діяльності; соціальні – спрямовані на 

покращення умов праці, вирішення проблем охорони здоров’я, освіти і культури426. 

Оновлені інноваційні системи сприяють зміні змісту освіти, навчання та управління. 

Про це описують у свої дослідженнях Л. Даниленко, В. Кремень, В. Паламарчук, 

О. Савченко та ін427. 

Відтак, О. Козлова зазначає, що педагогічна інноваційна діяльність реалізується через 

низку компонентів. Серед них – філософський, мотиваційний, креативний, рефлексивний, 

валеологічний, технологічний. За словами вченої така оновлена діяльність керівника закладу 

дасть змогу внести нові елементи у традиційну систему освіти, також охарактеризувати 

індивідуальний стиль управлінця. А це, в свою чергу, вищий рівень педагогічної творчості, 

педагогічного підходу, введення нового у практику педагога чи керівника. 

Інноваційні процеси забезпечують конкурентоспроможність закладів освіти. Під 

поняттям «конкуренція» розуміємо боротьбу за досягнення кращих результатів. Ядром 

конкуренції є постійна динаміка, покращення та вдосконалення освітнього процесу. 

«Здорова конкуренція» сприяє здійсненню інноваційної діяльності за такими пріоритетними 
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напрямами: управлінська діяльність; зміст освітнього процесу; форми навчання; створення 

інформаційного середовища; покращення умов особистісного та професійного розвитку428. 

Отже, управління закладом освіти в умовах конкуренції має специфічні особливості, а 

саме: відхід від традиційної організації освітнього процесу в школі; створення певної 

системи цінностей; управління новою системою закладами освіти. 

В. Паламарчук звертає увагу на те, що тривалий час модель освіти базувалась на 

діалектико-матеріалістичній теорії. Тільки на початку ХХІ століття розроблено нову 

філософію освіти. Процес створення та здійснення інновацій в переважній мірі залежить від 

керівника закладу освіти та його готовності до здійснення інноваційної управлінської 

діяльності429. 

Інноваційна управлінська діяльність керівника будь-якого освітнього закладу – це 

сукупність певних управлінських принципів, функцій та технологій. У результаті їх 

застосування забезпечується постійний розвиток закладу освіти та підвищується його 

конкурентоспроможність. Метою оновленої управлінської діяльності вважаємо розробку 

перспективних напрямів розвитку закладу освіти, накопичення інноваційного потенціалу, 

впровадження нового змісту, форм та засобів освітнього процесу, створення умов для 

розвитку та забезпечення конкурентоспроможності.  

Інноваційна діяльність керівника закладу освіти залежить від його особистісних 

якостей, рівня професійної компетентності та творчості. Опираючись на дослідження 

Л. Даниленко зазначимо, що інноваційне керівництво буде дієве за сприяння інноваційної 

культури, створення оновленої організаційної структури, сприяння підвищення кваліфікації 

педагогів, створення умов для здійснення експериментальної діяльності та участі освітнього 

закладу в реалізації інноваційних освітніх проектів430. 

На наш погляд, доцільно також сприяти внутрішній конкуренції між працівниками 

закладу освіти. Саме так буде розвиватися мотивація до особистісного та професійного 

зростання, буде підвищуватися рівень інноваційної педагогічної діяльності. У процесі 

конкуренції врівноважуються стосунки та види діяльності в колективі. А це й потребує 

запровадження відповідної інноваційної управлінської діяльності керівника.  

На сучасному етапі реформування освіти загалом і дошкільної освіти зокрема, 

управління педагогічною системою освітнього закладу спрямоване на переведення його у 

стан оптимальної відкритості. Відкрита педагогічна система має свої особливості й 

специфіку. До особливостей відкритої соціально-педагогічної системи відносимо фінансову 

самостійність закладу освіти, принципи освіти, творчий та інноваційний потенціал учасників 

освітнього процесу. Керівник закладу освіти має дотримуватися низки принципів: гуманізму, 

демократизму, наукових підходів в управлінні, функцій, форм та методів управління431. 

Отже, сучасні ЗДО потребують якісно нового управління; запровадження нових 

технологій керівництва; розмежування компетенції між органами управління та ЗДО; 

інноваційного потенціалу педагогічних працівників; підвищення кваліфікації керівника. 

У ЗДО, де впроваджуються новації, виділяють ряд показників: особистісний та 

професійний розвиток вихователів; розвинена педагогічна система; внутрішня конкуренція; 

відкритість інформації; накопичення нової системи цінностей; здійснення реального вибору 

будь-яких видів, форм та методів діяльності суб’єктами управління; пріоритетність 

індивідуальних та групових форм роботи; розвиток міжособистісних стосунків; зниження 

конфліктності; постійний самомоніторинг учасників освітнього процесу; розвиток 

мотиваційної сфери для здійснення інноваційної діяльності. 
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Сутність і роль сучасного керівника ЗДО, який здійснює інноваційну управлінську 

діяльність та адаптовує заклад освіти до сучасних вимог, розглянуто у дослідженнях 

зарубіжних та вітчизняних учених.  

Так, зарубіжні вчені доводять, що діяльність сучасного управлінця має творчий 

характер, вимагає всебічних знань, передбачає аналітичні дії тощо. Вони виокремлюють 

низку вимог до професійної компетентності сучасного керівника, як-от: знання теорії і 

навички практичного управління, комунікативність, вміння працювати з людьми, 

компетентність у галузі спеціалізації інноваційних процесів. Зокрема, комунікативність та 

вміння працювати з людьми полягає у тому, щоб до інноваційних процесів залучати якомога 

більше працівників освіти. Це передбачає наявність спеціальних знань та технологій432. 

Канадійський професор Г. Беррі Морріс433 вважає, що в освіті на сучасному етапі її 

розвитку ефективний управлінець є той, хто вміє приймати продуктивні рішення; сприяти 

застосуванню механізмів стратегії; усвідомлювати бажання працювати; мислити 

ефективними схемами; підбирати розумних, творчих педагогів. Він повинен володіти такими 

рисами як емпатійність, комунікативність, організаторські здібності, морально-вольові 

якості, уміння застосування ІКТ, навички прийняття колективного управлінського рішення, 

проведення основних управлінських заходів, досвід роботи у міжнародних та інноваційних 

проектах, знання однієї з іноземних мов, власні друковані праці, демократичний стиль 

управління та ін. 

Характеризуючи інноваційну управлінську діяльність керівника загальноосвітнього 

закладу, нами проаналізована  її модель (Рис. 1)434. 

 

 
Рис. 1. Модель інноваційної управлінської діяльності керівника ЗО 

(за Н. С. Погрібною) 
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433 Беррі Морріс Г. Керівник той, хто знаходить вихід. Освіта управління. Том 2/3, 1998. С. 28-31. 
434 Погрібна Н. С. Модернізація управління загальноосвітнім навчальним закладом в умовах моделювання 

особистісно зорієнтованого освітнього середовища. Педагогічні інновації: ідеї, реалії, перспективи: зб. наук. 

праць. Вип. 5. Київ: Логос, 2002. С. 139-145. 
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За визначенням авторки, модель – це зразок, своєрідний інструмент для моделювання 

майбутніх ситуацій. Це вміння знаходити альтернативи у розвитку освітнього закладу з 

урахуванням зв’язку між освітою й організацією. Модель розглядаємо як конструювання 

майбутніх освітніх ситуацій у розвитку закладу освіти та забезпеченні його 

конкурентоспроможності. 

Окреслена модель управління ЗО спрямована на гнучку, динамічну, демократичну 

систему управління, яка використовує варіативні управлінські рішення, також прогнозує 

кінцеві результати діяльності, включаючи матеріальні механізми, що пов’язані з фінансовою 

самостійністю закладу освіти. Відтак, забезпечує оптимальне поєднання адміністративного, 

колективного управління та самоврядування. 

Зміст моделі простежуємо через концептуальний, змістовний та технологічний рівні. 

Означені рівні взаємозумовлені та взаємопов’язані. Рівні моделі визначають ступінь 

величини та значимості її складових. Вони необхідні для реалізації інноваційної 

управлінської діяльності та повноцінної взаємодії керівника з учасниками освітнього 

процесу. 

Зміст означених рівнів характеризується сучасними науковими підходами до 

управління ЗДО в умовах застосування інновацій. Провідне місце належить цілісному, 

гуманістичному, системному, стратегічному, адаптивному та особистісно-орієнтованому 

науковим підходам. 

Цілісний – характеризується цілісною системою, яка включає інтегровану та 

розвиваючу систему тощо. 

Системний підхід окреслює зміст поняття «система», що складається із взаємозалежних 

частин, кожна з яких має свій внесок у характеристику цілого. Такий підхід дає можливість 

проектувати навчальні і управлінські системи. 

Гуманістичний підхід – це творчий підхід у системі взаємодії з іншими людьми. 

Керівник ЗДО – це управлінець, професійний фахівець, тобто керівник педагогічного 

колективу, педагог, який і впроваджує гуманістичні підходи в освітній процес. Адаптивний 

підхід залежить від узгодження зовнішніх вимог, власних цілей та вимог реальних обставин. 

Стратегічний – складається з досягнення обраних цілей і спроб забезпечити бажану 

взаємодію з оточенням за допомогою розподілу ресурсів, у якій поєднуються цільовий та 

інтегративний підходи. 

Особистісно-орієнтований підхід – адаптація закладу освіти до умов, що постійно 

змінюються та забезпечують його постійний розвиток.  

Окреслені наукові підходи до управління ЗДО є пріоритетними і забезпечують 

управлінські дії керівника, особистісно-орієнтований підхід до управління закладами освіти. 

Отже, розвиток закладу освіти можливий з впровадженням інноваційного управління на 

основі низки принципів. До них відносимо принципи гуманізації, науковості і 

компетентності, інформаційної грамотності, прогнозування, проектування, зворотного 

зв’язку, наступності і перспективності. 

Зміна умов функціонування закладів освіти призводить до оновлення змісту і форм 

управлінської діяльності. Вони зумовлюють вплив на саму діяльність, а саме: посилення 

уваги закладу до конкурентності; аналіз стану справ освітнього закладу; розробка цільових 

програм розвитку ЗДО; розширення функцій управління; виокремлення основних функцій, 

що забезпечують розвиток управління інноваційними процесами435. 

Так, В. Пікельна називає функцію управління особливим видом управлінської 

діяльності. Вчена аналізує певне розподілення праці і спеціалізацію в сфері управління. Вона 

поділяє їх на загальні та спеціальні. Зокрема, загальні функції управління – це планування, 

організація, регулювання, облік, педагогічний аналіз; контроль. Спеціальні – розподіл праці і 

                                                             
435 Наука управління загальноосвітнім навчальним закладом: навчальний посібник / Т. М. Десятов, 

О. М. Коберник, Б. Л. Тевлін, Н. М. Чепурна. Харків: Видав. груп. «Основа», 2003. 240 с.  
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підвищення ефективності управління436. Отож, в усіх функціях відображено зміст 

управлінської діяльності керівника закладу освіти.  

Кількість управлінських функцій є досить велика. Вони відповідають послідовній зміні 

управління, а саме: планування, прийняття управлінського рішення, виконання прийнятого 

рішення, облік і контроль результатів. 

Вважаємо, що функція планування є особливою і основною. Вона полягає у 

формуванні напрямків чи етапів інноваційної педагогічної діяльності. У процесі планування 

слід визначити мету інноваційної управлінської діяльності, розробити зміст інноваційних 

проектів; окреслити послідовність і час виконання окремих завдань; створити умови їх 

виконання та спрогнозувати результат. 

Планування має відбувається за дотриманням таких вимог: обґрунтованості, 

планування інновацій, збалансованості, гнучкості, безперервності.  

Обґрунтованість. При означеній вимозі враховується специфіка закладу освіти, 

використання сучасних інформаційних технологій, методів планування, моделювання 

результативності інноваційної діяльності.  

Планування інновації. Узгодження усіх планів закладу освіти. Урахування аспектів 

єдності і цілісності інноваційних процесів, відтворення інноваційних процесів у всіх сферах 

діяльності закладу освіти. 

Баланс. Збалансованість між ступенем реальності планів та рівнем їх забезпеченості. 

Гнучкість. Певні відхилення в планах у процесі інноваційної діяльності. 

Безперервність. Наступність і взаємозв’язок різних видів планів. 

За змістом функцій планування виконуються такі завдання:  

- структурування цілей інноваційної управлінської діяльності;  

- формування заходів та завдань, які забезпечать досягнення цілей розвитку;  

- оцінювання різних ресурсів для виконання інноваційних проектів;  

- регулювання процесу здійснення інноваційної педагогічної діяльності в межах 

визначеного проекту. 

Отже, функцію планування розглядаємо як систему кількісних і якісних змін. Вони 

спрямовані на обґрунтування мети розвитку закладу освіти та підготовку управлінських 

рішень, необхідних для її досягнення. Ефект інноваційної управлінської діяльності залежить 

від розробки та прийняття управлінського рішення. Вона спрямована на формування умов 

розвитку закладу освіти. Управлінське рішення характеризується професіоналізмом і 

компетентністю керівника ЗДО. Це є основним інструментом створення і реалізації 

оптимальної концепції розвитку закладу освіти. 

Головні складові управлінської діяльності мають бути направлені на досягнення 

визначених цілей, прийматися керівниками, мати об’єктивне обґрунтування, конкретність, 

забезпеченість, директивність. 

Прийняття рішень в інноваційній управлінській діяльності має циклічний характер та 

включає три фази: проблема рішення, формування альтернатив, прийняття і реалізація 

рішення.  

Проблема рішення – це вивчення стану освітньої системи через збір інформації. Це 

відбувається через моніторинг планово-звітної документації, співставлення інноваційної 

управлінської діяльності. Певні похибки – це необхідність розуміння проблеми. Оцінка 

ситуації визначає керівника, що має вирішити проблему. 

Формулювання проблеми містить характеристику ситуації, опис її масштабів, причин, 

визначення рівня прийняття рішення. 

Визначення критеріїв оцінки здійснюється за допомогою якісних або кількісних 

параметрів. Визначені параметри доводять ефективність інноваційних процесів розвитку 

закладу освіти. Однак можуть бути обмеження. Вони визначаються врахуванням зовнішніх і 

внутрішніх факторів проблеми. Внутрішні – це рівень підготовки та готовність педагогічного 

                                                             
436 Пікельна В. С. Управління школою. У 2-х частинах. Харків: Видавнича група «Основа», 2004. 112 с.  
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колективу, культура закладу освіти, ресурсне забезпечення, умови фінансування. Зовнішні – 

це відповідність інноваційного проекту концепції розвитку закладу освіти, погодження 

змісту новації з вимогами державного стандарту.  

Керівник закладу освіти має усвідомлювати, що функція організації є важливою у 

поєднанні різних складових інноваційного процесу. У процесі створення умов її виконання 

керівник має бути готовим до гнучкої поведінки, динамічних змін, які визначаються змістом 

і результатами діяльності. 

Функцію регулювання розглядаємо як повторення, в межах визначених термінів та 

періодичності, а саме: збору і підготовки інформації про хід інноваційних процесів, внесення 

на її основі можливих змін, корегування інноваційного проекту, обговорення його положень 

з учасниками інноваційного процесу, планування, аналіз стану системи освіти, підготовка 

подальших рішень. 

Ефективному виконанню означених вище функцій сприяє функція контролю. Її 

характеристика полягає у забезпеченні виконання завдань, що направлені на досягнення 

мети. Функція контролю має низку завдань, а саме: інформація про стан інноваційної 

управлінської діяльності; оцінка стану і результатів; аналіз причин відхилення; підготовка і 

реалізація рішень направлених на досягнення мети. 

Функцію контролю розглядаємо як функцію зворотного зв’язку. Це є обов’язковою 

умовою цілісності системи інноваційної управлінської діяльності. Контроль перетворюється 

на цілісну підсистему з власною організаційною структурою, методами, інформаційною 

базою. Зміст функції контролю включає такі види: мету, предмет, масштаби, форми (Рис. 2). 

 

 
Рис. 2. Функції контролю 

 

Мета контролю включає стратегічний контроль – зміст і результативність інноваційної 

управлінської діяльності керівника. Організація такого контролю відбувається з 

використанням методів порівняльного аналізу, співставлення діяльності закладів освіти. 

Стратегічний контроль зумовлює облік, оцінку й аналіз результатів. Концентрується на 

здійсненні педагогічного маркетингу, створенні педагогічних портфоліо тощо.  

Оперативний контроль спрямований на поточний облік, аналіз інноваційних процесів в 

управлінській діяльності. Його ціль – виконання усіх планових завдань. Такий контроль 

характеризується методами кількісного аналізу та аналізу стану діяльності.  

Предмет контролю включає ресурсний контроль, економічні, фінансові можливості та 

ефективність їх використання. 

Менеджерський контроль буде результативний у разі спеціально розроблених 

стандартів системи обліку та звітності керівників закладу освіти. 

Форми і масштаби контролю залежать від суб’єктів контролю і конкретного завдання 

організації. Форми контролю включають внутрішній та зовнішній контроль. Внутрішній – 

забезпечує інформацією учасників інноваційної діяльності. Це є необхідним для прийняття 

управлінського рішення. Зовнішній контроль має бути в полі зору органів влади та наукових 
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установ. Масштаби контролю поділяються на повні або часткові. Повний контроль постійно 

функціонує в закладі освіти. Частковий – разовий, який перевіряє окремий вид діяльності. 

Функція оцінювання результатів – це ефективність інноваційної управлінської чи 

педагогічної діяльності. А також її вплив на розвиток закладу освіти. Оцінювання 

здійснюється через вирішення двох завдань: оцінка доцільності інноваційного проекту та 

аналіз інноваційної управлінської діяльності. Оцінюється бюджетна, освітня, кадрова 

ефективність інноваційної управлінської діяльності. Її ефективність визначається здатністю 

зберігати кількість затраченого часу, праці, ресурсів та коштів. Отже, параметри оцінювання 

інноваційної управлінської діяльності – це актуальність, науковість, економічність437. 

Відповідно до цього розширюються функції новацій в управлінні. Це такі, як-от: 

інформаційна, розвиваюча, маркетингова, проектна, моніторингова та інвестиційна. За їх 

допомогою забезпечується розвиток та конкурентоспроможність закладу освіти. У процесі 

використання таких функцій здійснюється власна діяльності керівника закладу освіти, 

задоволення потреб замовників освітніх послуг, вдосконалення та оновлення освітнього 

процесу, забезпечення його матеріально-фінансової підтримки. 

Розвиваюча функція необхідна для використання можливостей керівника та створення 

умов для його розвитку. Управлінець має прагнути успіху, а це мотивація до росту, 

самоосвіти, професійного вдосконалення. 

Функція маркетингу спонукає керівника закладу освіти враховувати думки учасників 

освітнього процесу, інтересів, здібностей тощо.  

Функція інформації – це постійне оновлення діяльності закладу освіти через 

надходження необхідної інформації. Вона забезпечує педагогічний колектив новою 

інформацією в різних галузях освіти. Її реалізація спонукає педколектив до підвищення 

професійної кваліфікації. За рахунок інформації відбуваються зміни, оновлюється освітній 

процес.  

Функція проектів в інноваційній управлінській діяльності керівника відтворює сутність 

інноваційної діяльності. За її рахунок здійснюється зацікавленість та залучення учасників 

освітнього процесу до інноваційних процесів. Створюються умови для покращення 

управлінської інноваційної педагогічної діяльності. 

Функція моніторингу є важливою для діяльності керівника. Вона забезпечує корекцію 

та приведення усіх видів діяльності у відповідність до визначених цілей. Також забезпечує 

керівника новітньою інформацією. 

Інвестиційна функція в управлінні забезпечує запит, потреби учасників освітнього 

процесу через фандрейзинг (залучення додаткових коштів). Фандрейзинг здійснюється через 

рекламу, спеціальні заходи, пошту, особисті зустрічі438. 

Таким чином, сьогоднішні виклики часу потребують принципово нових підходів до 

функціонування системи освіти. Діяльність керівника має набути сучасних функцій. Головне 

завдання керівника закладу освіти – забезпечити постійний його розвиток. Це можливо за 

рахунок інноваційної управлінської діяльності. 
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1.24. TEACHER EDUCATION FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT: OVERVIEW 

OF UNIVERSITY TEACHERS' PROFESSIONAL DIGITAL COMPETENCE 

 

1.24. ПЕДАГОГІЧНА ОСВІТА ДЛЯ СТАЛОГО РОЗВИТКУ: ДОСЛІДЖЕННЯ 

ПРОФЕСІЙНО-ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ВИКЛАДАЧА ВИЩОЇ ШКОЛИ 

 

Сталий розвиток, присутній у порядку денному практично усіх країн, вносить суттєві 

зміни в їх економічну діяльність. На даному етапі реалізації Цілей сталого розвитку (ЦСР) 

одним із найбільш перспективних перетворень Порядку денного на період до 2030 року 

проголошено цифровізацію439. На думку вчених Castro, Fernandez та Á. Colsa440, дослідження 

впливу цифровізації на реалізацію визначених завдань все ще носять фрагментарний 

характер і перебувають у зародковому стані. Вони відзначають недостатньою активність 

діалогу між наукою та політикою, що вказує на численні суперечності та відкриті дискусії. 

Як і раніше залишається безліч всіляких бар’єрів і невизначеностей, пов'язаних з реалізацією 

Industry 4.0, які також мало досліджені і недостатньо висвітлені в науковій літературі, а тому 

потребують подальшого вивчення. 

Актуальність розвитку цифрової компетентності у громадян розкрита в низці 

документів, прийнятих на міжнародному рівні. Це: Європейський цифровий порядок денний 

на 2020-2030 рр. (Digital Agenda for Europe), спрямований на вирішення проблеми 

розроблення безпечних цифрових просторів та послуг, створення рівних умов на цифрових 

ринках з великими платформами та зміцнення цифрового суверенітету Європи, одночасно 

сприяючи досягненню європейської мети; Європейська рамка цифрових компетенцій для 

громадян441, як інструмент розвитку цифрової культури, що застосовується як спільна базова 

основа для визначення рівня обізнаності у цифрових технологіях у процесі здобуття 

професійної освіти, а також при працевлаштуванні. Цифровізації відводиться значне місце у 

звіті Організації економічного співробітництва та розвитку (Organisation for Economic        

Co-operation and Development) за 2019 рік (Trends Shaping Education, 2019) як одному з 

мегатрендів, який впливає на майбутнє освіти.  

Планом дій на 2021-2027 роки, затвердженим Європейською Комісією у 2020 р. у 

відповідь на виклики, зумовлені гострою респіраторною хворобою COVID-19, спричиненою 

короновірусом SARS-CoV-2, передбачено два пріоритетні напрями цифровізації вищої 

освіти: 1) прискорення розвитку ефективних цифрових освітніх екосистем (наявність 

розвинутої інфраструктури, зв’язку і цифрового обладнання, ефективного планування); 

2) розвиток цифрового потенціалу (сучасні організаційні можливості, підготовлені наукові, 

науково-педагогічні і педагогічні працівники із сформованою цифровою компетентністю, 

високоякісний освітній контент, інструменти і безпечні платформи тощо)442. 

Предметом нашого дослідження є цифрова компетентність викладача закладу вищої 

освіти. Її розвиток якої зумовлений цифровізацією усіх галузей економіки в Україні, яка 

демонструє стійку тенденцію до прискорення під час війни і відповідно вносить зміни до 
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Guandalini, I. (2022). Sustainability through digital transformation: A systematic literature review for research 

guidance. Journal of Business Research, 148, 456-471. 
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Production, 280, 122204. 
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for Citizens. Update Phase 1: the Conceptual Reference Model. EU Science Hub. The European Commission's science 

and knowledge service. 2016. 
442 Проект плану відновлення України. (Липень 2022). Національна рада з відновлення України від наслідків 

війни. Матеріали робочої групи «Освіта і наука».  
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всіх компонентів професійної діяльності педагога, водночас трансформує його інформаційну 

і технологічну культуру, розвиває соціальні навички. У схваленій Кабінетом Міністрів 

України Стратегії розвитку вищої освіти на 2022-2032 роки цифровізація визначена одним із 

пріоритетних напрямів їх розв’язання та інструментом максимізації ефективності 

професійної підготовки фахівців для повоєнного майбутнього України443.  

Слід зазначити, що на питаннях цифровізації вищої освіти зосереджена увага 

вітчизняних учених, про що свідчать виконані дисертаційні роботи на здобуття наукового 

звання кандидата наук / доктора філософії (PhD) та доктора наук. Так, за даними 

Національного репозиторію академічних текстів за останні десять років захищено               

623 дисертаційні роботи та подано 181 звіт з науково-дослідної роботи, в яких використано 

ключові слова «цифровізація, вища освіта» та фраза «цифровізація вищої освіти»444, а також 

виявлено біля 2000 публікацій (монографії, посібники, методичні рекомендації, статті, 

матеріали конференцій тощо) в електронній бібліотеці НАПН України445. 

Аналіз результатів наукових досліджень з розроблення змісту і структури цифрової 

компетентності і цифрової культури педагогічних працівників висвітлено в наукових працях, 

зокрема: О. Базелюка446, Н. Морзе447, Л. Петренко, О. Зеліковської та В. Шевченко448. Ними 

представлено авторське бачення цих сучасних соціально-культурних феноменів, при цьому 

акцентується увага на необхідності постійно вдосконалювати здатність орієнтуватися у 

великих обсягах інформації як невід’ємної риси фахівця у будь-якій сфері, зокрема 

професійній і вищій освіті. Науковий інтерес також представляє узагальнення результатів 

комплексу досліджень, що здійснювалися у 2018-2020 рр. в Інституті цифрових технологій 

НАПН України з проблем формування компетентностей учасників освітнього процесу на 

основі хмаро орієнтованих інформаційно-освітніх систем, підсумки якого висвітлив             

В. Биков. У науковій доповіді учений акцентує увагу на системоутворювальних чинниках: 

загальній меті, єдиному базовому методологічному фундаменті досліджень (системний, 

компетентнісний і проєктний підходи), комплексному характері їх одночасного проведення і 

впровадження, взаємозумовленості основних кінцевих результатів (сформованих цифрових 

компетентностях учасників освітнього процесу)449. Нашу увагу привернула наукова праця   

О. Буйницької, в якій обґрунтовано і презентовано модель тесту самодіагностики рівня 

сформованості цифрової компетентності магістра. Її практична значущість полягає у 

використанні отриманих результатів для розробки дорожньої карти підвищення рівня 

цифрової компетентності магістрів під час навчання в університеті450. 

Отже, за результатами аналізу наукових праць вітчизняних учених можна зробити 

висновок, що питання розвитку професійної цифрової компетентності викладача вищої 

школи висвітлюється фрагментарно, що не дає можливості повною мірою вирішити ті 

завдання, які сформульовані в Стратегії розвитку вищої освіти на 2022-2032 роки.  
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2021 р. Вісник Національної академії педагогічних наук України, 3 (1), 1-6. 
450 Buinytska, O. (2018). Тест з самодіагностики як один із інструментів визначення рівня цифрової 
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університету», (5), 29-40. 
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У пошуках шляхів розв’язання зазначеної проблеми ми звернулись до наукового 

доробку зарубіжних учених, у яких відображено цифровізацію у досягненні ЦСР. Так, Castro, 

Fernandez та Colsa; Brudermann et al. вивчають потенційний внесок цифрових парадигм у 

досягнення освітніх цілей Порядку денного на період до 2030 року451; цифрова обізнаність 

педагога під час професійної підготовки стала предметом дослідження Alberto Cattaneo, 

Chiara Antonietti та Martina Rauseo452; Lund et al.453, Instefjord та Munthe454; McDonagh et al.455, 

Gümüş та Kukul456. Технології розвитку професійної цифрової компетентності в педагогічній 

освіті вивчали: L. Brevik et al.457; A. Bozkurt та R. Sharma458 та ін. Своє розуміння соціальних і 

культурних аспектів цифрових компетенцій учителів розкривають B. Engen459; O. Wohlfart та 

Ingo Wagner460. 

Аналіз і порівняння різних рамок цифрових компетенцій для освіти, здійснили Joao 

Mattar et al.461; системний огляд компонентів освіти 4.0 у навичках ХХІ століття належить 

L. González-Pérez та M. Ramírez-Montoya462, Ewa Skantz-Åberg et al.463 Дані здійсненого 

аналізу дозволяють зробити висновок про достатньо високий науковий інтерес зарубіжних 

учених у вивченні питання розвитку цифрової компетентності педагогічних і науково-

педагогічних працівників у різних контекстах, пов’язаних з реалізацією ЦСР, зокрема Цілі за 

№ 4, що виступає орієнтиром у підвищенні якості освіти та заохочення можливості навчання 

упродовж усього життя. 

Наприклад, на основі системного цілісного огляду та поглибленого якісного аналізу 

літератури Castro, Fernandez та Colsa464 дійшли висновку про те, що у дослідженнях, які 

стосуються досягнення ЦСР в умовах цифровізації, існує кілька прогалин, на які вважаємо за 

доцільне звернути увагу, а саме: неправильне розуміння складності та взаємозв’язків сталого 

розвитку і цифровізації; недоліки конструкції та незбалансованість; перешкоди у реалізації 

та управлінні; невідповідність показників та методології оцінки; невизначеність ролі 

технологічних інновацій та управління знаннями. Учені зазначають, що «поточні 

                                                             
451 Castro, G. D. R., Fernandez, M. C. G., & Colsa, Á. U. (2021). Unleashing the convergence amid digitalization and 
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Production, 280, 122204. 
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457 Brevik, L. M., Gudmundsdottir, G. B., Lund, A., & Strømme, T. A. (2019). Transformative agency in teacher 

education: Fostering professional digital competence. Teaching and Teacher education, 86, 102875. 
458 Bozkurt, A., & Sharma, R. C. (2022). Digital transformation and the way we (mis) interpret technology. Asian 
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459 Engen, B. K. E. (2019). Understanding social and cultural aspects of teachers’ digital competencies. Comunicar. 

Media Education Research Journal, 27 (2). 9-18. 
460 Wohlfart, O., & Wagner, I. (2022). Teachers’ role in digitalizing education: an umbrella review. Educational 
technology research and development, 1-27. 
461 Mattar, J., Santos, C. C., & Cuque, L. M. (2022). Analysis and Comparison of International Digital Competence 

Frameworks for Education. Education Sciences, 12 (12), 932. 
462 González-Pérez, L. I., & Ramírez-Montoya, M. S. (2022). Components of Education 4.0 in 21st century skills 

frameworks: systematic review. Sustainability, 14 (3), 1493. 
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competence: an overview of conceptualisations in the literature. Cogent Education, 9 (1), 2063224. 
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дослідження та практика залишаються на ранній стадії, вказуючи на етичні, соціальні та 

екологічні суперечності, а також політичні застереження, які заслуговують на додаткове 

вивчення». На їх думку, передусім потребують аналізу наслідки державної політики щодо 

синергії ЦСР та цифровізації в різних галузях економіки. Базуючись на результатах 

холістичного аналізу, науковці наголошують на необхідності подальших міждисциплінарних 

досліджень, діалогу і узгодженості зусиль для трансформації Порядку денного у сфері 

сталого розвитку до 2030 року, що дасть змогу забезпечити цілісну сталість.  

Припущення щодо продуктивності синергії ЦСР і цифровізації для динамічного 

розвитку соціально-економічних систем робить Szalmáné Csete. На його думку, цифровізація 

може забезпечити практичну реалізацію ефективного переходу до сталого розвитку 

економіки після пандемії COVID-19465. Дана гіпотеза знайшла підтвердження в роботі 

О. Білик, в якій висвітлено «позитивний вплив від розширення меж інформаційних 

технологій». Авторка конкретизує, що йдеться не тільки про прямий вплив – підвищення 

заробітної плати працівників ІТ-сфери, але і про опосередкований: «працівники ІТ-сфери 

створюють навколо себе ще 3,37 робочих місць (сфера послуг, обслуговування, фінанси, 

страхування, нерухомість та споживання)»466. Нею окреслено п’ять вимірів, які мають 

вирішальне значення для цифровізації економіки для зменшення соціальних ризиків.  

Безумовно, взаємозв’язок сталого розвитку і цифровізації позначається на освітній 

галузі, що сьогодні відчувають практики і обґрунтовують у своїх наукових працях учені. 

Адже вища освіта відіграє вирішальну роль для сталого розвитку країн, трансформації 

суспільств і подолання викликів четвертої промислової революції Industry 4.0. Це добре 

усвідомлюють майбутні фахівці, про що йдеться у дослідженні T. Brudermann et al., які 

опублікували результати вивчення зацікавленості студентів у формуванні цифрових 

компетентностей. Основними аргументами необхідності розвитку цифрових компетенцій 

респонденти називають їх важливість для подальшої професійної кар’єри. Саме цим 

пояснюється інтерес майбутніх фахівців до інтерактивного досвіду в аудиторії, розвитку 

трансдисциплінарного мислення, лекцій зарубіжних учених, оскільки це може позитивно 

позначитися на їх конкурентоспроможності на ринку праці467. Отже, оскільки якість 

професійної підготовки фахівців залежить від рівня професіоналізму викладачів, то вимоги 

до професійно-цифрової підготовки останніх постійно зростають у зв’язку з високими 

темпами цифровізації економіки і суспільства. Очевидно, що дослідження професійно-

цифрової компетентності (суті, структури і змісту) потребує вимірювання і оцінювання рівня 

її сформованості, а тому подальший науковий пошук ми спрямували передусім на виявлення 

діагностичного інструментарію, який використовують учені зарубіжних країн. З’ясовано, що 

вони здебільшого застосовують Європейську рамку цифрових компетентностей для 

громадян DigComp 2.1: The Digital Competence Framework for Citizens468. Нами зясовано, що 

Рамка цифрової компетентності для громадян України (Опис рамки цифрової компетентності 

для громадян України, 2021) використовується українськими вченими Л. Султановою і 

М. Прокоф’євою469 для визначення рівня медіаграмотності та академічної доброчесності 

здобувачів вищої освіти та викладачів закладів вищої освіти у сфері цифрової безпеки. Це 

                                                             
465 Szalmáné Csete, M. (2022). Wake-Up Call for People and the Planet to Move Ahead with Conviction. Where          
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вказує на доцільність використання даного інструменту в дослідженні рівня сформованості 

усіх компонентів професійно-цифрової компетентності викладачів закладів вищої освіти. 

Необхідно зазначити, що в європейських країнах розробляються різні підходи до 

розвитку професійної цифрової компетентності педагога. Прикладом може бути концепція, 

розроблена A. Cattaneo, Ch. Antoniettiта та M. Rauseo, мета якої полягає в охопленні проблем 

і можливостей, пов’язаних з викладанням і навчанням в оцифрованому і мережевому світі. 

Серед проблем, виявлених у Норвегії – країні з розвинутою цифровою інфраструктурою в 

освіті, ними виокремлено: повільну трансформацію умов та екології навчання і викладання; 

неподатливість багатих стійких освітніх традицій до змін; невідповідність технологій 

усталеній педагогічній практиці; несумісність цифрової підготовки викладачів у процесі 

отримання педагогічної освіти з тими проблемами, які виникають у практичній діяльності; 

дихотомія між повсякденним цифровим життям студентів та традиційними системами 

навчання, які протидіють змінам. У пошуках відповіді на виклики нарощування онлайнових, 

гібридних та змішаних моделей навчання як колективних, так й індивідуально орієнтованих, 

А. Cattaneo, Ch. Antonietti та M. Rauseo розробили концептуальну модель професійно-

цифрової компетентності педагога, дослідивши її застосування в педагогічній освіті. На їх 

погляд, професійно-цифрова компетентність викладача є не чим іншим, як компетентністю у 

моделюванні предметно-орієнтованого освітнього середовища навчальної діяльності та 

індивідуальної траєкторії навчання студентів. Ними встановлено діалектичний зв’язок між 

професійно-цифровою компетентністю викладача та втіленням задуманого проєкту 

студентами. Таким чином, розроблення дизайну спільними зусиллями (на основі 

партнерства) як способу інтеграції й реалізації багатьох аспектів професійно-цифрової 

компетентності викладача дає змогу розглядати даний феномен ширше. На думку вчених,    

це – комплексне утворення, вивчення якого потребує теоретичних і практичних підходів, що 

базуються на проєктній діяльності, і сприяють підготовці студентів-викладачів до 

розроблення орієнтованих на майбутнє технологій викладання і навчання. Ґрунтуючись на 

такому фундаментальному вимірі, автори доводять необхідність вивчення професійно-

цифрової компетентності викладача з позицій володіння технологіями, глибокого знання 

процесів навчання (дидактики), розуміння конкретних дисциплінарних практик і 

особливостей змісту окремих навчальних дисциплін470. 

З нашої точки зору, ця концепція заслуговує на широку наукову дискусію у 

дослідницькому середовищі України, оскільки пропонує дещо відмінний від традиційного 

підхід, заснований на ідеях компетентнісно орієнтованої освіти, коли кожна компетентність 

розглядається як «здатність особи успішно соціалізуватися, навчатися, провадити 

професійну діяльність, яка виникає на основі динамічної комбінації знань, умінь, навичок, 

способів мислення, поглядів, цінностей, інших особистих якостей»471. Найбільш яскравим 

прикладом можуть слугувати Стандарти вищої освіти за спеціальністю 011 Освітні, 

педагогічні науки для другого (магістерського) рівня вищої освіти, що містять перелічені 

компетентності випускника: інтегральна, загальні, спеціальні, якими має оволодіти магістр 

освітніх, педагогічних наук – викладач вищої школи. З цього можна зробити припущення, 

що дизайн навчальних планів на основі зазначеного Стандарту дасть змогу імплементувати 

модель професійно-цифрової компетентності в підготовку студента-викладача вищої 

школи472 за умов застосування її при вивченні різних навчальних дисциплін. 

Науковий інтерес для нашого дослідження представляють існуючі точки зору щодо 

форм, методів і технологій розвитку професійно-цифрової компетентності викладача вищої 

школи. Передусім привертає увагу досвід розроблення програми технологічного навчання у 
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великому норвезькому університеті, а саме приватного онлайн-курсу, який є життєво 

важливим компонентом для всіх студентів-викладачів. Вивчення зазначеного онлайн-курсу 

сприяє інтеграції професійних цифрових компетенцій в освітню практику й університетські 

семінари, що дає змогу оптимально використовувати інформаційно-комунікаційні технології, 

їх потенціал для набуття навичок викладання і навчання: наприклад, інтегруючі академічні й 

експериментальні форми знань, створювати інноваційні технології максимізації 

ефективності освітнього середовища та заохочування до розвитку цифрової 

компетентності473. Це вважається вкрай важливим для організації освітнього процесу в 

сучасному закладі вищої освіти. 

Ролі викладача в цифровізації освіти присвячено системний і критичний огляд         

1062 первинних досліджень, результати якого дали можливість O. Wohlfart та I. Wagner 

довести залежність інтеграції цифрових технологій у педагогічну діяльність від рівня 

розвитку цифрової грамотності викладачів та виявити бар’єри на цьому шляху. На основі 

даного аналізу вони запропонували напрями досліджень подальшого розвитку педагогічної 

освіти і безпосередньо закладів вищої освіти, які забезпечують професійне вдосконалення 

викладачів. Це: виявлення значних відмінностей у концептуалізації цифрової грамотності 

педагогів; опис різних методологічних підходів до успішного розвитку цифрової грамотності 

та інтеграції цифрових технологій; узагальнення основних напрямів вивчення даної 

проблеми – розуміння контексту, (критичне) осмислення процесів і результатів, 

різноманітність точок зору, а також уточнення концепцій474. 

Зі сказаного вище можна зробити низку висновків. По-перше, одним із найбільш 

перспективних перетворень у галузі сталого розвитку проголошено цифровізацію, 

результати дослідження якої залишаються недостатньо представленими в науковій 

літературі. По-друге, розвиток цифрової компетентності викладача закладу вищої освіти 

демонструє стійку тенденцію до прискорення трансформації усіх компонентів професійної 

діяльності педагога. По-третє, проблема формування професійної цифрової компетентності 

викладача вищої школи висвітлюється фрагментарно в українській науковій літературі, її 

дослідження ґрунтується на ідеях компетентнісної освітньої парадигми, що потребує 

розроблення науково-методичного забезпечення для успішного вирішення завдань, 

визначених Стратегією розвитку вищої освіти в Україні на 2022-2032 роки. 

Ідея конвергенції цифровізації в освіту виражена в багатьох наукових роботах, що дає 

змогу розглядати цифровізацію як складову професійної діяльності педагога, його здатності 

моделювати предметно-орієнтоване освітнє середовище навчальної діяльності та 

індивідуальної траєкторії навчання студентів. Зарубіжними вченими на основі проведених 

досліджень у науковий обіг введено поняття «професійно-цифрова компетентність 

викладача» як комплексне утворення, що інтегрує теоретичні знання і практичні навички, 

ґрунтується на засадах проєктної діяльності, орієнтованої на розроблення педагогічних 

технологій. Складовими професійно-цифрової компетентності викладача закладу вищої 

освіти визначено: глибокі знання дидактики, здатність до розроблення і застосування 

педагогічних технологій, розуміння дисциплінарних практик і особливостей змісту окремих 

навчальних дисциплін.  
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1.25. ORGANIZATION OF DISTANCE EDUCATION – THE MAIN COMPONENT 

OF THE PROFESSIONAL TRAINING OF FUTURE YOUNGER BACHELORS 

 

1.25. ОРГАНІЗАЦІЯ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ – ГОЛОВНИЙ КОМПОНЕНТ 

ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ МОЛОДШИХ БАКАЛАВРІВ 

 

Освіта в сучасному світі є соціальною та духовної опорою життєдіяльності людей. 

Тому багато країн світу розуміють що майбутнє буде належати тій цивілізації, яка зможе 

максимально забезпечити розвиток як інтелектуального, так і творчого потенціалу своїх 

громадян. Ось тому подальший розвиток системи освіти має забезпечуватися в інтересах 

формування творчої особистості як основного фактора економічного і соціального прогресу 

суспільства. 

Сучасна система дистанційної освіти має певні риси, які відрізняють її від системи 

традиційної освіти. Поряд з цим, вона покликана виконувати соціально значимі функції в 

суспільстві. У зв'язку з цим, дистанційна освіта має ряд переваг, які поєднуються з його 

недоліками. І якщо перші сприяють вирішенню багатьох проблем, то другі гальмують їх.  

Проводити заняття віддалено, не бачити студентів, не мати можливостей пояснити 

особисто й допомогти в момент виникнення проблеми – ще рік тому ми не могли й уявити 

таких ситуацій у своїй роботі. Але пандемія а потім війна внесли несподівані корективи і 

змусили всіх терміново опановувати нові педагогічні підходи та методики. 

Вимушене дистанційне навчання стало викликом для всіх учасників освітнього 

процесу: викладачів, студентів та їх батьків. Організувати якісне навчання з використанням 

цифрових технологій, надихати й мотивувати учнів, давати раду технічним проблемам 

виявилось зовсім не просто. Але Україна не виняток – жодна держава, жодна освітня система 

у світі не була готова до цього. 

Як визначено в наказі Міністерства освіти і науки України від 25. 04. 2013 № 466 «Про 

затвердження Положення про дистанційне навчання», зареєстрованого в Міністерстві 

юстиції України 30 квітня 2013 р. за № 703/23235, дистанційне навчання – це 

індивідуалізований процес набуття знань, умінь, навичок і способів пізнавальної діяльності 

людини, який відбувається в основному за опосередкованої взаємодії віддалених один від 

одного учасників навчального процесу у спеціалізованому середовищі, яке функціонує на 

базі сучасних психолого-педагогічних та інформаційно-комунікаційних технологій. 

Дистанційна форма навчання передбачає доступ до Інтернету, технічне забезпечення 

(комп’ютер, планшет, смартфон тощо) для усіх учасників освітнього процесу, а також те, що 

викладачі повинні володіти технологіями дистанційного навчання. 

Комунікація є невід’ємним складником педагогічного процесу. Від рівня комунікації 

залежить її ефективність, і дистанційне навчання тут не виняток. Взаємодія між студентами 

та викладачами в дистанційному навчанні відбувається в межах штучно створеного 

комунікативного простору. Складністю дистанційного навчання є не тільки стимулювання 

студента до внутрішньої роботи, а й можливість розгортання діалогу, який дозволяє їм 

висловлювати найрізноманітніші пропозиції. Основна мета комунікації полягає в залученні 

та мотивації учасників до навчання. 

Дистанційне навчання створює нові виклики для дотримання норм і правил академічної 

доброчесності. Для студентства виникає можливість списування, для викладача постає 

проблема справедливого оцінювання. Розраховувати на високий рівень академічної 

доброчесності можуть тільки ті, хто під час очного навчання, вибудував довіру між 

учасниками освітнього процесу. Водночас певні педагогічні прийоми можуть спонукати 

учнів чесно й самостійно виконувати завдання, якщо викладач: 

- заохочуватиме і хвалитиме, коли побачить, що робота виконана самостійно, хоч і не 

ідеально; 

- даватиме робочі завдання, де рівень складності наростає від елементарного до дуже 

складного; 
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- даватиме індивідуальні завдання кожному хоча б раз на кілька тижнів, можна 

вибірково; 

- даватиме завдання з готовими відповідями з проханням спробувати спочатку 

виконати завдання самостійно, не підглядаючи, а якщо щось незрозуміло – звернутися за 

роз’ясненнями до викладача; 

- даватиме завдання, які передбачають власні міркування та висловлення власної 

думки, а не вибір з готових відповідей.  

Для забезпечення дистанційного навчання можна створювати власні веб-ресурси або 

використовувати інші на свій вибір. При цьому обов’язково надавати студентам 

рекомендації щодо використання ресурсів, послідовності виконання завдань, особливостей 

контролю тощо.  

Важливим моментом є необхідність реєстрації студентів на веб-ресурсі, але необхідно 

пам’ятати про інформаційну безпеку та мінімізувати кількість платформ, на яких ми будемо 

працювати. 

Разом з тим, занурившись у систему дистанційного навчання стало зрозуміло, що дана 

форма роботи не є досконалою що й сформувало ряд викликів для освітнього середовища. 

Із зміною форми роботи незмінним залишилося одне з основних завдань викладача: 

- знайти і не втратити зв’язок із студентами, а часом і їхніми батьками;  

- донести потрібну інформацію та чи не найголовніше, розібратися з інформаційним 

потоком інтернет-джерел, що легко зводять нанівець усі намагання викладача сфокусувати 

інтерес здобувачів освіти на важливій й правдивій інформації. 

Саме тому проблема дистанційного навчання, якою привабливою не видавалася б 

потребує ретельного дослідження. 

Сучасні платформи дистанційного навчання надають викладачам та студентам широкі 

можливості і великий набір інструментів, та містять засоби для надання учбового матеріалу 

студентам, засоби контролю успішності, засоби для консультацій студента з викладачем в 

режимі он-лайн, засоби інтерактивної співпраці викладача і студента, а також можливість 

швидкого доповнення курсу новою інформацією, коригування помилок.475 

Вибір конкретної платформи для впровадження в освітній процес навчального закладу 

залежить від багатьох факторів: фінансові можливості, вимоги до апаратної та програмної 

платформи, складність налаштування та адміністрування, а також цифрова компетентність 

викладачів та студентів.  

Хочеться навести основні веб-ресурси, які використовуються в нашому коледжі для 

дистанційного навчання. 

Беззаперечним лідером серед засобів для організації дистанційного та змішаного 

навчання у закладах вищої освіти є платформа Moodle. Назва платформи є абревіатурою від 

англійського Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (модульне об’єктно-

орієнтоване динамічне навчальне середовище). Даний веб-додаток є вільно 

розповсюджуваним і надає можливість створювати сайти для он-лайн навчання. Саме цю 

платформу використовує і наш навчальний заклад, бо по суті вона є спеціалізованою 

системою управління контентом (CMS – Content Management System) для потреб освіти.476 

Платформа Moodle (https://moodle.org/) – безкоштовна відкрита система управління 

дистанційним навчанням. Дозволяє використовувати широкий набір інструментів для 

освітньої взаємодії викладачів, студентів та адміністрації закладу освіти. Зокрема, надає 

можливість подавати навчальний матеріал у різних форматах (текст, презентація, 

відеоматеріал, веб-сторінка; урок як сукупність веб-сторінок з можливим проміжним 

виконанням тестових завдань); здійснювати тестування та опитування з використанням 

питань закритого (множинний вибір правильної відповіді та зіставлення) і відкритого типів; 

студенти можуть виконувати завдання з можливістю пересилати відповідні файли. Крім 

того, система має широкий спектр інструментів моніторингу навчальної діяльності учнів, на 

                                                             
475 Работа в системе Moodle (для преподавателя). ИЗиДО ТГАСУ. 
476 Переваги і недоліки дистанційного навчання. 
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приклад: щодо загального часу роботи студента з конкретним навчальним предметом, 

відповідними темами або складниками навчального матеріалу, загальної успішності студента 

або групи в процесі виконання тестових завдань тощо (Рис. 1). 

 

 
Рис. 1. Використання платформи Moodle в навчальному процесі 

 

Перевагою даної системи є наявність великої кількості модулів, так званих «ресурсів», 

що дозволяють оформляти різні типи навчальних матеріалів та проводити контроль за 

проходженням електронних курсів студентами.477 

Крім цього, до можливостей платформи також належить:  

- облік студентів, можливості для персоналізації і розмежування прав доступу до 

навчальних матеріалів;  

- створення і проведення он-лайн курсів;  

- формування звітності і статистики по навчанню;  

- контроль і оцінка рівня знань;  

- анкетування і створення опитувань; можливість інтеграції з іншими інформаційними 

системами.478 

Одним із шляхів підвищення ефективності електронного курсу є застосування 

інструментів для контролю знань, які надає платформа дистанційного навчання. Як відомо, 

здійснення контролю в навчальному процесі має на меті виявити якість засвоєння знань, 

виміряти її величину та присвоїти цій якості певну оцінку. Крім цього, важливим аспектом 

контролю знань є облік – фіксування результатів у вигляді оцінок у журналі навчальних 

занять, відомостях.  

Тести є найпопулярнішим засобом для перевірки знань студентів, попри всі недоліки 

даного методу оцінювання. Сучасним, ефективним та актуальним інструментом для 

досягнення якісно вищого рівня оцінювання є використання саме автоматизованих тестів.  

В системі Moodle існує досить розвинута тестова система, за різноманіттям 

можливостей, мабуть, найпотужніша з аналогічних систем в світі. Крім того, гілка тестів в 

системі Moodle динамічно розвивається і розширюється – набір доступних інструментів для 

формування тестів постійно оновлюється.479 

Модуль тестів в Moodle дозволяє створювати тести різних видів: одноваріантна 

відповідь, багатоваріантна відповідь, встановлення відповідності між певними поняттями, 

введення слів та словосполучень в якості відповіді, тести правильно / неправильно, 

можливість виконання обчислень за формулою, позначення елементів на рисунку, написання 

есе тощо.   

                                                             
477 Работа в системе Moodle (для преподавателя). ИЗиДО ТГАСУ. 
478 Тести у Moodle. Дистанційне та змішане навчання інформатики. 
479 Работа в системе Moodle (для преподавателя). ИЗиДО ТГАСУ. 
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Для налаштування параметрів тесту існує також багато можливостей: – встановлення 

часу, шкали оцінювання, кількості спроб проходження тесту студентом, можливості бачити 

правильні відповіді вкінці тесту, порядок відображення питань та відповідей тощо.480 

Під час проходження тесту студент може бачити час, який залишився, кількість питань, 

результат тестування та коментарі викладача. В свою чергу, викладач може переглянути, при 

потребі, відповідь студента на кожне з питань та визначити типові помилки або знайти 

неоднозначності чи неточності у питаннях тесту.  

Таким чином, застосування автоматизованих тестів у Moodle для контролю знань 

студентів демонструє ряд переваг і для викладачів. Перш за все, дані ресурси є досить 

зручними, адже не потребують для формування великих затрат часу, а результати 

автоматично відображаються в електронному журналі оцінок.481 

Отже, основними перевагами платформи Moodle є: доступність, простота 

використання, висока продуктивність, адаптація під конкретні потреби, простота інсталяції 

та оновлення. Зокрема, в системі дуже добре пропрацьовано модуль тестів.  

Варто відмітити і недоліки системи:  

- відсутність поняття семестру в базовій версії системи і як наслідок – неможливість 

формування підсумкових відомостей по дисциплінах;  

- складна організація роботи з групами; 

- високі вимоги до продуктивності персонального комп’ютера користувача.  

Результати проведеного серед студентів опитування демонструють, що розміщення 

навчальних матеріалів дисциплін у вигляді Е-курсів на платформі дистанційного навчання 

сприяє кращій підготовці до занять та позитивно впливає на успішність та якість засвоєння 

навчальних матеріалів. Також, використовувати платформи дистанційної освіти доцільно не 

лише в рамках дистанційного навчання, а й у змішаному та аудиторному форматі проведення 

занять.  

Сучасні освітні тенденції допомогли впровадити дану технологію в навчальний процес 

та забезпечили високий рівень доступності навчальних матеріалів, стимулювання навчальної 

діяльності студентів, формування у них прагнення до самоосвіти, самоперевірки, та, як 

наслідок, формування конкурентоздатного фахівця в певній галузі.  

Zoom (zoom.us/download) – сервіс для проведення відео конференцій та он-лайн-

зустрічей. Безкоштовна версія програми дозволяє проводити відео-конференцію тривалістю 

40 хвилин, однак зараз під час воєнного стану сервіс зняв це обмеження. 

Zoom підходить для індивідуальних та групових занять. Користувачі можуть 

використовувати додаток як на комп’ютері, так і на планшеті чи смартфоні. До відео-

конференції може підключитися будь-який користувач за посиланням або ідентифікатором 

конференції. Заняття можна запланувати заздалегідь, а також зробити посилання для 

постійних зустрічей у певний час (Рис. 2).  

Специфіка дистанційного навчання, що базується на телекомунікаційних технологіях, 

інтернет-ресурсах і послугах, впливає на способи відбору і структуризації змісту, способи 

реалізації тих чи інших методів і організаційних форм навчання, що суттєво впливає на 

функціонування всієї системи. 

LearningApps.org (LearningApps.org) – онлайн-сервіс, який дозволяє створювати 

інтерактивні вправи. Їх можна використовувати в роботі з інтерактивною дошкою або як 

індивідуальні вправи для учнів. Дозволяє створювати вправи різних типів на різні теми. 

Конструктор LearningApps.org призначений для розробки, зберігання та використання 

інтерактивних завдань з різних предметів. Тут можна створювати вправи для використання з 

інтерактивною дошкою (Рис. 3). 

 

                                                             
480 Тести у Moodle. Дистанційне та змішане навчання інформатики. 
481 Бодненко Д. М., Варченко Л. О., Жильцов О. Б. Тестовий контроль знань студентів у системі Moodle. 

Навчально-методичний посібник для користувачів системи дистанційного навчання Мооdle. К.: Київ. ун-т      

ім. Б. Грінченка, 2012 р., с. 86. 
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Рис. 2. Захист студенткою звіту з практика за допомогою сервісу Zoom 

 

Online Testpad Com (https://app.onlinetestpad.com) – онлайн-сервіс, який дозволяє 

створювати тести, кросворди, логічні ігри, діалоги та багато інших завдань. 

Тести з автоматичною перевіркою дозволяють організувати швидке оцінювання рівня 

опанування навчального матеріалу студентами. Зазвичай тестові системи надають 

можливість створювати запитання різних типів (множинний вибір, текстова або числова 

відповідь, упорядкування, встановлення відповідності тощо). Часто є доступними бібліотеки 

готових запитань, які можна додати до власних сесій тестування, змінюючи їх у разі потреби. 

 

 
Рис. 3. Використання завдань з он-лайн-сервісу LearningApps.org 

 

Більшість сервісів передбачають можливість формування запитань, іноді з варіантами 

відповідей, з використанням зображень, аудіо- та відео-фрагментів. Таким чином можна 

формувати цілу траєкторію опанування певної теми (Рис. 4). 

 

 
Рис. 4. Використання он-лайн сервісу OnlineTestpadCom при тестуванні 

 

Серед типових налаштувань он-лайн-тестів варто відзначити можливість перемішувати 

запитання та варіанти відповідей у них, встановлювати часові обмеження (час на спробу, час 

file:///D:/НКПК%202022-23/ПЦК/МЕТОДРОЗРОБКИ/2022-2023/КАТОВІЦЕ/Online%20Testpad%20Com
https://app.onlinetestpad.com/
file:///D:/НКПК%202022-23/ПЦК/МЕТОДРОЗРОБКИ/2022-2023/КАТОВІЦЕ/OnlineTestpadCom
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відкриття тесту для виконання), обмежувати кількість спроб, а також спосіб або час 

повідомлення результатів тестування. Якщо тестування застосовується з навчальною метою, 

то можна послабити строгість цих параметрів. Якщо ж тестування є контрольним, то має 

сенс застосувати жорсткіші обмеження і нагадати учням про важливість дотримання норм 

академічної доброчесності. 

Ну і як же нам можливо обійтись без ведення журналу. Національна освітня платформа 

України «Всеосвіта» – теж в нашому розпорядженні. Вона містить багато необхідної 

інформації як для викладачів, так і для студентів та їхніх батьків (Рис. 5). 

 

 
Рис. 5. Використання онлан-сервісу «Всеосвіта» для ведення журналу 

 

Ми вважаємо, що дистанційне навчання це таке ж, як і заочне навчання, але при цьому 

ми додатково маємо можливість «скачувати» через мережу Internet з колежанського серверу 

велику кількість навчальних матеріалів: конспекти лекцій, довідкові матеріали, практикуми, 

віртуальні лабораторії, методичні вказівки щодо виконання контрольних і курсових робіт або 

проходити тестування чи опитування. Ми можемо спілкуватися з адміністрацією та 

викладачами, відправляти контрольні і курсові роботи, отримувати рецензії по електронній 

пошті, що набагато простіше і оперативніше, ніж по звичайній пошті. Обговорення різних 

навчальних проблем з викладачем, проведення обласних методичних об’єднань або 

педагогічних рад, відбувається на спеціально організованих Internet-форумах. Всі проміжні 

іспити та заліки, захист курсових робіт, дипломних проектів та здача Комплексних 

державних екзаменів ми вже спробували приймати дистанційно через мережу Internet.  

На сьогоднішній день під час військового стану, коли більшість наших студентів та 

викладачів знаходяться поза межами міста а іноді і за межами держави, ми практично вже 

отримали практичний досвід в цій сфері. Це дозволяє нам говорити всім та стверджувати про 

початок розвитку дистанційного освіти на ринку освітніх послуг. І тому ця стаття стала 

спробою відповісти на вимушений карантин а потім на військовий стан в українських 

закладах освіти - ми живемо, працюємо і розвиваємось разом із студентами, колегами та 

державою навіть тоді, коли немає мобільного зв’язку, Інтернету або світла.  
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1.26. EDUCATION OF STUDENTS BASED ON THE PRINCIPLES OF SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT EDUCATION 

 

1.26. НАВЧАННЯ СТУДЕНТІВ НА ЗАСАДАХ ОСВІТИ ДЛЯ СТАЛОГО РОЗВИТКУ 

 

В умовах модернізації змісту вищої освіти України на засадах Болонського процесу 

проблема підготовки майбутніх фахівців у ЗВО є особливо важливою, адже модель 

сучасного компетентного фахівця, конкурентоспроможного на ринку праці вкрай 

затребувана в умовах освіти для сталого розвитку. 

Питання освіти для сталого розвитку є досить новими для української педагогічної 

громади. Аналіз досліджень останніх років дає змогу виокремити поодинокі праці щодо 

теорії й методології питання (О. Пометун, С. Степаненко), виховних аспектів питання 

(О. Колонькова, О. Пруцакова, Н. Пустовіт), перших спроб підготовки педагогів у вищій та 

вищій педагогічній школі (В. Карамушка, А. Степанюк, Н. Жирова та ін.). Найбільш 

значний масив статей щодо педагогічної практики пов'язаний із запровадженням у 

навчальний план основної загальноосвітньої школи нового навчального предмета «Уроки 

для сталого розвитку» (О. Зарічна, Л. Пилипчатіна, І. Сущенко, Т. Смагіна та ін.). Якщо 

звернутися до зарубіжного досвіду, то і тут побачимо лише поодинокі спроби розв'язання 

проблеми в теорії та практиці, зокрема це дослідження М. Меллманн та Е. Езекілі щодо 

методології освіти для сталого розвитку, теорії змін соціальної поведінки через навчання 

Д. Гершона, С. Джакометті, П. Харланда, громадянських та суспільно значущих якостей 

сталого стилю життя (Ф. Леглета, Н. Мак-Ларен, Д. Робертса). Вивчення як вітчизняних, 

так і зарубіжних підходів до проблеми свідчить, що освіта для сталого розвитку поступово 

перетворюється на окремий досить цікавий феномен, що поєднує в собі інноваційні ідеї та 

уявлення щодо сучасної освіти. 

Модернізація змісту освіти, нові технології навчання не здатні подолати загрозу 

екологічної катастрофи, що нависла над людством. Потрібна нова філософія, нова політика, 

нові моральні імперативи як зобов'язання кожної людини і людства в цілому. Мова ідеться 

про таку систему цінностей людини, складову культурного світобачення, яка не залежала б 

від таких чинників, як економічні сплески чи занепади, зміна політичної влади тощо, в якій 

би захист і збереження людини й природи вважалися такою ж цінністю, як і саме життя. 

Саме на таких засадах сформувалося поняття стійкий або сталий розвиток (англ. 

sustainable development). У словниках термін «sustainable» визначається як характеристика 

процесу або стану, що може підтримуватися невизначено довго. А термін «sustainable 

development» трактується як поліпшення якості людського життя при збереженні сталості 

підтримуючих екосистем. 

Уперше поняття сталого розвитку було сформульовано 1987 р. у Доповіді Міжнародної 

комісії з питань екології та розвитку ООН, яку очолювала тодішній прем'єр-міністр Норвегії 

Гру Харлем Брутланд. Воно трактувалось в цьому документі достатньо просто і конкретно: 

такий розвиток, який задовольняє потреби сучасності, але не ставить під загрозу здатність 

майбутніх поколінь задовольнити свої власні потреби482. 

Поняття «сталий розвиток» не збігається з економічно стабільним розвитком і не є 

тотожним екологічно безпечному розвитку (екорозвитку). Йдеться тільки про забезпечення 

прогресу економіки та ресурси для неї або тільки про збереження природи. Поняття сталого 

розвитку виражає досить просту ідею: необхідно досягнути гармонії між людьми і між 

суспільством та природою. Тобто ми говоримо про те, що в майбутньому має сформуватися 

соціоприродна система, здатна розв'язувати сукупність протиріч, що проявляються в наш 

час: протиріччя між природою і суспільством, між екологією і економікою, між розвинутими 

країнами і тими, що розвиваються, між теперішніми і майбутніми поколіннями, між ба-

гатими і бідними, між уже сформованими потребами людей і розумними потребами тощо. А 

                                                             
482 Пометун О. І. Освіта для стійкого розвитку: інтеграція у навчальний план школи. Практика управління 

закладом. 2009. № 9, с. 24. 
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отже, сталий розвиток можна розуміти як стратегію виживання і безперервного прогресу 

цивілізації і країни в умовах збереження навколишнього середовища483. 

Для забезпечення неперервного сталого розвитку суспільства необхідно виконати 

завдання переходу від її некерованого стихійного розвитку до керованого, гармонійного. 

Останнє можливе у умовах закладів освіти. Якщо мова йде про ЗВО, то акцент потрібно 

робити на якісній підготовці майбутніх фахівців, конкурентоспроможних на ринку праці й 

відповідальних за майбутнє держави. 

Інтерес науковців і практиків до підготовки компетентних майбутніх фахівців 

зумовлений зміною освітньої парадигми – відбувається перехід від масово-продуктивних 

форм і методів викладання до індивідуально-творчих, студентоцентричних, коли майбутній 

фахівець поєднує набуті компетентності зі сформованою потребою у неперервній 

професійній самоосвіті, стає здатним до саморозвитку і повноцінної самореалізації в обраній 

професії впродовж життя. Компетентні працівники – це висококваліфіковані фахівці, які 

постійно вдосконалюють свій професійний досвід, використовують прогресивні технології з 

метою оптимізації ефективності професійної діяльності. У сучасних умовах вищої школи 

особлива потреба постає в професійному розвитку студентів, який неможливий без вільної 

орієнтації в інформаційному просторі, здатності швидко сприймати й обробляти значні 

обсяги інформації, постійно оновлювати власні знання, розширювати спектр необхідних 

умінь і навичок, а відтак – підвищувати рівень професійної компетентності, пов’язаної з 

умінням знаходити необхідну інформацію, здійснювати її аналіз, структурування та якісно-

змістове перетворення і використовувати у професійній діяльності. 

Висвітленню загальних проблем професійно-педагогічної підготовки майбутніх 

фахівців (студентів) присвячено праці А. Алексюка, І. Зязюна, Н. Ничкало, В. Семиченко, 

С. Сисоєвої та ін.  

Сучасна освітня парадигма, в основі якої лежить фундаменталізація, студентоцентризм 

й інтеграція змісту системи підготовки майбутнього фахівця, передбачає не лише 

розширення обсягу професійних і загальнонаукових знань, а й передбачає новий спосіб їх 

формування й функціонування в практичній діяльності як передбачає освіта для сталого 

розвитку суспільства. 

Важливим чинником формування компетентного майбутнього фахівця вчені вважають 

забезпечення якісно нового рівня вивчення дисциплін, оскільки фахова підготовка є 

складовою загально-дидактичної культури, яка також є основною ланкою загальної 

структури якостей, що лежить в основі моделі сучасного компетентного фахівця. Л. Рибалко 

фахову компетентність студента розглядає як інтегративну якість, яка включає когнітивний, 

емоційно-ціннісний та практично-діяльнісний компоненти484. Оскільки це поняття 

динамічне, багатогранне й багатоаспектне, то його зміст змінюється згідно процесів, що 

відбуваються в суспільстві й освіті в умовах сталого розвитку. 

З позиції завдань нашого дослідження вважаємо за необхідне виокремити чотири блоки 

умінь студента як майбутнього компететного фахівця:  

- конструктивні вміння (проводити відбір і конструювання навчального матеріалу 

відповідно до завдань навчальної дисципліни; організовувати навчальні та позанавчальні 

заняття з вивчення природи; складати дидактичний матеріал, виготовляти наочні засоби 

навчання, створювати матеріальну базу кабінету біології; реалізовувати поточний і 

перспективний план роботи з класом; прогнозувати біологічну освіту, виховання і розвиток 

школярів; визначати умови вирішення завдань біологічної освіти учнів);  

- комунікативні вміння (створювати емоційно-творчий мікроклімат у процесі 

навчання; проявляти гнучкість під час навчального процесу; легко і швидко спілкуватися; 

встановлювати ділові контакти; володіти культурою демократичного спілкування);  

                                                             
483 Пометун О. І. Реалізація базових принципів освіти для стійкого розвитку на пострадянському просторі (на 

прикладі України). Надихаємо на дії. Інформаційний бюлетень. № 1 (1). 2008, с. 15-16. 
484 Рибалко Л. Навчання природничих предметів на засадах еколого-еволюційного підходу в загальноосвітніх 

навчальних закладах: теорія і практика: монографія [Текст]. Полтава: ФОП Мирон І. А., 2014, с. 83. 
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- організаційні вміння (організовувати навчальну діяльність, вирішення проблемних 

ситуацій; організовувати роботу гуртків; організовувати і проводити екскурсії у природу);  

- аналітичні вміння (проводити психолого-педагогічний аналіз навчального процесу; 

визначати зміни у своїй свідомості та поведінці; перебудовувати систему діяльності на 

основі «зворотного зв’язку»; аналізувати педагогічний досвід, оцінювати результати своєї 

професійної діяльності, порівнювати свій досвід, робити висновки). 

Формування творчої особистості студентів у процесі навчання в ЗВО передбачає їх 

залучення до дослідницької діяльності, тому викладач повинен вміти ставити перед ними 

проблемні завдання у зрозумілій формі, виконувати функцію координатора дослідницької 

діяльності та фасилітатора, уникати директивних прийомів, намагатися зацікавити їх 

проблемою і процесом дослідження, стимулювати творче мислення за допомогою 

поставлених запитань, виявляти терплячість до помилок студентів, пропонувати свою 

допомогу або адресувати до потрібних джерел інформації, організовувати заходи, які 

сприяють пошуку студентами нової інформації, консультації з  фахівцями з  досліджуваної 

проблематики, створювати можливості для систематичних звітів, робочих груп; обміну 

думками в процесі обговорень. 

Відповідно до сучасними досліджень, серед якісних показників професійної підготовки 

майбутніх фахівців важливим є такий критерій професіоналізму, як рівень абнативності, що  

охоплює комплексну здатність фахівця до адекватного сприймання, осмислення і  розуміння  

завдань, які перед ним ставляться. 

Важливим аспектом досягнення цієї мети є перетворення стихійного впливу людей на 

природу на свідому, цілеспрямовану взаємодію з нею, таку, що планомірно еволюціонує. 

Така взаємодія можлива при сформованості в кожної людини достатнього рівня екологічної 

культури, екологічної свідомості, цілісного мислення та цілісних знань про природу.  

Відомий еколог М. М. Мойсєєв писав: «Основна мета розвитку цивілізації – це 

забезпечення коеволюції (спільного, узгодженого, природовідповідного розвитку) людини і 

біосфери»485. На цьому наголошує Рибалко Л. М. у своїй монографії486, де зазначено, що 

людство у ХХІ столітті привело планетарну цивілізацію до кризи. Вихід із неї – в оволодінні 

цілісним мисленням, що відповідає законам природи і веде до екологічної культури.  

Сучасний етап взаємодії людства з природою характеризується відчутним загостренням 

локальних, регіональних і глобальних екологічних проблем (негативні зміни природного 

середовища, порушення генофонду популяцій, вичерпання природних ресурсів), що 

призводить до погіршення життя та здоров’я людей. Ці проблеми мають соціальний 

характер, оскільки спричинені діяльністю людини, її ставленням до природи відповідно до 

свого соціального розвитку. У свідомості людей має стверджуватися думка, що припинити 

наростання екологічної кризи можна лише за умов переосмислення ними культури своєї 

поведінки, підтримання рівноваги у природі. Шлях до екологічних культури, свідомості, 

мислення, що на межі другого та третього тисячоліть стали необхідною умовою 

гармонійного й екологічно безпечного розвитку суспільства, вбачаємо у якісній шкільній 

ПНО, ефективному навчанні природничих предметів.  

Оновлення змісту освіти в напрямі освіти для сталого розвитку суспільства потребує 

особливого підходу до навчання, оскільки вони (природничі предмети) віддзеркалюють 

основні показники, що характеризують перспективи розвитку країни загалом, її інноваційний 

потенціал, і від того, що і як учні будуть вивчати, залежатиме, якого громадянина, яку 

особистість формуватиме школа, до якого суспільства рухатиметься Україна. 

Президентом Національної академії педагогічних наук України В. Г. Кременем на 

Загальних зборах Академії (8 листопада 2012 р.) було зазначено, що в умовах інноваційного 

                                                             
485 Маца К. О. Принцип Всеєдності в системі наукових теорій сучасного природознавства. Науковий вісник 

ПУСКУ. 2001. № 2, с. 115. (Серія : «Гуманітарні науки»). 
486 Рибалко Л. Навчання природничих предметів на засадах еколого-еволюційного підходу в загальноосвітніх 

навчальних закладах: теорія і практика: монографія [Текст]. Полтава: ФОП Мирон І. А., 2014. 400 с. 
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типу суспільного прогресу, всеохопної глобалізації, зростання конкуренції посилюється роль 

освіти у формуванні людини нового типу487.  

На цьому наголошує й Е. Фромм, відомий соціолог ХХ ст., книги якого друкуються 

різними мовами, а наукові ідеї мали значний вплив на розвиток різних галузей суспільства й 

науки західноєвропейських держав, включаючи і науки про освіту. «Нове суспільство, – писав 

Е. Фромм, – можливе тільки тоді, коли у процесі його становлення формуватиметься також 

нова людина або, іншими словами, якщо в структурі характеру сучасної людини відбудуться 

фундаментальні зміни. Необхідність глибокої зміни людини постає не тільки як етична або 

релігійна вимога, не тільки як психологічна потреба, обумовлена патогенною природою 

соціального характеру, що існує нині, а і як обов’язкова умова фізичного виживання роду 

людського»488. Учений переконливо доводить, що сучасне суспільство (незалежно від його 

політичної організації та форм власності) є хворим, ірраціональним і має бути радикально 

перебудоване. Необхідною умовою такої перебудови є формування нової людини.  

Передусім інтелектуальний потенціал повинен забезпечити перехід суспільства до 

сталого безпечного розвитку, що потребує якісного перетворення самої людини, яка б мала 

здатність до глобального бачення світу. У свідомості сучасної людини має утвердитися 

розуміння про зв’язок розвитку (еволюції) суспільства з проблемами екології, залежність 

людини від природи та її розвитку, а не навпаки, що сповнює надією про запобігання 

глобальних катастроф – і перш за все, втрати біосферою своєї стійкості. 

Школа, освіта, суспільство повинні готувати глобалістську людину – здатну жити в 

глобальному просторі489. 

Отже, кризові явища в суспільстві, що виникли в результаті його недбалої діяльності, 

можна подолати, формуючи людину нового типу – людину майбутнього. Тоді виникає 

питання, якою вона має бути, щоб їй було під силу впоратися з кризовими проблемами 

цивілізації, а також хто відповідатиме за її формування.  

Академік В. П. Андрущенко людину майбутнього визначає як освічену, культурну, 

морально розвинену, здатну взяти на себе компетентну відповідальність за нові напрями 

суспільного поступу, безпечний стан довкілля. Він пише: «Україна, як власне і весь світ, 

перебуває в очікуванні нової епохи і одночасно намагається відшукати соціальну, 

економічну та науково-технічну платформу виживання, нову парадигму підготовки людини 

до життя, яка б забезпечила не лише адаптивне ставлення до дійсності, але й гармонійний 

розвиток самої дійсності у відповідності до людських вимірів життя, продиктованих 

ідеалами ХХІ століття»490.  

Якщо ми вбачаємо поворот людини майбутнього у бік соціалізації (процес 

«входження» в суспільне життя, умова самореалізації), то, на думку Н. В. Саєнко, «чинником 

є сама соціальна сфера, яка росте швидше, ніж сфера економічна»491, а якщо у бік 

гармонізації стосунків між людиною і природою заради виживання – рушійною силою є 

освіта як центр підготовки людини до гармонійного життя.  

Академік І. Д. Бех головною метою розвитку дитини визначає її соціалізацію, 

розглядаючи цей процес як засвоєння молодою особистістю різноманітних соціальних 

норм, що регулюють її поведінку при пристосуванні до соціального середовища. 

Природно, що саме навички соціальної поведінки (наприклад, додержання вимог у 

відносинах із членами колективу та поводження у природі) вважаються провідними 

                                                             
487 Кремень В. Г. Освіта і наука України: шляхи модернізації (факти, роздуми, перспективи). К.: Грамота, 2003. 

216 с. 
488 Фромм Э. Иметь или быть? пер. с англ. К.: Наука, 1990, с. 17-18. 
489 Рибалко Л. Навчання природничих предметів на засадах еколого-еволюційного підходу в загальноосвітніх 

навчальних закладах: теорія і практика: монографія [Текст]. Полтава: ФОП Мирон І. А., 2014, с. 23. 
490 Андрущенко В. Філософія освіти ХХІ століття: пошук пріоритетів. Філософія освіти. 2005. № 1, с. 6. 
491 Саєнко Н. В. Теоретичні та методичні засади культурологічної підготовки майбутніх інженерів: [монограф.]; 

2-е вид. Х.: ХНАДУ, 2012, с. 12. 
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критеріями розвитку особистості492. Водночас у доповіді Міжнародної комісії з питань 

освіти та науки під керівництвом Жака Делора в офіційному документі «Освіта для 

ХХІ століття», підготовленому для ЮНЕСКО (1996 р.) зазначено: «Перед численними 

викликами, які ставить перед нами майбутнє, освіта є необхідною умовою для того, щоб 

дати людству змогу просуватися вперед до ідеалів миру, свободи і соціальної 

справедливості».  

У руслі цієї стратегії освітня реформа в Україні повинна включати низку інновацій, 

спрямованих на збереження досягнень минулого й одночасно на модернізацію системи 

освіти відповідно до вимог часу, новітніх надбань науки, культури й соціальної практики, з 

метою уникнення нових глобальних криз.  

У розвинених європейських країнах питома вага науки, освіти і культури в загальних 

витратах росте випереджальними темпами, не відстаючи від бурхливих змін соціального 

життя суспільства, до того ж у Європі доктриною зростання людського капіталу 

визначається школа як основа для цього. «Для багатьох урядів країн західної Європи, – як 

пише академік, екс-міністр охорони навколишнього середовища України Г. Г. Філіпчук, – 

пріоритетом залишається інвестування в людину, що практично безпрограшно, оскільки 

освіта і вихованість перетворюються на економічні й етичні дивіденди. Адже підраховано, 

що 40% приросту ВНП держави одержують за рахунок інтелектуальних ресурсів, які також 

визначають рівень національної безпеки, тому що є головним джерелом соціально-

економічного прогресу»493. Хоча, як зазначає В. П. Андрущенко, «поки що в Україні існує 

дефіцит людей з їх необхідними інтелектуальними і моральними якостями, які б 

забезпечили суспільству безпечне існування…»494. 

Отже, освіті належить роль випереджального чинника у формуванні людини нового 

типу, людини майбутнього як активного і свідомого захисника навколишнього середовища, 

особистості, яка усвідомлює власну причетність до проблем забруднення довкілля, 

відповідальної за стан навколишнього середовища на локальному і глобальному рівнях.  

Освіта у педагогічній літературі розглядається як цілісна система, що постійно 

розвивається і постає не тільки як сукупність формальних інституцій, що забезпечують 

передачу молодому поколінню знань та навиків, не тільки як процес навчання – засвоєння 

цих знань і навиків; освіта, перш за все, забезпечує соціалізацію особистості, що означає 

пристосування її до соціуму, засвоєння готових форм соціального життя, способів взаємодії з 

природою та суспільством і водночас вироблення людиною власного соціального досвіду, 

свого стилю життя.  

С. У. Гончаренко в «Українському педагогічному словнику» дає таке трактування 

поняття «освіта»: «Це духовне обличчя людини, яке складається під впливом моральних і 

духовних цінностей, що є надбанням її культурного кола, а також процес виховання, 

самовиховання, впливу, шліфування, тобто процес формування обличчя людини»495. 

Ідеал освіченості («освітній ідеал»), як пише філософ С. Ф. Клепко, пов’язується з 

розумінням соціально значущих уявлень про найбільш бажані результати освіти як системи 

досягнень учнів / студентів, що відповідає динаміці суспільства та сприяє успішності 

особистості. Автор розглядає ідеал освіченості як репрезентацію знань, яка інтегрує теперішні 

цінності суспільства і передає уявлення в соціумі про майбутнє, що операціоналізується у 

постановці мети освіти в освітній політиці, у створенні теоретичних моделей учня, максимально 

наближених до потреб суспільства й людини496.  
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Людина, у якої асиметрія мозку визначена не тільки впливом соціальних факторів, а й 

перш за все впливом освіти – людина майбутнього. На цьому наголошує І. М. Ільїнський. 

Учений вважає, що в ситуації антропологічної катастрофи слід особливого значення надати 

розвитку правої півкулі мозку людей із дитячих років і на всіх етапах освіти, адже вона 

(права півкуля мозку) відповідає за формування цілісної свідомості. «Саме цілісність 

бачення світу, саме здатність осягати складне і нетривіальне, саме творчість запитані цього 

дня як ніколи раніше», бо «тільки цілісна свідомість творить, будує цілісний світ. 

«Осколкова» свідомість руйнівна»497.  

Як бачимо, умовою подолання кризових явищ у соціумі є формування людини нового 

типу, людини майбутнього, що сприятиме покращанню екологічного стану довкілля, 

соціального добробуту людства, його умов життя. Основну відповідальність за це має взяти 

на себе освіта, результатом якої, як пише М. Д. Ярмаченко, має стати «сформована 

особистість, повністю готова до життя, здатна самостійно діяти, приймати рішення, 

розрізняти добро і зло, будувати відносини з різними людьми і об’єктами природи 

відповідно до власних життєвих позицій, знаходити необхідну інформацію та успішно 

користуватися нею, будуючи свій менталітет498. 

У працях С. Б. Кримського, В. І. Кузнецової, Л. Б. Лук’янової стверджується, що 

результатом освіти є менталітет. Поділяємо цю думку вчених, але, посилаючись на 

сутність означеного поняття та дослідження психологів, уточнюємо, що менталітет є 

одним із результатів освіти. Щодо дефініції поняття «менталітет» зазначимо, що воно 

походить від латинського слова mens (mentis) і означає «розум», «мислення». До того ж, 

психологи (О. В. Запорожець, А. Піплінг, В. І. Поліщук) вважають, що менталітет 

включає почуття, симпатії й антипатії, образи, уявлення про людину і її місце у світі. 

Причому всі ці уявлення та відчуття не піддані логічній систематизації, осмисленню. 

Вони пов’язані не так із свідомістю, як із підсвідомістю. Якщо свідомість регулює 

мислення людини, то менталітет регулює її поведінку. Не менш об’єктивну дефініцію 

поняття, про яке йде мова, дав Л. Н. Пушкарьов, посилаючись на дослідження Г. Бутуля, 

зазначивши, що менталітет – це сукупність ідей та інтелектуальних настанов, властивих 

індивідууму, поєднаних один з одним зв’язками або відносинами віри. Наш менталітет 

перебуває між нами і світом, як призма. Він (менталітет), як вважає Кант, є апріорною 

формою нашої свідомості і аж ніяк не основним результатом освіти»499. 

Серед ступенів ієрархії результатів освіти менталітет займає найвищу сходинку: 

грамотність – освіченість – професійна компетентність – культура – менталітет. Так, 

грамотність включає знання, вміння, навички, сформований в особистості образ світу, що 

містить світ речей, світ людей, світ ідей, об’єкти природи у їх цілісності, а також систему 

духовних орієнтирів пізнання та існування у світі. Освіченість – «особистісне освітнє 

надбання», якість особистості, яка допомагає людині орієнтуватися в навколишньому 

середовищі, пристосовуватися до нього, охороняти і збагачувати його, набувати про нього 

нових знань і при цьому безперервно вдосконалювати себе. Освіченість характеризується 

такими критеріями: цілісність знань і системність мислення, що виявляються в здатності 

людини самостійно відновлювати відсутні ланки в системі знань за допомогою логічних 

міркувань. «Культура – вищий прояв людської освіченості та професійної компетентності. На 

рівні культури в найбільш повному вигляді реалізується людська індивідуальність». Але 

найвищою цінністю і «продуктом» освіти є менталітет.  

Отже, освіта спільно із соціумом будує менталітет, формуючи у свідомості людини 

наукову картину світу, ідеї, переконання, традиції, цінності. Адже, як писав 

                                                             
497 Ильинский И. М. Ассиметричный человек. К., 2007, с. 13. 
498 Ярмаченко М. Д. Педагогіка. Київ: Вища школа, 1986, с. 94. 
499 Рибалко Л. Навчання природничих предметів на засадах еколого-еволюційного підходу в загальноосвітніх 
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С. У. Гончаренко, «ключовими словами у визначенні менталітету є картина світу, система 

духовних та життєвих цінностей та підсвідомих стереотипів»500. 

Вища школа не менш причетна до формування особистості людини, його свідомості та 

життєвих цінностей, адже ставить перед собою завдання формувати цілісної природничо-наукової 

картини світу, природничо-наукову компетентність, а також відповідні світогляд і менталітет. Від 

того, яку особистість формуватиме освіта, залежатиме майбутнє її, суспільства та планети.  

Відомий американський філософ К. Робінсон зазначав, що стан і рівень розвитку 

людської цивілізації в кінцевому підсумку визначаються рівнем і обсягом доступних тому чи 

іншому соціуму знань, можливістю їх застосування, засвоєння, переробки тощо501. 

Відтак, суспільство із його соціальними запитами, реальними проблемами та його 

розвиток залежать від рівня освіченості людей. А освіченість залежить від змісту освіти, її 

пріоритетів.  

Зміст сучасної освіти визначається науковцями як освоєння особистістю системи життєвих 

цінностей502, як система наукових знань про природу, суспільство, людське мислення, 

практичних умінь, навичок та способів діяльності, досвіду творчої діяльності, світоглядних, 

моральних, естетичних ідей та відповідної поведінки, якими повинен оволодіти учень у процесі 

навчання»503, як система наукових знань, практичних умінь і навичок, засвоєння й набуття яких 

закладає основи для розвитку та формування особистості504. 

Це стосується і шкільної ПНО, яка має формувати в учня, окрім ПНКС та природничо-

наукової компетентності, його життєву позицію, світогляд і менталітет. Хоча, на думку 

Рибалко Л. М., «наявність у особистості достатніх знань і умінь не є основним, головне – 

присвоєння особистісно значущих знань, що пов’язані із певною культурою, мають соціальну та 

особистісну цінність для забезпечення безпеки життєдіяльності, охорони здоров’я, 

енергозбереження, захисту навколишнього середовища»505.  

Оцінюючи загалом роль сучасної освітии, можна стверджувати, що вона покликана 

дати людині основи знань про природу, природничо-наукової компетентності та 

гуманістичних ідеалів у їх єдності, адже проблема взаємодії людини та природи стосується 

змісту всіх природничих предметів, провідним напрямом якої є інтеграція природничо-

наукових знань навколо глобальних екологічних проблем. 

Природничо-наукові знання в усі часи розвитку людства становили фундамент 

наукового світогляду, оскільки як система наукових знань про природу вони виявляли ту 

структуру світобудови і сприяли пізнанню тих фундаментальних законів природи, які 

характеризують цілісну картину світу тієї чи іншої епохи506. 

Учені (І. В. Ільїн, О. Є. Висоцька, М. С. Касимов, Ю. Л. Мазуров, М. І. Романенко, 

А. Л. Романович, А. Д. Урсул, Т. А. Урсул) вважають, що формування свідомості людини, 

яка б сприяла виживанню цивілізації, опинилося під загрозою. Свідомість, що відстає від 

буття, зосередження освіти на минулому – це стан людини і всього суспільства у моделі 

сучасного нестійкого розвитку. Є єдиний шлях переходу до сталого розвитку суспільства – 

формування «випереджальної свідомості», насамперед у молодого покоління. Така 

свідомість випереджатиме буття, без чого неможливий ефективний та своєчасний перехід 

суспільства до сталого розвитку, що веде до гармонізації відносин людства з природою. 
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Школа, освіта, суспільство повинні формувати глобалістську людину, здатну жити в 

глобальному просторі. 

Узагальнюючи вищесказане, зазначимо, що головним завданням людства                        

у ІІІ тисячолітті є якісне перетворення самої людини за допомогою розвитку освіти, її змісту 

та пріоритетів, які формують особистість відповідно до нових глобальних проблем 

суспільства. Як констатують російські науковці, фахівці в галузі природознавства 

(І. Ю. Алексашина, М. І. Басаков, В. К. Воронов, В. С. Данилова, В. С. Єрьомін, 

М. М. Кожевніков, С. С. Тимофєєва), наявна система шкільної ПНО при всіх її досягненнях 

відповідає світогляду минулого століття. Така ситуація породжує негативні соціальні 

наслідки. Відрив (мало не віковий) науки від освіти послаблює положення науки в 

суспільстві, що є одним із чинників посилення антинаукових тенденцій у її розвитку 

останнім часом. У категорії прикладних аспектів сучасної науки, пов’язаних із високими, але 

потенційно небезпечними технологіями, суспільство не в змозі зробити об’єктивні висновки, 

оскільки населення здебільшого не розуміє суті більшості природних явищ, не володіє 

цілісними знаннями, не усвідомлює дії законів природи. На наш погляд, актуальною є 

проблема оновлення змісту освіти, що забезпечить фундаменталізацію та наскрізну 

екологізацію її змісту з метою формування цілісної свідомості учня, цілісності знань про 

природу, його природничо-наукової компетентності та відповідних предметних компетенцій.  

У зв’язку із цим пріоритетними завданнями, як пише академік О. Я. Савченко, є усунення 

протиріччя, яке виникає в теорії і на практиці між когнітивною моделлю загальної середньої 

освіти і особистісно орієнтованою, та гармонізація вимог, які задовольняють потреби 

особистісного розвитку і соціального запиту держави507.  

Щодо освітніх пріоритетів, то тут учені по-різному підходять до їх визначення. Так, 

філософ В. С. Стьопін пише: «У сфері науки настає ера постнекласичної науки, коли 

пріоритетними є не тільки об’єкт, суб’єкт, інструмент дослідження, а цілі і їх сутності, якими 

керується дослідник»508. У центрі наукової картини світу XXI століття пріоритетними є, на 

думку В. С. Стьопіна, «синергетика як наука, побудована на універсальних законах еволюції і 

самоорганізації складних систем; екологія людини – міждисциплінарна наука, яка досліджує 

закономірності взаємодії людини з природою, популяції людей з навколишнім світом, та 

еволюціоністика, яка поширює еволюційний підхід у різні наукові галузі, завданням якої є 

передбачення глобальних проблем та забезпечення безпечного розвитку»509.  

Деякі зарубіжні вчені пріоритетною називають синергетичну парадигму в освіті. 

Сучасна система освіти має будуватися на моделях стратегічного рівня: фундаменталізації 

освіти на основі інтеграції науки і освіти, міждисциплінарності та неперервності на основі 

саморозвитку, творчого характеру навчання та інформатизації освіти. Вона (освіта) 

визначається кінцевим результатом, а саме «рівнем освіченості» суб’єктів навчально-

виховного процесу, сутність якого автор пояснює так: «Рівень освіченості людини тим 

вищий, чим ширша сфера її діяльності та чим вищий ступінь невизначеності ситуацій, у яких 

вона здатна діяти самостійно, чим більш широким спектром можливих способів діяльності 

вона володіє, чим ґрунтовніший є вибір одного із таких способів»510. В. Г. Буданов також 

відстоює синергетичну парадигму в освіті. Він наголошує на тому, що синергетика 

забезпечить освіті високі результати, досягнення високих рівнів освіченості людей. Учений 

визначає параметри порядку майбутньої системи освіти, а саме: міждисциплінарне навчання, 
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досягнення якого можливе на основі міцних фундаментальних знань, нелінійне мислення та 

творче, а не репродуктивне, навчання»511. 

Синергетична парадигма в освіті, як стверджують С. П. Капіца, С. П. Курдюмов, 

Г. Г. Малинецький, вирішить проблему виживання людства та його «мирне співіснування» з 

навколишнім природним середовищем512. 

Деякі вчені іншої думки щодо освітніх парадигм та їх пріоритетів. Так, Н. З. Алієва пише: 

«Кожна епоха по-своєму створює й організовує світ, у якому ми живемо. Навчити людину жити 

в цьому світі – завдання освіти незалежно від того, яких пріоритетів вона дотримується та яким 

парадигмам слугує. На яких підставах навчати людину жити – залежить не тільки від змісту 

освіти, що визначається досягненнями науки та її пріоритетами. У цьому разі навчання буде 

відповідати не сьогоднішньому, а вчорашньому світу. І тоді, за висловом М. М. Моїсєєва, можна 

буде стверджувати: «Як далеко до завтрашнього дня!» Освіта має відштовхуватися від образу 

світу, який сконструйований сучасним постнекласичним етапом розвитку науки»513. А 

сучасність диктує нам множину невирішених проблем, починаючи від подолання екологічних 

криз, викликаних діяльністю людини і загрозливих для її життя, до ефективного освоєння 

дійсності в умовах сталого розвитку суспільства. При цьому сьогодення показує, що розвиток 

освіти, природничо-наукової зокрема, не встигає за динамікою розвитку суспільства й науки, яка 

набирає дедалі більших обертів і обумовлює виникнення принципово нових проблем.  

Першою і, очевидно, головною є проблема модернізації змісту ПНО, узгодження його 

із найновішими досягненнями сучасних науки, культури й суспільного життя.  

У Національній доктрині розвитку освіти України йдеться про перехід освітньої 

системи на новий тип гуманістично-інноваційної освіти, необхідність досягнення її 

конкурентоспроможності у європейському та світовому освітніх просторах, формування 

покоління молоді, котре буде захищеним і мобільним на ринку праці, здатним до особистого 

духовно-світоглядного вибору, матиме необхідні знання, навички та компетентності для 

інтеграції в суспільство на різних рівнях, буде здатним навчатися впродовж життя. 

Успішність подальших перетворень залежить від того, наскільки усвідомленим, системним і 

послідовним є обраний курс на модернізацію, якою мірою при визначенні освітньої стратегії 

враховуються сучасні реалії соціально-економічного розвитку суспільства, зарубіжний 

досвід і підходи до оновлення освіти.  

Розробники доктрини чітко сформулювали низку проблем, на вирішення яких має бути 

спрямована державна політика, зокрема постійне оновлення змісту освіти, організація 

навчально-виховного процесу відповідно до демократичних цінностей, ринкових засад 

економіки, сучасних науково-технічних досягнень514. Національна доктрина розвитку освіти 

викликала загалом схвальні відгуки педагогів і науковців, але її розробникам не вдалося 

уникнути критичних зауважень щодо застарілих підходів до визначення місця й ролі освіти в 

сучасному суспільстві, що постійно змінюється. 

Про це зазначено в доповіді Міжнародної комісії ЮНЕСКО «Освіта: Прихований скарб» 

(1996), де чітко окреслюється необхідність модернізації змісту освіти в напрямі фундаменталізації, 

наголошується на визначній ролі міцних знань для подолання основних суперечностей в 

суспільстві ХХІ століття.  

На фундаменталізації освіти наголошує і президент НАПН України В. Г. Кремень: 

«…серед пріоритетних умов високоякісної освіти постає необхідність фундаменталізації 

її змісту, що зумовить прагнення досягнути бажаної гармонії між людиною, суспільством 
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514 Саєнко Н. В. Теоретичні та методичні засади культурологічної підготовки майбутніх інженерів: [монограф.]; 

2-е вид. Х.: ХНАДУ, 2012, с. 4. 
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і природою, яка надасть змогу людині успішно адаптуватися до постійних соціальних і 

економічних змін»515. 

Отже, фундаменталізація змісту освіти – вимога часу. Як пишуть провідні вітчизняні 

науковці (Г. О. Васьківська, С. У. Гончаренко, І. О. Зязюн, В. Р. Ільченко, В. Г. Кремень, 

О. І. Ляшенко, Ю. І. Мальований, О. М. Топузов), фундаменталізація змісту освіти позбавить 

її зайвої деталізації, затеоретизованості, а натомість посилить її цілісність, спрямованість на 

універсальні фундаментальні знання, а також зміцнить її практичне спрямування, сприятиме 

розвитку тих знань і вмінь, що матимуть особистісну значимість для людини. В умовах 

фундаментальної освіти особлива увага має бути спрямована на підготовку людини до 

життя, формування в неї здатності на основі системних знань самостійно знаходити і 

приймати відповідальні рішення в умовах невизначеності, у критичних стресових ситуаціях, 

стикаючись із новими складними природними та соціальними проблемами.  

Отже, вирішення проблем екологічного виховання молодого покоління та модернізації 

шкільної ПНО на засадах сталого розвитку суспільства.  
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1.27. DIGITAL TECHNICAL MEANS OF LEARNING – AS THE MAIN COMPONENT 

OF THE MAN-MADE ENVIRONMENT IN CONDITIONS OF SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT 

 

1.27. ЦИФРОВИЙ ТЕХНІЧНИЙ ЗАСІБ НАВЧАННЯ – ЯК ОСНОВНИЙ КОМПОНЕНТ 

ТЕХНОГЕННОГО СЕРЕДОВИЩА В УМОВАХ СТАЛОГО РОЗВИТКУ 

 

Цифровізація означає збагачення фізичного світу електронними пристроями, 

системами та засобами, що дозволяють їхню інтеграцію через електронну комунікацію. Це 

створює кіберфізичний простір, який забезпечує інтегровану взаємодію між віртуальним та 

фізичним світом.516 У свою чергу, цифрові технології є не лише значним ринком та сферою 

виробництва, але й платформою для підвищення ефективності та конкурентоспроможності 

всіх інших сфер суспільства. В сучасних умовах необхідно зробити високотехнологічне 

виробництво та модернізацію промисловості пріоритетними завданнями економічного 

розвитку. Це можливо завдяки використанню інформаційно-комунікаційних та цифрових 

технологій, що дозволяють масштабні й швидкі цифрові трансформації517. 

Зазначені трансформації суспільства вимагають перегляду не лише компетентностей, 

якими повинні оволодіти здобувачі освіти, а й засобів навчання, що в умовах тотальної 

цифровізації здатні забезпечити сталий розвиток518 суспільства. 

Проведені нами519 дослідження показують, що на порядок денний виходить проблема 

формування інформаційної, інформативної, інформаційно-комунікаційної, цифрової та 

інформаційно-цифрової компетентностей. Зазначеній тематиці присвітили свої дослідження 

ряд науковців: П. В. Беспалов, В. Ю. Биков, Н. І. Гендіна, М. І. Жалдак, В. Мидоро, 

Н. В. Морзе, О. В. Овчарук, В. М. Ракута, С. О. Семеріков, Л. Г. Собко, Н. В. Сороко, 

О. М. Cпірін, Л. І. Тимчук, Ю. В. Триус, А. В. Хуторський та ін. (інформаційно-

комунікаційна); М. С. Головань, С. Г. Литвинова, Ю. С. Рамський (інформаційно-

комунікаційна та інформатична); В. Ю. Биков, О. О. Мартинюк, І. О. Мороз, М І. Садовий, 

Г. В. Сакунова, Н. В. Сороко, О.М. Трифонова та ін. (інформаційно-цифрова); 

О. О. Гриценчук, О. В. Овчарук, (цифрова); К. В. Власенко, О. О. Чумак (інформатична); 

А. М. Гуржій, В. В. Лапінський (інформаційно-технологічна); С. С. Зелінський 

(інформативна); С. М. Амеліна, Р. О. Тарасенко (інформаційна).  

У ХХІ ст. людство існує в умовах інформаційно-технологічного суспільства.520 

Інформаційно-технологічне суспільство – це суспільство, де техніка та технології швидко 

розвиваються разом зі засобами пошуку, створення, модернізації та трансформування 

інформації. Ми виділяємо дві основні характерні риси цього суспільства (Рис. 1). 

Існування та функціонування техногенно-інформаційного суспільства передбачає 

створення відповідного техногенного середовища521 (Рис. 2), невід’ємною частиною якого є 

цифрові освітні ресурси, хмарні сховища, автоматизовані системи управління, роботизовані 

виробничі процеси, цифровий документообіг, державні послуги онлайн та ін. 

Характерним компонентом техногенного середовища (Рис. 2) є «Техногенно-цифрове 

освітнє середовища». Всі ці компоненти техногенного середовища, в умовах його 

трансформації в освітнє середовище, починають виконувати роль цифрових технічних 

засобів навчання (ЦТЗН). 

                                                             
516 Концепція розвитку цифрової економіки та суспільства України на 2018-2020, с. 2. 
517 Там cамo, с. 5. 
518 Гайда В. Я. Методика формування самоосвітньої компетентності учнів основної школи в освітньому процесі 

з фізики на засадах сталого розвитку, с. 58. 
519 Трифонова О. М. Методична система розвитку інформаційно-цифрової компетентності майбутніх фахівців 

комп’ютерних технологій у навчанні фізики і технічних дисциплін, с. 246. 
520 Садовий М. І., Трифонова О. М. Застосування засад «відкритої науки» та сталого розвитку в освітньому 

процесі фізико-технічних дисциплін, с. 58. 
521 Трифонова О. М. Методична система розвитку інформаційно-цифрової компетентності майбутніх фахівців 

комп’ютерних технологій у навчанні фізики і технічних дисциплін, с. 409. 
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Рис. 1. Риси техногенно-інформаційного суспільства 

 

В генезисному розвитку дидактики спостерігається значна увага науковців проблемі 

використання технічних засобів навчання. Нові реалії функціонування освітнього 

середовища ставлять перед дослідниками проблему щодо визначення найбільш ефективних і 

раціональних технічних засобів навчання. 

Проведені нами522 дослідження показали, що в умовах сучасного техногенно-

цифрового освітнього середовища використання технологій 3D друку значно розширює 

можливості удосконалення системи ЦТЗН, забезпечує їхню професійну спрямованість. 

Метою нашого дослідження є визначення перспектив використання цифрових 

технічних засобів навчання в сучасному освітньому середовищі. 

 

 
Рис. 2. Модель техногенного середовища 

 

Цифрові технічні засоби навчання – це комплекси апаратного та програмного 

забезпечення з методичним супроводом, які використовуються в освітньому середовищі для 

трансформації інформації з метою покращення рівня інформаційно-цифрової компетентності 

здобувачів освіти. 

Досить гарно з дидактичної мети зарекомендували себе ЦТЗН, які були виготовлені 

здобувачами освіти самостійно523. 

                                                             
522 Соменко Д. В. Використання систем 3D друку за FDM технологією в межах навчальної дисципліни 

«Машинознавство: Основи робототехніки», с. 160. 
523 Садовий М. І., Соменко Д. В., Трифонова О. М. Робототехнічні комплекти в освітньому процесі, с. 126. 
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Прикладом створення такого ЦТЗН є верстат з числовим програмним управлінням 

(ЧПУ) (Рис. 3), який розроблений нами на базі Центральноукраїнського державного 

університету імені Володимира Винниченка в межах роботи на заняттях з «Основ 

робототехніки» та студентських наукових гуртків:  

- Основи автоматизованих систем і робототехніки (керівник гуртка: Садовий М. І.); 

- Застосування апаратно-обчислювальних платформ для створення роботизованих 

систем (керівник гуртка: Соменко Д. В.); 

- Цифровізація освіти та STEM-технології (керівник гуртка: Трифонова О. М.). 

Верстат із ЧПУ є втіленням поєднання технологічних процесів, програмних та 

апаратних цифрових засобів, що дає змогу всебічно ознайомити здобувачів освіти з 

сучасними тенденціями розвитку техногенного середовища. 

Верстатне управління охоплює всі впливи на механізми верстата, які забезпечують 

виконання технологічного циклу обробки, тоді як система управління є пристроєм або 

набором пристроїв, що забезпечують виконання цих дій. 

Числове програмне управління – це метод управління, в якому програму розробляють і 

записують на якомусь носії інформації. Управління машинним обладнанням здійснюється 

шляхом передачі дискретних сигналів, що обробляються цифровими методами управління. 

Сучасне управління технологічними циклами зазвичай здійснюється за допомогою 

програмованих логічних контролерів, що засновані на принципах цифрових електронних 

обчислювальних пристроїв524. 

Верстати з числовим програмним управлінням фактично лідирують серед інших систем 

та устаткувань. 

За технологічним призначенням та функціями ЧПУ можна згрупувати: 

- Позиційні: свердлильні, розточувальні та координатно-розточувальні верстати; 

- Контурні: токарні, фрезерні та круглошліфувальні верстати; 

- універсальні (комбіновані): системи ЧПУ різних багатоцільових токарних і 

свердлильно-фрезерно-розточувальних верстатів; 

- багатоконтурні системи: безцентрові круглошліфувальні верстати, в яких від систем 

ЧПУ керують різними механізмами: правки, подачі бабок тощо525. 

Існує два типи систем ЧПУ залежно від методу підготовки та введення керуючої 

програми. Оперативні системи ЧПУ означають, що керуючу програму готують і редагують 

безпосередньо на верстаті під час обробки першої деталі з партії або імітації обробки. Інші 

системи потребують незалежної підготовки керуючої програми поза місцем обробки деталі. 

Це можна зробити за допомогою засобів обчислювальної техніки. 

Програмовані контролери – це засоби керування електроавтоматикою ЧПУ.526 

У програмованих контролерах застосовують різні способи забезпечення 

запам’ятовування інформації. Пам'ять – це програма електроавтоматики верстата, що 

включає в себе: електричну енергонезалежну пам’ять, що перепрограмовується; оперативну 

пам’ять із вільним доступом527. 

ЧПУ є лідером серед інших засобі, до його незаперечних переваг і функцій, що 

заслуговують на увагу, варто віднести: 

- За допомогою ЧПУ верстат стає значно більш продуктивним, його продуктивність 

збільшується у 1,5-2,5 рази порівняно з аналогічними верстатами, що мають ручне 

управління; 

- У верстаті-автомата поєднана гнучкість універсального обладнання з високою 

точністю та продуктивністю; 

- Використання ЧПУ дозволяє зменшити потребу у кваліфікованих працівниках-

станочниках, тоді як підготовка виробництва стає більше залежною від інженерної праці; 
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- Вироблені за допомогою однієї програми деталі є взаємозамінними, що дозволяє 

скоротити час, необхідний для підгоночних робіт під час збирання; 

- Завдяки попередній підготовці програм та використанню більш простого та 

універсального технологічного обладнання скорочуються терміни підготовки та переходу на 

виготовлення нових деталей; 

- Використання ЧПУ дозволяє знизити тривалість циклу виготовлення деталей та 

зменшити запас незавершеного виробництва528. 

 

     
Рис. 3. 3D-модель та загальний вигляд зібраного верстата з ЧПУ MPCNC 

 

Прикладом застосування систем ЧПУ першої групи є свердлильні, розточувальні та 

координатно-розточувальні верстати. Прикладом другої групи слугують системи ЧПУ різних 

токарних, фрезерних і круглошліфувальних верстатів. До третьої групи належать системи 

ЧПУ різних багатоцільових токарних і свердлильно-фрезерно-розточувальних верстатів. До 

четвертої групи належать безцентрові круглошліфувальні верстати, в яких від систем ЧПУ 

керують різними механізмами: правки, подачі бабок тощо. Існують позиційні, контурні, 

комбіновані та багатоконтурні цикли управління. 

За способом підготовки та введення керуючої програми розрізняють так звані 

оперативні системи ЧПУ (у цьому випадку керуючу програму готують і редагують 

безпосередньо на верстаті, в процесі обробки першої деталі з партії або імітації її обробки) та 

системи, для яких керуюча програма готується незалежно від місця обробки деталі. 

Причому, незалежна підготовка керуючої програми може виконуватися або за допомогою 

засобів обчислювальної техніки, що входять до складу систем ЧПУ даного верстата, або поза 

нею (вручну або за допомогою системи автоматизації програмування). 

Програмовані контролери – це пристрої керування електроавтоматикою верстата. 

Більшість програмованих контролерів мають модульну конструкцію, до складу якої входять 

джерело живлення, процесорний блок та програмована пам’ять, а також різні модулі 

входів/виходів. Для створення та налагодження програм роботи верстата застосовують 

програмуючі апарати. Принцип роботи контролера: опитуються необхідні входи/виходи та 

отримані дані аналізуються у процесорному блоці. При цьому вирішуються логічні завдання 

та результат обчислення передається на відповідний логічний або фізичний вихід для подачі 

у відповідний механізм верстата529. 

У програмованих контролерах використовують різні типи пам’яті, в якій зберігається 

програма електроавтоматики верстата: електричну енергонезалежну пам’ять, що 

перепрограмовується; оперативну пам’ять із вільним доступом530. 

Програмований контролер має систему діагностики: входів/виходів, помилки у роботі 

процесора, пам’яті, батареї, зв’язку та інших елементів. Для полегшення пошуку 

несправностей сучасні інтелектуальні модулі мають функцію самодіагностики. 

Програмоносій може містити як геометричну, так і технологічну інформацію. Технологічна 

інформація забезпечує певний цикл роботи верстата, а геометрична – характеризує форму, 
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розміри елементів оброблюваної заготовки чи інструменту та їхнє взаємне положення у 

просторі. 

У міжнародній практиці прийнято такі позначення: NC-ЧПУ; HNC-різновид ЧПУ з 

завданням програми оператором з пульта за допомогою клавіш, перемикачів тощо;          

SNS-пристрій ЧПУ, що має пам’ять для зберігання всієї програми, що управляє;              

CNC-управління автономним верстатом з ЧПУ, містить міні-ЕОМ чи процесор;               

DNS-управління групою верстатів від загальної ЕОМ. 

Принципова особливість верстата з ЧПУ – це робота з керуючої програми, де записані 

цикл роботи устаткування обробки конкретної деталі і технологічні режими. При зміні 

оброблюваної на верстаті деталі необхідно просто змінити програму, що скорочує на 80-90% 

трудомісткість переналагодження порівняно з трудомісткістю цієї операції на верстатах із 

ручним управлінням. 

Основні переваги верстатів із ЧПУ: 

- продуктивність верстата підвищується в 1,5-2,5 рази порівняно з продуктивністю 

аналогічних верстатів із ручним управлінням; 

- поєднується гнучкість універсального обладнання з точністю та продуктивністю 

верстата-автомата; 

- знижується потреба у кваліфікованих працівниках-станочниках, а підготовка 

виробництва переноситься у сферу інженерної праці; 

- деталі, виготовлені за однією програмою, є взаємозамінними, що скорочує час 

підгоночних робіт у процесі збирання; 

- скорочуються терміни підготовки та переходу на виготовлення нових деталей 

завдяки попередній підготовці програм, більш простому та універсальному технологічному 

оснащенню; 

- знижується тривалість циклу виготовлення деталей та зменшується запас 

незавершеного виробництва531. 

Прикладом загальнодоступного верстата з ЧПУ, що ми пропонуємо використовувати в 

навчальних цілях, може слугувати одна з популярних світових моделей ЧПУ верстатів із 

відкритим кодом – MPCNC. ЧПУ (MPCNC) – це платформа для точного керування                  

в 3-вимірному просторі рухом робочого інструменту. Відповідно до встановленого ефектора 

він може виконувати роль фрезерного верстату, 3D-плотера, 3D-принтера, лазерного різака, 

різака вініловою плівкою або розкрійника тканини. 

Нами за відкритими кресленнями було виготовлено зазначений верстат (Рис. 3), 

більшість вузлових елементів якого складають роздруковані на 3D принтері за FDM 

технологією друку пластикові деталі. В якості направляючих використовуються меблеві 

трубки. Електронна складова є загальнодоступною та поширеною. Для контролю за 

переміщенням та для написання управляючих програм використовується відкрите програмне 

забезпечення з вільною ліцензією UniversalGcodeSender. 

Освітній процес зараз тяжіє до інтегрованості змістових компонентів.  

Цей процес значно спрощується з використанням ЦТЗН. Використання ЦТЗН 

розширює спектр освітніх ресурсів, що використовується в освітньому процесі, пришвидшує 

обмін інформацією, оптимізує форми її збереження та передачі, інтегрує компоненти знань з 

фізики, електротехніки, креслення, математики, інформатики, мехатроніки, робототехніки 

тощо. 

В якості ЦТЗН в освітньому процесі доцільно використовувати універсальні технічні 

цифрові засоби, що можуть бути одночасно, як об’єктом вивчення, так і інструментарієм для 

реалізації навчальних, технічних та проєктних завдань. 

Спираючись на вищезазначене, нами було обрано універсальний багатоцільовий ЧПУ 

верстат із відкритими кресленнями та програмним забезпеченням (Рис. 3), який можна 
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самостійно виготовити з застосуванням технологій 3D друку та широко розповсюджених 

деталей масового виробництва. 

Основою ЧПУ MPCNC є друковані деталі, а сам верстат є платформою для точного 

керування рухом інструменту (ефектора)532.  

Ідея проекту полягає в тому, щоб бути надзвичайно адаптивним і недорогим. Авторами 

проекту акцентується увага на те, що навіщо купувати одноразовий технічний засіб, якщо 

можна мати машину, яка робить все це дешевше і має вартість нижчу, ніж будь-який 

однофункціональний верстат.  

У результаті використанням розробленого нами цифрового технічного засобу навчання 

на уроках в закладах загальної середньої освіти з метою формування цифрової 

компетентності учні мають змогу опанувати інформацію і отримати знання про: 

- сучасні методи комп’ютерного проектування, моделювання форм різного ступеня 

складності, візуалізації проектів з використанням програмного забезпечення; 

- технологічні принципи підготовки тривимірних об’єктів до друку на 3D-принтері; 

- історію розвитку та перспективи автоматизованих систем;  

- основні типи апаратного забезпечення автоматизованих систем та їх види;  

- методи розрахунку, вибору та конструювання основних вузлів автоматизованих 

систем;  

- принципи функціонування автоматизованих систем управління;  

- основні типи датчиків робототехнічних комплексів і принципів їх функціонування;  

- розуміти принцип роботи з датчиками;  

- мати базові знання програмування автоматизованих систем; 

- мати уявлення про адитивні технології та фізичні основи їх функціонування. 

Вміти: 

- орієнтуватись у середовищі програм для моделювання та візуалізації і 

налаштовувати інтерфейс; 

- моделювати форми, деталі, об’єкти за допомогою різних прийомів та програмних 

засобів; 

- створювати та (або) налаштовувати властивості матеріалів; 

- формувати та налаштовувати оточення; 

- налаштовувати інтегровану систему візуалізації для досягнення кінцевого 

результату. 

- виконувати підготовку тривимірних моделей до друку на 3D принтері; 

- дотримуватися правил безпечної поведінки під час роботи з комп’ютерною технікою, 

датчиками, 3D-принтером та іншим обладнанням;  

- вміти виконувати проектно-розрахункові роботи з використанням ЕОТ та САПР; 

- вміти користуватися спеціальною літературою, довідниками, стандартами, 

нормативами; 

- вміти створювати управляючі програми у хмаро-орієнтованому середовищі; 

- вміти знаходити, зберігати, опрацьовувати, передавати інформацію; 

- усвідомлювати роль автоматизованих систем у навчанні фізико-технічних та 

природничих дисциплін, у науково-технічному прогресі та необхідність дотримання 

бережливого ставлення до природи на засадах сталого розвитку. 

Досліджуючи верстат із ЧПУ як основний компонент техногенного середовища в 

умовах сталого розвитку варто наголосити на перевагах його використання над класичною 

обробкою матеріалів та дидактичні можливості ЦТНЗ. 

Виготовлення та обробка виробу на верстатах із ручним керуванням операційним 

процесом орієнтовані на працівника, що обслуговує верстат. Об’єм  розробки технологічного 

процесу орієнтований на тип виробництва. У масовому виробництві техпроцес здійснюється 

найбільш повно і детально, у серійному – ступінь деталізації зменшується, а у випадку 
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одиночного виробництва технологи можуть надати схематичний опис операційного 

технологічного процесу або взагалі не надавати опису. 

Мається на увазі, що роботу універсального верстату забезпечує працівник, який має 

значну компетентність, він без сторонньої допомоги обирає засоби, пристрої, режими 

різання та опрацювання заготовки. 

У всіх випадках дії технолога коригує робітник, що обслуговує верстат. 

Підхід модернізується за умови використання верстату із ЧПУ. Техпроцес призначений 

у цьому випадку для ІТ фахівця (технолога). Саме він забезпечує складання програми та 

подальше керування нею. Це вимагає ретельного опрацювання всіх компонентів техпроцесу.  

Мати розвинену нормативну базу є необхідністю для обґрунтованого вибору всіх 

компонентів технологічного процесу, таких як верстат з ЧПУ, ріжучий інструмент (матеріал, 

тип, розмір, конструкція та геометрія), допоміжний інструмент, пристрої, структура 

технологічного процесу, режими різання, норми часу, кваліфікація робітника тощо. Це є 

необхідною умовою для успішної реалізації процесу. 

При обслуговуванні верстатів з ручним керуванням якість виробу та продуктивність 

обробки залежать від кваліфікації робітника, що обслуговує верстат. Однак при використанні 

верстатів з ЧПУ якість обробки залежить від якості керуючої програми. Це дає перевагу в 

гострому дефіциті робітників-верстатників, оскільки знижуються вимоги до кваліфікації 

робітника та скорочується термін навчання. Проте, використання верстатів з ЧПУ вимагає 

високої якості керуючих програм, що ставить високі вимоги до служби їх підготовки. 

Саме поєднання технології створення управляючих програм та обслуговування 

робочих вузлів верстату дає змогу на практичному прикладі під час освітнього процесу 

якісно розвивати в здобувачів освіти цифрову компетентність. 

Однією з головних особливостей налаштування подібних верстатів з ЧПУ є можливість 

скорегувати їх роботу та налаштувати відповідним чином, використовуючи як апаратні 

ресурси, так і корегуючи керуючу програму. При тому одну й ту ж задачу, як правило, можна 

вирішити як програмно, так і апаратно, що дає широкі можливості для організації освітнього 

процесу з використанням подібних дидактичних технічних засобів. Можливий інтегративний 

підхід як на внутрішньопредметному, так і на міждисциплінарному рівні, що особливо 

важливо в умовах освітнього середовища закладу загальної середньої освіти. При цьому 

однією з ефективних форм взаємодії вчителя та учня із застосуванням практичної діяльності 

ми вбачаємо елективні курси. Елективні курси більшою мірою сприяють реалізації 

практикоорієнтованого принципу в навчанні, створюють умови для усвідомленого вибору 

учнями майбутньої освітньої траєкторії. 

Організація елективних занять у класах інформаційно-технологічного профілю є 

важливою умовою для реалізації диференційованого підходу в умовах профільного 

навчання, коли важливе формування професійнозначущих особистісних якостей та 

початкових професійних умінь, їх застосування на практиці, ефективне використання 

інформаційних технологій у певній професійній галузі. 

Розвиток апаратного та програмного забезпечення сучасних комп’ютерів призвів до 

стрімкої інформатизації всіх сфер виробничої, суспільної, освітньої діяльності. Сучасні 

виробничі завдання вирішуються за допомогою різноманітних прикладних інструментальних 

середовищ. На перший план виступає потреба сучасного техногенного суспільства у 

фахівцях із використання цих середовищ для вирішення конкретних прикладних завдань у 

різних сферах трудової діяльності. 

Сучасна школа живе у постійному прагненні залучити як найбільше учнів, реалізуючи 

різні навчальні програми, створюючи цікаве, інформаційно насичене освітнє середовище, 

використовуючи різноманітні мультимедійні, програмні, апаратні засоби. 

Сьогодні верстати з ЧПУ використовуються в багатьох галузях виробничої діяльності, 

проте, не кожен оператор такого верстата знайомий з об’ємним комп’ютерним 

моделюванням. Розвиток нових технологій, що супроводжується інтеграцією програмних і 

технічних засобів, призвів до появи простих програм комп’ютерного моделювання, в яких 
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передбачено управління зовнішнім виконавчим органом. Програми, що постачаються разом 

із верстатами з ЧПУ, дозволяють звести процеси моделювання й обробки виробів до 

послідовності досить простих дій користувача, освоїти які під силу навіть учням. 

Наявність у школі верстата з ЧПУ диктує необхідність введення елективного курсу з 

вивчення цього обладнання. Проте можна констатувати нестачу методичних розробок у 

цьому напрямку. Розроблений курс міг би бути предметом на вибір учнів 10 або 11 класу 

старшої профільної школи інформаційно-технологічного профілю, але, за бажанням, його 

можна адаптувати і для інших профілів. На рівні базової середньої освіти ми пропонуємо 

лише ознайомлювати учнів з елементами функціонування ЧПУ. 

Проходження зазначеного курсу дозволяє учням вирішити такі завдання: 

- ознайомитись із сучасними технологіями проектування та виробництва виробів, 

заснованих на використанні комп’ютерної техніки; 

- освоїти методи вирішення найпростіших конструкторських та технологічних завдань; 

- вивчити основи механічної обробки різанням та докладніше – метод фрезерування; 

- вивчити пристрій та принцип роботи настільного гравіювально-фрезерного верстата 

з ЧПУ, основні налаштування та налагодження; 

- вивчити конструкцію та геометричні характеристики різального інструменту – 

фрези, навчитися вибирати параметри режиму різання з урахуванням технологічних 

властивостей матеріалу заготовки; 

- набути навичок комп’ютерного тривимірного геометричного моделювання виробів; 

- практично освоїти всі операції, пов’язані з обробкою об’ємної моделі деталі, 

генерацією керуючої програми для верстата з ЧПУ та отримання готового виробу; 

- отримати основні знання з документування процесів проектування та технологічної 

підготовки виробництва виробів. 

Зазначений перелік не є вичерпним, і, як показують проведені нами дослідження, ЦТЗН 

є корисним і на інших етапах організації освітнього процесу в закладах загальної середньої 

освіти. 

ЦТЗН забезпечує підвищення ефективності діяльності вчителя у напрямку 

повідомлення нової інформації та формування вмінь і навичок реалізовувати знання на 

практиці. Але не дивлячись на всі інновації, вчитель був і лишається стрижнивим суб’єктом  

в організації освітнього процесу, а цифрові технічні ресурси лише сприяють у покращенні 

результатів діяльності педагога та забезпечують здобувачів освіти необхідною навчальною 

інформацією. 

Отже, ЦТЗН в освітньому процесі забезпечують його ефективність та оптимізувати 

його так, щоб як результат отримати бажаний рівень сформованості компетентностей, 

зокрема цифрової. ЦТЗН дозволяють вчителеві найефективніше вирішувати конкретні 

освітні завдання та формують навчально-технологічний комплекс, що виступає невід’ємним 

компонентом освітнього технологічно-ергономічного середовища і забезпечує дотримання та 

реалізацію під час навчання здобувачів освіти всіх передбачених загальною дидактикою 

законів та принципів навчання. 
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1.28. THE ROLE OF EDUCATION AND SCIENCE IN THE DEVELOPMENT 

OF A SUSTAINABLE SOCIETY DURING MILITARY AGGRESSION 

 

1.28. РОЛЬ ОСВІТИ ТА НАУКИ В РОЗВИТКУ СТАЛОГО СУСПІЛЬСТВА ПІД ЧАС 

ВІЙСЬКОВОЇ АГРЕСІЇ 

 

Вступ. Російська зухвала агресія проти України спричинила серйозну гуманітарну 

кризу. Повномасштабне військове вторгнення Росії та інтенсивні бойові дії, що тривають в 

Україні з 24 лютого 2022 р., завдали потужного та руйнівного удару по всіх ланках 

економічної, соціальної, гуманітарної, наукової, освітніх системах української держави. 

Саме тому сьогодні вітчизняна економіка, освіта, наука стають одними з пріоритетних 

фронтів, який визначатиме як подальший перебіг військових дій, так і спроможність України 

успішно відбудовуватися після їх закінчення.  

Подальші успіхи на фронтах військових, соціальних, наукових та освітніх, значною 

мірою залежать від спроможності звичайних громадян, вчених, освітян, студентства, 

сформувати адекватні стратегічні плани та забезпечити ефективність їх практичної 

реалізації, включаючи своєчасне виконання першочергових прикладних завдань. Війна це і 

протистояння інтелекту. І тому наука перебуваючи з армією, дипломатією, стає тією третьою 

силою у протистоянні сучасним загрозам війни. Наука – це джерело розвитку, безпеки, 

технології та інновації. Тернистий шлях вітчизняної науки рясніє важкими та трагічними 

періодами. Але завжди наша наукова спільнота  повністю віддавала свій потенціал знань та 

професіоналізму на благо держави. І в ці дні вітчизняна наука не стоїть осторонь і вкладає 

розум, інтелект, аби досягти відновленню батьківщини.  

Інноваційний розвиток передових країн, завжди визначається в розрізі ефективності їх 

національних економік, рівня науки, освіти, культури, соціального розуміння та готовністю 

соціуму до участі в глобальному світовому зовнішньоекономічному обміні.533 І тому якісний 

та ефективний інноваційний процес залежить від якісної освіти, науково-організаційної 

роботи, економікою знань, інноваційною освітою та культуро, що в кінцевому ланцюжку 

створює технологічний прорив, підняття якості освіти, життя суспільства, що в кінцевому 

рахунку будує гуманітарний фундамент суспільства та держави в цілому.534 

Всю власну історію, наша держава постійно перебувала та і досі перебуває на 

роздоріжжі пошуку та вибору свого шляху, і тому дуже важливо не загубити свою 

автентичність. Завжди легше віддати перевагу успішному історичному «шаблону» – 

приваблива економічна, гуманітарна модель розвитку, без урахування генного коду нації.      

І втілення такої привабливої концепції – ще не буде стабільним гарантом зростання 

добробуту держави та всього прогресивного населення України.535 Змінилися і взаємозв'язки 

між освітніми та іншими суспільними інституціями, які відповідають за соціально-

економічний та культурний розвиток суспільства та країни. Розвинені технологічно країни, 

тобто країни з інноваційним укладом економіки, медицини, освіти, культури, усвідомлено 

прагнуть організувати освітній процес так, щоб більша частка спільноти отримала з часом 

статус всебічно розвинених особистостей. 

В державі розпочався процес змін – на першому місці всебічні інтереси людини. 

Спираючись на такі фундаментальні цінності, в край важливо забезпечити засади для 

гуманітарного розвитку, адекватну прагненням суспільства  спираючись на європейські 

тенденції і не поступаючись при цьому національним пріоритетам. Процес гуманітарного 

                                                             
533 Скляренко О. О., Міжнародна конкуренція в сфері перспективних технологій // Проблеми науки. – 2014. – 

№ 7-8 (163-164). – С. 35-40. 
534 Патент України № 62271 на корисну модель,Україна, МПК G06F 15/173 (2006.01). Спосіб створення 

електронного центру віртуального офісу (віртуальних офісів) трансферу технологій / Фесенко О. М.,     

Тищенко В. В., Маслов В. П., Скляренко О. О., Рагуля А. В., Луговська Г. Г., Андросюк Г. М., Кияк Ю. П., 

заявка u201015936 від 29. 12. 2010., опубл. 25. 08. 2011, Бюл. № 16. 
535 https://kpi.ua/620-7.  
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розвитку є шлях по удосконаленню суспільства в усіх сферах життя, створюючи умови для 

появи творчо-продуктивного потенціалу по ефективній самореалізації громадянина. І тому 

інноваційність суспільно-економічних відносин, завжди є непохитним фактором 

цивілізаційного виживання людства. Держави, які вчасно не проводять потрібні інновації 

зрушення – зникають із мапи цивілізаційного світу, передових економік.  

Аналіз попередніх публікацій. Питанню системі освіти, економіки знань, розвитку 

науки, інноваціям, сучасним методам керування гуманітарними процесами приділяється 

велика увага вітчизняними та закордоннями авторами: О. М. Бабіча, О. П. Єфремова,           

В. А. Жаміна, Є. Н. Жильцова, B. М. Зуєва, В. В. Івантера, В. І. Капелюшникова,                   

В. Є. Комарова, С. Л. Костаняна, Я. І. Кузьмінова, В. І. Марцинкевича, С. Г. Струмилина,    

В. О. Садовничого, А. І. Субетто, В. Кушнір, В. Луговий, В. Лутай, Б. А. Малицький. 

Але незважаючи на широкий спектр досліджень із зазначеної проблематики, рівень 

науки, освіти, розвиток вищої освіти як гуманітарної системи, управління нею в руслі 

соціально-економічних реалій ще не стикався з військовою агресією, освіта, наука ще не 

мала таких руйнувань. Цей фактор має багато складових. Дана робота демонструє роліьта 

значення науки, освіти під час військових дій, як головних без перебільшення чинників 

успішного розвитку сталого суспільства. 

У ході військових дій система освіти, науки зазнали великих втрат: зруйновано 

інфраструктурні освітні об’єкти, серед учнів / студентів та вчителів / викладачів, вчених є 

вбиті й поранені, велика частина населення вимушена була залишити свої домівки та тікати 

від війни. Такі трагічні події стали серйозним викликом для України, спонукаючи 

управлінців швидко створювати необхідні інституційно-правові умови, забезпечувати 

організаційну трансформацію освітнього та наукового процесу. 

Розглядаючи класичні теорії війн в ХХІ столітті, можна зробити висновок – вони 

втрачають свою ефективність в сучасний глобалізації світу. Тому науковці сучасності 

підходять до виділення нового типу конфлікту «гібридних війн». Концептуальні засади 

таких війн являють собою комбінацію як звичайних так і нетрадиційних та нерегулярних 

військових дій, які охоплюють також економічне, дипломатичне, протистояння. Поєднання 

військових та невійськових методів із використанням протестного потенціалу населення 

стають основоположними засобами війн нового покоління. Концепція «гібридна війна» 

намагається досягти масштабних наслідків, використовуючи скромні засоби, такі як 

придушення військових дій супротивника або запобігання народній політичній підтримці. В 

цілому, гібридні конфлікти це координація тонких продуманих дій, із використанням більш 

цілісної стратегії, інтенсивність якої змінюється на різних етапах конфлікту (початок, 

загострення, вирішення), яка прагне дестабілізувати внутрішні та зовнішні процеси держави. 

Передусім мета полягає в тому, щоб зруйнувати державу шляхом дестабілізації економіки, 

розчарування і невдоволення населення, порушенням прав національних меншин, створення 

умов, що стимулюють контрольовану та неконтрольовану міграцію, придушення 

громадянського опору та руйнування критично важливої інфраструктури. Сучасний приклад 

гібридних конфліктів може бути чітко продемонстрований сучасними та недавніми 

бойовими діями, що відбуваються в Україні, Грузії, та, у деяких регіонах країн-членів 

Євросоюзу536. 

Збереження конкурентоспроможності та провідної ролі на світовій арені, та змога 

протистояти новим видам агресії, вимагає відповідної економічної потужності і високого 

рівня розвитку освіти і науки, ресурсів, які знаходяться, головним чином, в розпорядженні 

центрів глобальної могутності. Країни, у яких немає доступу до цих ресурсів, відчувають 

відставання і втрату можливостей, а темпи інноваційного розвитку в економічному секторі 

та секторі оборони неминуче призводить до втрати їх провідної позиції і перерозподілу сфер 

впливу між більш могутніми державами. Прагнення до захоплення контролю над 

конкуруючими «центрами світової могутності» і бажання отримати безперешкодний доступ 

                                                             
536 Требін М. П. «Гібридна» війна як нова українська реальність. Український соціум. (2014). № 3. С. 113-127. 
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до стратегічних ресурсів або, навпаки, запобігти такому розвитку ситуації, призводить до 

порушення кордонів або до поглинання зон безпеки і сфер впливу. В результаті цього має 

місце небезпечне взаємне зближення сфер впливу центрів світової могутності з неминучим 

конфліктом їх інтересів537. Сучасні технології зміщують здатність впливати на сили 

противника, створюючи потребу в реорганізації, щоб керувати і захищати як від м'якого, 

гібридного так і від прямого збройного військового впливу, включаючи, зокрема, підготовку 

кадрів для підтримки готовності та безперервності сил. Досвід різних країн, які вже стали 

свідками нових форм гібридної війни, доводять, що рівень національної безпеки та оборони 

має зберігатися навіть у умовах світової економічної кризи та значно скоротити витрати на 

збройні сили538. 

Україна зробила вибір на користь демократії та цивілізації. Сучасна Україна ніколи не 

брала участь в загарбницьких війнах, а лише захищала себе та виборювала незалежність. 

Сьогодні наша держава захищає Європу, фундаментальні цінності, відмовившись 

добровільно від ядерної зброї. Відмовившись від гарантії своєї безпеки, натомість отримала 

сусіда, який живе реаліями середніх віків феодалізму. І для цього  сусіда норма погрожувати, 

порушувати, нищити, вбивати. Але світ не відчуває та не відчув реалії цього сусіда на собі – 

бо існує наша країна з непереможними народом, з чітким відчуттям гідності, поваги, 

історичної справедливості та з вірою у серці в правильність обраного шляху до 

Європейського дому.  

Україна має всі можливості для створення інноваційної  системи взаємовідносин науки, 

освіти, посилити обороноздатність країни, з формулювати націоналі стратегії розвитку, 

воєнних доктрин тощо. Інновації виступають важелем для ефективних зрушень в економіці, 

посилюють можливість конкурувати в глобальному середовищі, забезпечуючи стійкі темпи 

зростання в довгостроковій перспективі. Модернізації підлягають не тільки технологічні 

процеси виробництва товарів та послуг, але і інституційна структура суспільства – 

удосконалення та покращення системи державного управління. Інноваційні зрушення не 

відбуваються самостійно. В суспільстві повинен бути стимул до інновацій.539 

Процеси сучасної та безжальної глобалізації суттєво знизили рівень національних 

освітніх та наукових інституцій. Інформаційні технології пришвидшують обмін знаннями, 

процес трансформації ідей у науково-технічні розробки, що в майбутньому перетворюються 

в промислові зразки. І виникає думка в суспільстві  що вітчизняні наукові та освітні центри 

не потребують достатньої державної підтримки, особливо, якщо бюджетні ресурси є 

обмеженими. В таку інтелектуальну пастку «денауковізації» суспільства потрапила і 

Україна. Через застарілу та інертну, здебільшого радянську систему менеджменту, яка 

укоренилася в науці – науковці змушені виживати в самих без перебільшення екстремальних 

умовах. І тому  управління науковими дослідженнями і система організації науки мають 

бути в подальшому суттєво реформовані.540 Центром реформування може стати Національна 

академія наук України. Наука та освіта покликані допомагати державі, суспільству, давати 

консультації, поради, як подолати невизначеність, кризи, створюючи  конкурентні переваги 

в економіці, що буде підвищувати рівень безпеки в суспільстві. Історія свідчить – 

обороноздатність країн прямо залежить від рівня технологій, якості досліджень, передачі 

їхніх результатів у виробництво і далі – відповідним користувачам. Україна успадкувала 

залишки військово-промислового комплексу колишнього СРСР. Інститути Національної 

академії наук України, які працювали на радянський ВПК, були позбавленні спеціального 

                                                             
537 Гантингтон С. Столкновение цивилизаций. М.: ООО «Издательство АСТ», (2003). 603 с. 
538 Динис Г. Г. Проблематика ефективності механізму міжнародно-правового регулювання збройних конфліктів 

(на прикладі міждержавного збройного конфлікту Росії та Грузії) // Геополітика України: історія і сучасність: 

збірник наукових праць. Вип. 1. – Ужгород: Ліра, (2009). – С. 61-77. 
539 Дослідження потенційних ринків збуту для розробок, створених під виконання Державної цільової науково-

технічної програми "Нанотехнології та наноматеріали" // Звіт з науково-дослідної роботи ІФН                           

ім. В. Є. Лашкарьова НАНУ, реєстраційний номер 0114U004216. – 2014. 
540 https://lb.ua/blog/bogdan_danylysyn/515894_pro_rol_natsionalnoi_nauki.html. 
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статусу, отримавши більше свободи в прийнятті рішень, але це не допомогло пристосуватися 

до вик ліків сучасності. 

Наука вищих навчальних закладів досі перебуває у зародковому стані і повільно 

деградує. Науку в край необхідно розглядати не лише і не стільки як статтю великих 

видатків, які на перших погляд не повертаються, а треба розглядати як об’єкт для майбутніх 

інвестицій – розширення можливостей і нарощування потенціалу суспільства. Необхідно 

розпочинати відновлювати взаємну довіру між державними інституціями влади, науковцями, 

підприємцями; підвищувати організаційну спроможність органів державного управління. В 

керуванні сферою науки слід бути обережним і знаходити крихкий баланс між такими 

векторами як орієнтація на максимальну ефективність у дуже стислі терміни та ставка на 

нове знання, що дає конкурентні переваги у довгій перспективі.   

Висновки. Виклики XXI століття для людської цивілізації, посилюють роль та 

значення розвитку вітчизняної наукової та освітньої системи знань та інновацій зрушень.  

Підвищення ролі науки в українському суспільстві нерозривно пов’язані з відповідною 

державною політикою. Розбудова та подальший розвиток міцного наукового сектора 

економіки – це тернистий шлях, який необхідно неодмінно ми пройдем, бо ми хочемо 

збудувати самодостатню економіку, здатну технологічної модернізації, здатну витримувати 

міжнародну конкуренцію. Сьогодні українська нація стала монолітною! Ми ще ніколи не 

підходили так близько до національної консолідації, як підійшли сьогодні. І тому нам 

вдається робити дива. Ніхто не сумнівається, що перемога буде за нами, бо за нами стоїть 

світ. 

Перемога приведе до того, що Україна стане членом НАТО, Україна стане членом 

європейської сім’ї. Сьогодні як ніколи нам потрібно бути солідарними – у межах країни, 

міста, освітніх закладів, наукових установ. Україна повинна стати повноцінним стратегічним 

партнером на геополітичній арені інноваційних країн світу.  
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1.29. EDUCATION IN CONDITIONS OF FULL-SCALE WAR: THE NEED 

FOR AN INTERDISCIPLINARY APPROACH TO DEVELOP SPEECH COMPETENCE 

 

1.29. ОСВІТА В УМОВАХ ПОВНОМАСШТАБНОЇ ВІЙНИ: НЕОБХІДНІСТЬ 

МІЖДИСЦИПЛІНАРНОГО ПІДХОДУ ДЛЯ ВИРОБЛЕННЯ МОВЛЕННЄВОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ 

 

Характер постіндустріального інформаційного суспільства зазнав істотних змін у 

різних сферах життя людини. Об’єктивною закономірністю стало поширення інноваційних 

технологій у сфері освіти, що також визначається новою освітньою філософією. Інноваціями 

вважаються результативні та дієві інновації у змісті, методах, засобах і формах навчання та 

виховання особистості, в управлінні освітніми системами, організація освітніх процесів, 

структура навчальних закладів. Інновації стають ще важливішими, коли розпочалася 

повномасштабна війна російської федерації проти України. Тоді виникла нагальна потреба 

приймати швидкі, нестандартні, по суті інноваційні рішення. Функціонування системи освіти 

в умовах воєнного стану характеризується інтенсивністю пошуків нових методів навчання, 

інноваційних форм організації навчального процесу, ефективних освітніх та інформаційних 

технологій. 

Саме тому підтримка активного впровадження інновацій в освітню галузь у воєнний 

час стала одним із ключових напрямків роботи Міністерства освіти і науки України та його 

відомств. Варто зазначити, що у цей складний час самі освітяни активізувалися у вирішенні 

організаційних проблем підготовки студентів. Багато навчальних закладів відкрили у 

вільному доступі платформи зі своїми навчальними матеріалами. Наприклад, студенти з 

доступом до Інтернету по всій Україні можуть після реєстрації користуватися матеріалами 

школи «Оптима», платформи онлайн-освіти імені «Академії Науки» імені Клима Чурюмова. 

Команда онлайн-школи «Гранд-Експо» під час воєнного стану в Україні відкрила 532 кейси, 

щоб допомогти дітям вчитися, розвиватися, відволікатися від проблем, пов’язаних з війною, 

та продуктивно проводити час. Під час воєнного стану «Атмосферна школа» пропонувала 

безкоштовно підключитися до пакету «Слухач». 

Вплив війни на освіту породив багато гуманітарних і соціальних проблем... Школи та 

університети бомбардують, обстрілюють і підпалюють. Дітей, учителів, професорів 

вбивають, поранюють, викрадають або затримують без причини, а освітні установи 

використовуються як бази, казарми чи місця ув’язнення. Така практика завдає шкоди учням, 

учням і персоналу, позбавляє освіти велику кількість учнів початкової та середньої школи та 

підриває основи, на яких громади будують своє майбутнє. У багатьох країнах збройні 

конфлікти продовжують руйнувати не лише шкільну інфраструктуру, але й надії та 

прагнення цілих поколінь. Про це йдеться в Декларації про безпеку шкіл, політичному 

зобов’язанні захистити освіту під час збройних конфліктів, опублікованій у 114 році.541 

24 лютого 2022 р. у результаті безпрецедентного нападу РФ на Україну всі 7 мільйонів 

дітей в Україні стали дітьми війни – їм було відмовлено в праві на освіту, освітянам – 

викреслена з порядку денного можливість навчати в умовах безпеки та гідності. 

Міжнародне співтовариство активно розробляє механізми захисту освіти, а також умов 

для надзвичайних ситуацій і військових дій. Сьогоднішні напрацювання з цього питання є 

цінними для України, оскільки дозволяють аналізувати чинні міжнародні документи та 

практику. 

Збройні конфлікти та їх вплив на громади були детально вивчені в різних областях. 

Основні теми стосуються переважно того, «як» і «що» люди живуть у зонах збройних 

конфліктів, включаючи дослідження Педерсена та Зоммерфельта (2007), Глазго та 

Баера (2011), Спітцера та Твікірізу (2012), Гонсалеса та Бедмара (2012). Інші дослідження 

проводилися з економічної точки зору (López & Wodon, 2005), з точки зору фізичного, 
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психічного та соціального здоров’я (Kapor-Stanulovic, 1999; Rieder & Choonara, 2012; Massad 

et al., 2012) або зосереджені на психосоціальних допомогах в покращенні особистого 

становища тих, хто постраждав від збройного конфлікту (Minou, 2006).542 

Освіта в умовах збройних конфліктів, організація навчання та умови війни, відновлення 

навчального процесу після закінчення бойових дій є предметом серйозного вивчення 

міжнародних організацій. Їхні рекомендації ґрунтуються на широкому діапазоні військових 

конфліктів (міжнародних військових конфліктів, у яких беруть участь держави, та 

внутрішніх військових конфліктів усередині країни), які можна адаптувати до конкретної 

ситуації, коли одна держава атакує іншу – російську федерацію проти України. В умовах 

війни порушується фундаментальне право людини на освіту, яка стає об’єктом військової 

агресії – учасники освітнього процесу (студенти, вчителі, учні, викладачі, адміністратори, 

науковці) та освітня інфраструктура (будівлі) навчальних закладів. на всіх рівнях). 

У нормативних документах і наукових джерелах компетентність розглядається як 

загальна комплексна здатність, властивість особистості, що ґрунтується на динамічному 

поєднанні знань, умінь, навичок, досвіду та цінностей, яких людина набуває та сприяє 

розвитку в певній сфері Виконує завдання, вирішує проблеми , проводить успішні кампанії, є 

автономним, відповідальним і постійно розвивається. 

Сучасний розвиток освіти європейського зразка в Україні змінює уявлення людей про 

професіоналізм, стає більш пов’язаними зі спілкуванням і комунікацією як такою. Культура 

міжособистісних стосунків і спосіб цивілізованого спілкування визнаються основними 

засобами забезпечення і розвитку суспільного життя. Поняття культури спілкування виникає 

як логічний розвиток попередніх теоретичних форм людського спілкування, питання, яке 

завжди супроводжувало соціально-філософську теорію протягом всієї історії її існування.543 

Не випадково ця ситуація також обертається навколо наукової розвідки, яка включає 

дослідження поняття «комунікаційна культура», зародження якої ми знаходимо в наслідках 

тоталітарного минулого радянської України. Досить широке питання соціальної спільності та 

наукового розуміння суспільного розвитку передбачає різноманітні тлумачення поняття 

«культура спілкування». 

На думку визнаних світових авторитетів у галузі філософії та гуманітарних наук, таких 

як М. Кастельс544, Ю. Хабермас545, Д. Осборн546 та ін., культура спілкування, що базується на 

принципі соціального пріоритету, тобто суспільно значущі інтереси, діалог, рівноправні 

стосунки, індивідуальна свобода та синтез спільної відповідальності стають домінантою 

суспільного життя, універсальнлю нормою мислення та поведінки. У змістовно-

термінологічному значенні поняття «комунікація» взаємопов’зане із такими поняттями, як 

«взаємодія», «міжособистісні стосунки» та «взаємовплив» тощо. Розуміння різних аспектів 

людських стосунків було проаналізовано в класиках соціальної філософії.547 Сучасні вчені 

виділяють методологічний, світоглядний, психологічний, соціологічний, лінгвістичний 

підходи до пояснення поняття «комунікативна культура», що зумовлено 

взаємопроникненням наукових знань.548 
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Для сучасної науки неминуче розширення дослідницького поля, а також зіткнення з 

необхідністю вдосконалення методичного обладнання. У скарбниці сучасних наукових 

досліджень важливе місце посідає міждисциплінарний аналіз. Пояснення складності 

суспільного життя обґрунтовує необхідність міждисциплінарного підходу. 

Міждисциплінарність трактується як запозичення двох методів, інструментів і результатів 

дослідження у суміжних науках, а також інтеграція теоретичних схем, моделей, категорій і 

понять інших наук, побудова нових наукових парадигм і поява нових міждисциплінарних 

об’єктів і дисциплін дослідження.549 

На думку академіка С. О. Сисоєвої, міждисциплінарний підхід не обмежує знання, а 

створює умови для зв'язків між різними науками, здатними дати необхідні і достатні знання 

при вивченні об'єкта дослідження, зосереджуючись при цьому на феномені власного 

предмета в цілому (об'єкт дослідження). Міждисциплінарний підхід вирішує протиріччя між 

відокремленням і засвоєнням знань і потребою в системі навчальних дисциплін. Їх 

комплексне, цілісне та комплексне застосування в практиці, людській діяльності та житті.550 

Професор А. М. Колот вважає, що для комплексної ознаки принаймні категорію 

«міждисциплінарність» слід розглядати з іншої точки зору. Зокрема, щодо педагогічної 

підготовки із міждисциплінарним підходом доцільно виділити такі міждисциплінарні 

визначення: 

- відкрити, розпізнати і прийняти те, що приховано в рамках самостійної науки, 

можливо, якщо використовувати методи та засоби інших наук; 

- вивчати методи, інструменти та результати досліджень споріднених дисциплін, 

використовувати їх теоретичні схеми, моделі, категорії та поняття; 

- не тільки залучати різноманітні наукові методи та засоби, а й інтегрувати останні в 

сенсі побудови міждисциплінарних об’єктів, дисциплін, вивчення яких може призвести до 

нових наукових знань; 

- у широкому функціональному розумінні – це синергія наук, що передбачає розвиток 

інтеграційних процесів, зростаючу взаємодію методів, засобів для здобуття нових наукових 

знань.551 

На практиці вважається, що міждисциплінарний підхід А. М. Колот може бути 

реалізований у двох основних форматах, сценаріях або підходах. 

По-перше, і найчастіше, образно кажучи, міждисциплінарність неформально будує 

«мости» між різними науками (дисциплінами), об'єднує їх, не порушуючи їх самостійності, 

неповторності та оригінальності. 

У другій формі міждисциплінарність постає як справжній інструмент наукової єдності, 

інтегрованих продуктів, проектів, міждисциплінарних дослідницьких об’єктів, і для освіти та 

науки дуже важливо глибше зрозуміти їх.552 

Домінуючим підходом до професійної освіти сьогодні є компетентнісний підхід, який 

ґрунтується на формуванні певних компетенцій (компетенцій) спеціалістів, їх пріоритезації в 

конкретній професійній діяльності, можливості їх застосування відповідно до вимог 

суспільства та індивідуальних потреб. 1960-1970-ті роки запровадили категорію 

«компетентність / здатність» до наукових інструментів і створили передумови для 

розмежування цих понять. Вважається, що компетентна людина повинна володіти певними 

компетенціями, сукупністю взаємопов’язаних якостей особистості (знань, умінь, навичок, 

способів діяльності), пов’язаних із певним колом предметів і процесів, і бути частиною 

якісної продуктивної діяльності. Спочатку в людині формується дієздатність (якісь 
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внутрішні, латентні, приховані психологічні основи: знання, уявлення, програми дій 

(алгоритми), системи значень і реляційні системи), а потім це відображається у його 

здібностях. На думку деяких дослідників, компетентності – це фактично сформовані якості 

особистості, що ґрунтуються на знаннях, уміннях і навичках, це інтелектуальні та 

особистісно зумовлені соціально-професійні характеристики людини, її особистісні якості. 

Стверджується також той факт стосовно визначення поняття компетентності, що 

компетентність як частина цілого стає компетентністю, коли вона досягає необхідного рівня 

розвитку. 

На нашу думку, найбільш прийнятним є визначення в Національній рамці кваліфікацій, 

де говориться про те, що компетенція є інтеграцією ділових і особистісних навичок людини, 

що виражається через знання, уміння, навички, цінності, інші особистісні якості.553 

У поєднанні з інтеграцією європейської системи освіти були розроблені деякі базові 

документи, які визначили, що метою вищої освіти є розвиток професійної компетентності 

майбутніх фахівців. Професійна компетентність – це комплексна характеристика 

професійних та особистісних якостей фахівця, що відображє рівень знань, умінь і досвіду, 

достатній для досягнення цілей, певний вид професійної діяльності та етична позиція 

фахівця. 

Компетенція – це набір знань і навичок, необхідних експерту, здатність здійснювати 

ефективну професійну діяльність, аналіз, прогнозувати результати роботи, використовуючи 

сучасну інформацію щодо певної галузі виробництва.  

Експертні компетенції включають уміння та навички, досвід роботи в галузі, 

індивідуальні соціально-особистісні компетенції, що забезпечують незалежність у здійсненні 

професійної діяльності.554 

Визначають деякі основні компетенції, серед яких варто наголосити на вмінні 

оперувати знаннями рідної та іноземної мов, і саме тому комунікативні навички є ключем до 

формування системи та розвитку інших компетентностей, адже це не просто мета мовної 

освіту, а й засіб набуття загальних і спеціальних знань і навичок, засіб розвитку особистості. 

Професійна комунікативна компетентність визначається як комплексна властивість 

особистості, що характеризується кількістю та характером набутих знань, умінь і мовних 

навичок, а також звичками, якостями та властивостями, що мають бути реалізовані у 

майбутній професійній діяльності фахівця. Вважають, що структура професійної 

комунікативної компетентності включає комунікативну компетентність як засіб мовного 

спілкування та професійну компетентність як інформаційний компонент. 

Інтеграцію мовленнєвоїї компетентності необхідно розвивати з використанням 

міждисциплінарного підходу. Міждисциплінарний підхід заснований на інтеграції ідей з 

різних галузей знань. Інтеграція в навчальному процесі – це цілісність знань, сформована на 

основі спільних для всіх навчальних дисциплін понять, методів і прийомів. Її сутність 

полягає у взаємопроникненні змісту різних дисциплін, синтезі знань, всебічному засвоєнні та 

застосуванні в практичній професійній діяльності. 

Використання міжпредметних зв’язків веде до формування цілісного сприйняття 

навколишньої дійсності, розуміння загальних проблем, уміння розпізнавати та аналізувати 

зв’язки між різними формами комплексної професійної діяльності. Тому в процесі навчання 

необхідно створювати умови, щоб учні могли набувати мовленнєвих знань і вмінь не лише 

під час вивчення української мови та суміжних предметів, а й з фахових предметів. 

Результатом навчання має стати професійно-мовленнєва компетентність випускників 

коледжу. Забезпечення виконання умов навчання міжпредметними зв’язками у професійній 

освіті відбувається завдяки: 

- структурі та відбору змісту курсу з навчальних дисциплін відповідно до завдань 

навчання на міждисциплінарній основі з мовленнєвими напрямками діяльності; 
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- розробка навчально-методичного комплексу, що сприяє активізації самостійної 

діяльності учнів; 

- використання особистісно орієнтованого підходу з урахуванням особистісних 

якостей учня та його готовності до навчання; 

- мотивація, яка досягається завдяки використанню рейтингової системи оцінювання 

діяльності учня, виконання практичних завдань, створення успішних ситуацій; сприйняття 

студентами міждисциплінарної інтеграції як усвідомлення необхідності загальних умов 

професійної підготовки.  

Для формування сукупності комунікативно-мовленнєвих знань і практичних умінь 

необхідно виявити міжпредметні зв’язки та визначити механізми їх дії. Формуванню 

системних знань сприяють міжпредметні зв’язки, такі як: опосередковане застосування – на 

основі формування суміжних понять «культура мовлення», «комунікативна культура», 

«мовленнєва діяльність», «комунікативна компетентність»; виховання та міжпредметна 

компетентність, пряма ланка (одночасного блоку дисциплін). Оволодіння предметом 

базується на знаннях попереднього предмета, завдання викладача – визначити системну 

структуру зв’язку та опорні знання кожного навчального предмета, психологічно 

опосередкований зв’язок є сполучною ланкою в процесі вивчення мови та фахових 

предметів. Тому використання міжпредметних зв’язків не означає відмови від 

дисциплінарних методів, а спрямоване на встановлення логічних зв’язків, формування 

міжпредметного мислення учнів, сприяння системності та цілісності. 

Вважаємо, що найефективніший спосіб розвинути навички мовлення під час 

дистанційного навчання – це залучення студентів до виступів та онлайн-презентацій. 

Перевага такого типу виступу перед виступом офлайн полягає в тому, що студент 

знаходиться вдома, і він не буде зустрічатися зі своєю аудиторією особисто, тому йому 

легше контролювати свою невпевненість і страхи. Звичайно, з педагогічної точки зору цю 

перевагу можна зарахувати і до недоліків, адже учням ще потрібно подолати страх і 

виступити перед однокласниками та вчителями, бо світ і життя не завжди відбувається у 

режимі онлайн, і тому цілком доречним буде, що діти та студенти навчатимуться і 

долатимуть свій страх перд публічними виступами у стінах свого навчального закладу, а не у 

дорослому житті під час виконання професійних обов’язків на роботі. 

У сучасних дослідженнях звертається увага на роль асоціацій у розвитку навчально-

пізнавальної діяльності. Такий підхід виправданий, оскільки через асоціації породжуються 

складні психічні утворення (думки, почуття, уявлення). Психологами доведено, що розвиток 

асоціативного мислення є важливою умовою повноцінного сприйняття і творення мовлення, 

формування мови та мовленнєвих здібностей. Вихідним положенням психологічної теорії 

навчання є те, що навчання базується на асоціативних зв'язках між стимулами і реакціями. 

Дедалі більшої уваги в науці та практиці шкільного вивчення мови набувають асоціативні 

методи під назвами «асоційовані сітки», «асоційовані дерева», «асоційовані кущі», 

«скупчення», наприклад досвід О. Потапенка555, Р. Іванової, Н. Могили556. 

У процесі використання асоціації викладачам слід звертати увагу на характер і тип 

асоціації. З психологічної точки зору асоціаціями вважаються зв'язки між різними 

психічними актами (образами, думками, відчуттями), так що один викликає інший. Існує 

кілька типів асоціацій, серед яких: 

- синтагматичні (асоціативні слова, що представляють стимул і реакцію, належать до 

різних граматичних категорій) – ці асоціації відображають фонетичні відносини, 

                                                             
555 Методика навчання української мови в ДВНЗ та середніх освітніх закладах. Кредитно-модульний курс: 

Навч.-метод. посіб./ О. І. Потапенко, Г. І. Потапенко, Л. П. Кожуховська, Л. Е. Довбня, Т. В. Чубань, 

Н. Д. Юрійчук, Т. М. Шевченко, Т. І. Товкайло, М. І. Навальна. За заг. ред. О. І. Потапенка. – М.: Міленіум, 

2006. С. 112. 
556 Іванова Р., Могила Н. Урок розвитку зв’язного мовлення «Квіти – краса життя» (5 клас) // Українська мова і 

література в школі. – 2003. – № 6. – С. 41-46. 
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- парадигматичні (слово і пов'язана з ним реакція належать до однієї граматичної 

категорії) виявляють мовні зв'язки. 

У складі цих асоціацій виступають ті ознаки, які характеризують родо-видові 

відносини, семантичні та фонетичні зв'язки. Важливу роль у проблемному інтегрованому 

навчанні відіграють асоціації. Це пояснюється тим, що під час такого навчання, коли вчитель 

не надає готовий план дій, а надає незаповнену або частково заповнену матрицю, учень 

заповнює відсутні елементи, шукає можливі варіанти відповіді, виникає асоціативне 

мислення за схожістю зовнішніх або внутрішніх ознак. 

Цей спосіб особливо цінний для стимулювання творчості, розвитку гнучкості мислення 

та здатності застосовувати мову та досвід презентації в нових навчальних ситуаціях. 

Водночас поєднання індуктивних і дедуктивних операцій розвиває потенційні здібності 

учнів і досягає навчальних цілей. У навчанні мови значення смислових асоціацій (через 

схожість, наступність, контраст) залежить від їх природного впливу на розвиток мовлення і 

мислення учнів. Наприклад, пошуковий метод «експеримент з асоціаціями» з урахуванням 

інтуїції та мовного досвіду учнів (робота в групах): 

Підберіть до назви асоціативні слова, фразеологічні одиниці: Яся, сіль, геній, мова, 

поляк, дім, хліб, земля, казка, калина, сопілка, історія. 

Проведіть невелике дослідження, чи залежать асоціації від культурно-історичних 

традицій людей. Напишіть короткий звіт про проведене дослідження. 

Таким чином, навчальний експеримент, як спосіб здобуття та перевірки учнями нових 

знань, сприяє активізації пізнавальної діяльності та передбачає інтерпретацію результатів.  

Учні вивчають складні асоціації, які викликає в їхній свідомості певне слово, що веде 

до глибшого розуміння значення цих слів, які відображають культурний та історичний 

досвід людей. Тому предметна здатність пов'язана з соціальною культурою і діяльнісною 

здатністю. Цей експериментальний метод корисний і для викладачів, оскільки з його 

допомогою можна діагностувати рівень володіння мовою та когнітивний розвиток школярів 

з подальшим розробкою навчальних і корекційних методик. Психолінгвістичні підходи 

можуть бути широко використані в цій структурі навчання рідною мовою з метою 

формування навчальних здібностей. Застосування такого підходу до особливостей 

мовленнєвого розвитку школярів залишається перспективним питанням для подальших 

досліджень. Водночас реалізація міждисциплінарної концепції навчання рідної (української) 

мови в школі потребує відповідного переосмислення професійної підготовки майбутніх 

вчителів-словесників. 

Отже, в умовах війни варто особливо наголосити на тому, що міждисциплінарність у 

викладанні фахових та професійно орієнтованих дисциплін абсолютно різних напрямків, 

інтегрованість навчання, психологічна спрямованість вправ і завдань на заняттях з 

української мови або української мови за професійним спрямуванням сприяють формуванню 

мовленнєвої компетентності студентів та учнів. Тому що у цій війні мова відіграє величезну 

роль так само, як і історія, яку важливо знати усім свідомим громадянам вільної країни. І 

міждисциплінарність у цьому випадку – це не експериментальна методика навчання і 

виховання, а необхідність сучасної освіти в умовах війни. 
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1.30. FACTORS INITIATING INTERDISCIPLINARY APPROACH TO ADVANCED 

EDUCATION FOR SUSTAINABLEB DEVELOPMENT 

 

1.30. ФАКТОРИ, ЩО ІНІЦІЮЮТЬ МІЖДИСЦИПЛІНАРНИЙ ПІДХІД 

ДО СУЧАСНОЇ ОСВІТИ ДЛЯ СТАЛОГО РОЗВИТКУ 

 

Під терміном “сталий розвиток” розуміють розвиток, у якому діяльність, що 

направлена на задоволення потреб сучасного суспільства, не завдає шкоди для наступних 

поколінь, а знаходить баланс між ними. У такому формулюванні в 1987 р. у доповіді комісії 

ООН з навколишнього середовища та розвитку «Наше спільне майбутнє»557 вперше 

прозвучала назва концепції, додержуючись якої ми зможемо змінити наш світ на краще. 

У 2012 році на Конференції ООН, присвяченій сталому розвитку558 було ухвалено рішення 

про створення робочої групи для розробки комплексу цілей сталого розвитку. Ця група 

сформулювала 17 цілей для досягнення сталого розвитку559, які увійшли до підсумкового 

документа «Перетворення нашого світу: Порядок денний у галузі сталого розвитку на період 

до 2030 року»560. 

Цілі сталого розвитку включають в себе: 1) подолання бідності, 2) продовольча 

безпека, 3) здоровий спосіб життя, 4) інклюзивна та якісна освіта, 5) гендерна рівність, 

6) чиста вода та санітарія, 7) сучасні джерела енергії, 8) гідна робота та економічний 

розвиток, 9) стала індустріалізація, інновації та інфраструктура, 10) скорочення нерівності, 

11) сталі міста та населені пункти, 12) відповідальне споживання та виробництво, 

13) боротьба зі зміною клімату, 14) забезпечення життя під водою, 15) забезпечення життя на 

землі, 16) мир і справедливість, 17) партнерство заради стійкого розвитку. 

Передбачається, що цілі сталого розвитку будуть досягнуті спільними зусиллями всіх 

країн до 2030 року, що забезпечить для майбутніх поколінь збереження або примноження 

багатств (природних, створених працею людини, а також кадрових ресурсів або соціальних 

досягнень), запобігатиме навантаженню екосистем і зведе до мінімуму споживання 

невідновлюваних ресурсів. 

Необхідною умовою для практичної реалізації концепції сталого розвитку є зміна 

поведінки людей, що населяють нашу планету з тим, щоб у своїх діях вони керувалися 

вимогами, спрямованими на досягнення цілей сталого розвитку. Привнести бажані зміни у 

свідомість людей, що контролює прийняття ними рішень та їхні дії, може і має 

просвітництво у всіх його формах та проявах – освіта, професійна підготовка та 

поінформованість, спираючись на які суспільство, загалом, та людина, зокрема, можуть у 

повній мірі розкрити свій потенціал. Просвітництво має бути спрямоване на формування 

навичок та моделей поведінки, на зміну ціннісних та етичних установок суспільства у 

напрямку більш раціональної діяльності у питаннях економічного, соціального розвитку та 

дбайливого ставлення до навколишнього середовища. 

У основі просвітництва лежить система освіти, яка проектує на себе всі проблеми, з 

якими стикається суспільство, поділяє долю суспільства, і, виконуючи своє функціональне 

призначення, як системи освіти, готує людину до активної життєдіяльності. 

Щоб зрозуміти, у якому напрямку має розвиватися система освіти для сталого 

розвитку, розглянемо процеси, що мають найбільший вплив на зміни у системі освіти. До 

них належать 1) глобалізація, 2) тотальна інформатизація і 3) мінливість навколишнього 

світу, яку прийнято називати імперативом змін. 

Розглянемо вплив кожного з наведених вище факторів. 

                                                             
557 Report of the World Commission on Environment and Development: note. 
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560 Resolution adopted by the General Assembly on 25 September 2015. Transforming our world: the 2030 Agenda 

for Sustainable Development. 
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http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/7.-Suchasni-dzherela-energiyi.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/8.-Gidna-robota-ta-ekonominyj-rozvytok.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/8.-Gidna-robota-ta-ekonominyj-rozvytok.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/9.-Stala-industrializatsiya-innovatsiyi-ta-infrastruktura.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/10.-Skorochennya-nerivnosti.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/12.-Vidpovidalne-spozhyvannya-ta-vyrobnytstvo.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/13.-Borotba-zi-zminoyu-klimatu.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/14.-Zabezpechennya-zhyttya-pid-vodoyu.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/15.-Zabezpechennya-zhyttya-na-zemli-.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/15.-Zabezpechennya-zhyttya-na-zemli-.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/16.-Myr-i-spravedlyvist-.pdf
http://www.sd4ua.org/wp-content/uploads/2017/10/17.-Partnerstvo-zarady-stijkogo-rozvytku-.pdf
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На сьогоднішній день людина в рамках глобалізаційних процесів має розглядатися як 

людина планети. Це означає, що вона має можливість скористатися всіма благами в рамках 

освіти та працевлаштування, тобто вчитися у будь-якій точці земної кулі, працювати там, де 

можна себе реалізувати, у тому числі, і поза своєю державою. 

Для реалізації цієї концепції вже сьогодні необхідно домовитись у рамках 

міжнародного простору, про якісь загальні критерії, на яких будуватиметься і даватиме 

результати освітня система. На сьогоднішній день таким критеріям задовольняє 

компетентнісний підхід, який, з одного боку, переводить знання, вміння, навички у здатність 

діяти на їх основі та визначає компетентність як здатність та готовність людини здійснювати 

продуктивну діяльність у певній сфері. Домовленість щодо цього в рамках болонського 

процесу дає можливість, певною мірою, модернізувати систему освіти і в Україні, 

перейшовши до дворівневої освіти на основі компетентнісного підходу. 

Другим процесом, який зараз помітно впливає на систему освіти в цілому, є 

інформатизація. Іншими словами, повсюдне використання інформаційних технологій, 

основою яких можна вважати глобальну комп'ютеризацію. Важко зараз уявити сучасний світ 

без усіляких електронних гаджетів. Всі ці гаджети можуть між собою здійснювати 

комунікацію за допомогою глобальної інформаційної мережі. Це надає можливість будь-

якому користувачеві не лише спілкуватися з бажаним співрозмовником, а й отримувати 

необхідну інформацію. Слід зазначити, що інформація, одержувана у такий спосіб, 

відрізняється приголомшливою різноманітністю, а саме, людина може отримати відповіді на 

питання, що її цікавлять, відразу з декількох точок зору. Іноді це викликає когнітивний 

дисонанс, що згубно позначається на наступному етапі роботи з отриманою інформацією. 

Що стосується системи освіти, згубним впливом може виявитися, так зване, кліпове 

мислення. 

Такий психологічний феномен, як кліпове мислення, зараз все частіше спостерігається 

у молодих людей, які зростають у новому інформаційному середовищі. Відсутність 

системності знань, яка є основною якістю інтелектуальної діяльності людини, призводить до 

нездатності індивіда критично оцінювати отриману інформацію, що у свою чергу 

унеможливлює виділення основних даних та їх подальший аналіз. Надалі це зумовлює 

відсутність вироблення чіткого алгоритму дій та формування стійких навичок. Усе це 

суттєво впливає як на вольові та інтелектуальні здібності, так і на емоційну сферу 

індивідуума. Одним із результатів такого кліпового мислення є багатозадачність. Це уявна 

впевненість молодої людини у своїй здатності одночасно і компетентно виконувати кілька 

різноспрямованих завдань. 

І третій процес, який, безумовно, пов'язаний із другим, являє собою стрімку мінливість 

навколишнього світу. Нові погляди на навколишню дійсність, що продиктовані новими 

знаннями, отриманими людством у процесі розвитку та еволюції, змушують змінювати 

щомиті цю саму дійсність. Це знову уможливлює появу нових поглядів на звичні явища, що 

у свою чергу змушує нас змінювати навколишній світ. Цей процес нескінченний. 

Результатом такого процесу є те, що нові знання, техніки і технології, що з'являються, 

витісняють і роблять незатребуваними ті, що вже були відомі раніше і широко 

використовувалися. Безсумнівно, нові знання, що з'являються і формуються, необхідно 

усвідомлювати, освоювати і систематизувати, що в кінцевому підсумку це призведе до того, 

що людині буде потрібно отримувати та застосовувати нові знання протягом всього життя. 

Все це робить актуальною концепцію безперервного навчання, що в свою чергу висуває нові 

вимоги і до індивідуума, який існуватиме в цій концепції. Таким чином, базис, що 

закладається в первинне навчання сучасної людини, потребує перегляду. В його основу має 

бути покладено поняття гнучкості та пристосовуваності людського мислення, щоб можна 

було скористатися потенційними можливостями, що надаються людині навколишнім світом. 

Таким чином, на сьогоднішній момент необхідні зміна та адаптація системи освіти з 

метою вирішення актуальних проблем сучасного суспільства та досягнення цілей сталого 

розвитку. Система освіти повинна прагнути підготовити людину до того, щоб її діяльність 
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забезпечувала сталий розвиток цивілізації, тобто. робота професіоналів сьогодні повинна не 

знищувати середовище проживання, а залишати його непошкодженим, відновлювати та 

здійснювати превентивні заходи у разі загрозливої ситуації знищення екосистеми.  

Система освіти у застосуванні до сталого розвитку повинна виконувати 

випереджувальну функцію через своє функціональне призначення. Це відбувається через те, 

що спочатку людина проходить систему освіти, а вже потім починає свою професійну 

діяльність. За рахунок чого можлива дана функція випередження? Найімовірніше, за рахунок 

власних змін та інноваційних процесів, які мають реалізовуватися у самій освіті.  

На даний момент основною педагогічною парадигмою в освіті є технократична 

система, яка більш відома як класно-урочна. Ця парадигма сягає корінням у ХVII століття і 

завдячує своїй появі засновнику наукової педагогіки Яну Амусу Коменському, положення 

якої були сформульовані в його праці "Велика дидактика". В основу системи Коменського 

були покладені вимоги та тенденції того часу, коли вона була сформована, а саме: 

• підготовка людини, що здатна виконувати конкретну задачу, або інакше кажучи, 

виконавця; 

• догма наявних знань, тобто. отримані людиною знання використовувалися нею 

протягом усього життя. Це означає, що швидкість устарівання знань була порівнянна з 

тривалістю життя людини, а отже, ймовірність набуття нових знань була вкрай низькою; 

• недосконалість способів передачі знань. На той момент одним з основних способів 

передачі знань було друкарство книг, швидкість даного процесу в ті часи була вкрай низька, 

хоч і набагато вища, ніж переписування. Передача та поширення знань усним шляхом, також 

було неефективним через тривалість та тяжкість подорожей. 

Саме ці фактори і призвели до того, що викладач чи вчитель, як тоді було прийнято 

говорити, ставав основним носієм знань, що й послужило основою для формування класно-

урочної системи. До недоліків такої системи можна віднести наступне: 

• Обмежені можливості для навчання з урахуванням індивідуальності кожного учня, 

його задатків і здібностей, особливостей сприйняття матеріалу, рівня розвитку, що породжує 

труднощі в управлінні процесом засвоєння знань кожним конкретним учнем. 

• Система навчання орієнтувалася на «середнього» учня в просуванні його від 

незнання до знання, і такий підхід відображався в одних і тих же цілях, змісті, методах і 

засобах навчання кожного індивідуума. 

• Об’єм знань учнів визначався  відповідним об’ємом знань викладача. 

• Придбання нових знань та вмінь учнів з даного предмета безпосередньо залежало від 

можливості та бажання викладача отримувати їх; 

• Інформація про новинки в даній галузі знань мала дуже велику затримку і була не 

завжди повною та достовірною. Учні часто сприймали світ очима вчителя, мислили його 

шаблонами. 

Усе це породжувало помітну інерцію у розвитку науки та технології, і отже, 

уповільнювало і загальний прогрес суспільства. 

На даний момент на зміну технократичній парадигмі приходить гуманістична 

парадигма. У її рамках існує так звана особистісно-орієнтована модель освіти. Ця модель 

освіти базується на іншій філософії, а, саме, ставлення до людини вибудовується таким 

чином, що та розглядається, як головна цінність в освіті, а метою освітньої системи є 

створення умов для її розвитку. У рамках особистісно-орієнтованої моделі освіти не 

заперечуються знання, вміння та навички індивідуума, а зміст освіти та все інше, що 

пов'язане з ним, виступає і відповідає тим вимогам, які визначає сталий розвиток цивілізації.  

Здається очевидним той факт, що застосування міждисциплінарного підходу в рамках 

особистісно-орієнтованої моделі освіти може бути шляхом подальшого розвитку системи 

освіти на сьогоднішньому етапі розвитку суспільства. Саме такий шлях дозволить як 

нівелювати вплив трьох вище зазначених процесів, що впливають на сучасну систему освіти, 

так і отримати професіонала, здатного до прогнозування та передбачення, що необхідно для 

забезпечення вимог сталого розвитку. 
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Обговоримо цю тезу детальніше.  

Одне з визначень вказує нам те, що міждисциплінарний підхід спрямовано зв'язок 

дисциплін, коли згладжуються протиріччя в засвоєнні знань, ідей, методів і прийомів 

дослідження між науками, і відбувається комплексне застосування теорії та практики у 

професійній діяльності на основі знань отриманих в процесі вивчення дисципліни. Це, 

мабуть, найбільш вірний підхід до сучасної системи освіти. 

Якщо подивитися на реалії сьогоднішнього ринку праці, то очевидним стає той факт, 

що роботодавцю вже не потрібний просто виконавець у строго певній галузі. Зараз потрібні 

люди здатні працювати на стику різних професій і при цьому можуть системно мислити, 

прогнозувати і передбачати ситуацію. А такі якості не можна отримати, вивчаючи лише одну 

конкретну дисципліну чи кілька схожих дисциплін в одній  галузі знань. Для цього 

необхідно формувати знання, навички та вміння як мінімум у двох, а краще в трьох – 

чотирьох різних галузях знань. 

Проаналізувавши останні наукові досягнення, за які було присуджено Нобелівські 

премії, можна констатувати той факт, що переважна більшість із них отримана на «стику» 

кількох наук. І все частіше серед природничих наук стає необхідною нормою наявність у 

колективі фахівців різної спрямованості, наприклад, фізика, хіміка, біолога та програміста.  

Реалізація міждисциплінарного підходу в освіті допоможе значно знизити час, 

необхідний на «притирання» такого роду колективу та досягнення поставленої мети. Крім 

цього, саме міждисциплінарний підхід допоможе нівелювати проблему кліпового мислення у 

молоді та позитивно розвивати та використовувати їхню багатозадачність. У цьому випадку, 

швидка мінливість навколишнього світу, яка накладала негативний ефект, буде сприйматися 

як щось само собою зрозуміле. Адже мозок, який звик постійно пізнавати у процесі навчання 

щось нове, незв'язане з головною парадигмою спеціальності через її відсутність, буде 

здатний вчитися все життя, оскільки це буде для нього буденністю. 

Безумовно, даний підхід не може бути застосовним на сьогоднішній день у системі 

середньої освіти. У ній необхідно закласти базові знання – фундамент, необхідний для 

успішного застосування міждисциплінарного підходу у вищій школі. Однак, середня школа, 

крім цього,  має виконувати ще одну не менш важливу функцію – давати можливість для 

правильного вибору майбутньої професійної діяльності людини. 

Слід зазначити, що в даний час викладання в школах ведеться вчителями, які здобули 

класичну освіту, і здебільшого вони не володіють компетенціями мультидисциплінарного 

підходу до пояснення властивостей предметів, явищ, процесів у всьому їхньому різноманітті. 

Але цей підхід можна буде інтегрувати в середню освіту в майбутньому, коли після 

закінчення педагогічних вузів, де навчання проходить у концепції міждисциплінарного 

підходу, до школи прийдуть вчителі компетентні не тільки в кожній з окремих дисциплін, а й 

у зв'язках між ними. 

На сьогоднішній день слід визнати, що, на відміну від учнів європейських шкіл, 

більшість українських випускників не можуть зробити для себе усвідомлений вибір професії, 

оскільки їхнє сприйняття світу має обмежений характер. Набір професій, на думку учнів, 

являє собою відбитком предметів, що вивчаються при тому, що набір цих предметів у школі, 

є обмеженим. Проблема вибору професії визначається не лише соціально-економічними 

факторами, а й системою середньої освіти в Україні, якій на сьогоднішній день притаманний 

один значний недолік, – «перевантаженість» навчальних програм з більшості дисциплін у 

“старшій школі”. Учень не розуміє навіщо йому начитують великий обсяг з кожної 

дисципліни, а головне, який зв'язок між ними. Навіщо йому як майбутньому економісту, 

наприклад, знання про фізику, біологію чи фізику? А відповіді на це питання він не може 

отримати від своїх викладачів та батьків, оскільки вони були виховані у технократичній 

парадигмі. І застосування мультидисциплінарного підходу (якщо згадати його визначення, 

дане раніше) дозволить дати їм відповідь, яка буде зрозуміла і не матиме негативного ефекту 

на бажання учня вчитися. Отже, маючи розуміння про існування зв'язку різними предметами, 



254 

що вивчаються, учень зможе вибрати професію, яка не тільки буде йому близька за духом, 

але буде актуальною і затребуваною в реальній соціально-економічній обстановці. 

Затребуваний у вищій освіті міждисциплінарний підхід став цілком реалістичним, – 

математики вивчають економіку, економісти слухають курс лекцій з права, медики 

виявляють великий інтерес до ядерної фізики і т. ін., а роботодавцю потрібно отримати 

випускника, який може легко переорієнтуватися і бути в змозі  працювати на стику різних 

дисциплін, а у разі потреби зможе легко пристосуватися до актуальної задачі. Звичайно, 

можна стверджувати, що вже зараз мультидисциплінарність застосовується у вищих 

навчальних закладах. 

Наприклад, студентам-фізикам читаються лекції з економіки та хімії. Проте, не варто 

плутати університетську (синонімом якої є слово “універсальну”) освіту з 

мультидисциплінарним підходом до освіти. Адже тому ж студенту-фізику ніхто не пояснює 

навіщо йому читають економіку та хімію так само, як і учневі середньої школи. Це робиться 

винятково, щоб студент мав необхідну кількість годин. Так, зараз студент може сам 

вибирати предмети для вивчення (згідно з болонською системою), але як він може знати 

який предмет для нього більш необхідний, щоб віддати йому перевагу. Як цей студент може 

зробити вибір без інформації? Де цю інформацію він може отримати? Напевно, 

найправильнішу відповідь на ці питання студентам можуть дати їхні викладачі початкових 

курсів. А що це означає? Тільки одне, що викладачі, які зустрічають студентів першого 

курсу, мають бути, як мінімум, активно працюючими професіоналами у своїй спеціальності. 

Саме затребуваність фахівця на ринку праці зумовлює його активну роботу, а, отже, він має 

необхідні знання та актуальну інформацію про поточний стан справ у своїй сфері діяльності. 

Таким чином, можна зробити висновок, що заслужений викладач з великою кількістю 

нагород, але рік у рік читає один і той же матеріал, вже не актуальний, адже він не може бути 

інтегрований у мультидисциплінарний підхід. Необхідно оновлення як викладацького 

складу, так і програм навчання, причому процес оновлення навчальних програм не повинен 

бути інерційним, він має відповідати актуальному стану світової соціально-економічної 

обстановки. 

Таким чином, щоб виховати людей, здатних приступити до вирішення головної 

проблеми, що стоїть перед людством, а саме забезпечення сталого розвитку, на сьогоднішній 

день саме мультидисциплінарний підхід в освіті може бути ключовим аспектом. Звичайно, 

він не дасть швидкий результат, але він може послужити одним із каменів, закладених у 

фундамент майбутнього. Однак цей камінь необхідно закладати вже зараз, можливо завдяки 

йому буде знайдено новий шлях до досягнення цілей, які ставить перед собою сталий 

розвиток. 
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1.31. SCIENTIFIC POTENTIAL OF UKRAINIAN UNIVERSITIES IN TIMES OF WAR: 

CHALLENGES AND OPPORTUNITIES 

 

1.31. НАУКОВИЙ ПОТЕНЦІАЛ УКРАЇНСЬКИХ УНІВЕРСИТЕТІВ У ЧАСИ ВІЙНИ: 

ВИКЛИКИ ТА МОЖЛИВОСТІ 

 

24 лютого 2022 року Російська Федерація розпочала повномасштабну війну проти 

України. Щодня та щоночі країна-агресор наносить нашій країні жорстокі нищівні удари. Ця 

війна, безумовно, торкнулась кожного українця. Наукова спільнота майже всього світу різко 

засудила повномасштабне вторгнення Російської Федерації в Україну. Було зроблено безліч 

заяв на підтримку народу України та її університетів. Українці ж завдяки своїй природній 

мужності, силі духу та відвертій стійкості перед обличчям неймовірного жаху та жорстокості 

з боку сусідньої держави продовжили щоденно тримати освітній та науковий фронт в умовах 

війни та кризи, спричиненої нею. 

Водночас, повномасштабна війна в Україні майже повністю зруйнувала життєві та 

професійні плани людей, призвела до нових неочікуваних перешкод і випробувань, що 

беззаперечно торкнулося і науковців. Зокрема, втрата інфраструктури, наукового персоналу, 

вилучення коштів, призначених на забезпечення і розвиток науки, на збільшення військових 

витрат, відсутність зв’язку та інтернету тощо – це саме ті фактори, які значним чином 

впливають на реалізацію наукового потенціалу університетів561. 

Наука важлива для розвитку України, як і для будь-якої країни, вона має вирішальне 

значення для її процвітання та добробуту. Тому, незважаючи на всі жахіття війни, 

продовження науково-дослідної роботи вчених є важливими як для самого науковця, так і 

для університету, так і для майбутнього України вже після завершення воєнних дій.  

В Україні університети є невід'ємною частиною науково-дослідницької діяльності. 

Станом на 24 лютого 2022 року в Україні налічувалося 336 закладів вищої освіти різного 

профілю та спрямування. Робочий час науково-педагогічних працівників українських ЗВО 

включає час на виконання навчальної, методичної, наукової, організаційної роботи та інших 

трудових обов’язків562. Тому науково-дослідна робота науково-педагогічного працівника є 

надзвичайно важливою та невід’ємною складовою функціонування та розвитку наукового 

потенціалу будь-якого українського університету.  

Повномасштабна війна в Україні вплинула на всі університети та науково-дослідницькі 

установи. І питання не тільки в руйнації матеріально-технічної бази, необхідної для наукових 

досліджень, але й у впливі на науковців, які постійно знаходяться в стресовому стані. 

Безпекова ситуація є базовою потребою людини563, а її порушення має суттєві негативні 

наслідки. Проте характер впливу безпекової ситуації та його наслідки потрібно розглядати у 

регіональному контексті. Карта України сьогодні умовно поділяється на три частини: 

(1) території, де ведуться / велись активні бойові дії; 

(2) регіони, де немає прямої ескалації бойових дій; 

(3) окуповані території. 

Ті регіони, де немає прямої ескалації бойових дій, змогли відновити свою діяльність 

доволі швидко. Дослідники, оговтавшись після першого шоку війни, повернулися на робочі 

місця та змогли продовжити розпочаті раніше дослідження. Міста, де ведуться активні 

бойові дії або прилеглі до них – зазнали найбільшої руйнації. Багато університетів та 

наукових установ були фізично знищені. Ті, що не знищені – знаходяться під постійним 

ризиком руйнування. Ці університети не можуть продовжувати діяльність у звичному для 

                                                             
561 Dobiesz, V. A.; Schwid, M.; Dias, R. D.; Aiwonodagbon, B.; Tayeb, B.; Fricke, A.; Pham, P.; Erickson, T. B. 

(2022). Maintaining health professional education during war: A scoping review. Medical Education, 2022, 56 (8), 

pp. 793-804. 
562 Про вищу освіту. Закон України від 01. 07. 2014 № 1556-VII. 
563 Benson, G.; Mcintosh, Ch.; Salazar, M.; Vaziri, H. (2020). Cultural values and definitions of career success. Human 

Resource Management J. 2020, 30 (3), pp. 392-421. 
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них форматі, багато дослідників виїхали до безпечніших міст України або за кордон. На 

територіях, захоплених російськими окупантами, бойові дії не ведуться і життя, на перший 

погляд, плине більш-менш спокійно, створюючи ілюзію безпеки. Але продовжувати наукову 

діяльність у звичному форматі там неможливо через фізичну небезпеку для самих людей. 

Тому університети приймають рішення щодо тимчасового переміщення на підконтрольну 

Україні територію для відновлення своєї діяльності564. Адже успіх науковців має прямі 

наслідки для самого закладу, держави та суспільства565. 

Певний досвід переміщення установ через воєнні дії певною мірою представлений у 

наукових доробках. Так, у дослідженні Lopes (2021) розглядається переміщення шкіл з 

Китаю та Гонконгу до нейтрального Макао під час Другої світової війни у Східній Азії566. На 

основі архівних матеріалів досліджується амбівалентний досвід притулку та обміну під час 

Другої світової війни на прикладі перенесення десятків шкіл на нейтральну периферійну 

територію. Але контекст самого дослідження значно відрізняється від сучасних реалій та 

специфіки наукової діяльності у 21 столітті. Тому дослідження впливу повномасштабної 

війни на можливість здійснювати наукову діяльність дослідниками потребує вивчення задля 

кращого розуміння викликів і можливостей для відновлення науково-дослідної роботи. 

У цій дискусії ми фокусуємось на людському капіталі, а саме на безпековій ситуації 

науковців та впливі цього чинника на відновлення та продовження науково-дослідної роботи 

науковців. При цьому розглядаємо безпекову ситуацію як базову потребу науковця, 

порушення якої позначається на науково-дослідницькій діяльності. 

У науковій літературі є безліч визначень дефініції “криза”, зокрема Mitroff (2004) 

визначає кризу як “подію, яка впливає або має потенціал впливу на всю організацію”567. 

Водночас, кризові ситуації сповнені невизначеності568. Така ситуація тотальної 

невизначеності та нестабільності, яка склалася в Україні, змусила науковців шукати нові 

можливості для відновлення та подальшої науково-дослідницької діяльності. А отже, 

залучення нових ресурсів, які дозволяють долати неочікувані та несподівані виклики та 

травми у розвитку кар’єри, розглядається як вирішальне значення для досягнення 

сприятливих її результатів569.  

Аналізуючи сутнісну природу кризи, більшість дослідників традиційно розглядають її 

як деструктивне явище, підкреслюючи його можливі негативні наслідки, зокрема небезпеку 

втрат та потенційні загрози. Водночас, в умовах світу, що динамічно змінюється, дедалі 

поширенішою серед сучасних науковців та експертів-практиків стає думка, згідно якої криза 

розглядається як “сприятливі можливості для винесення уроків та покращення процесу 

роботи”570. Зокрема, при вмілому управлінні криза може бути можливістю просування 

вперед і мати позитивні наслідки для кар’єрного розвитку людини571. 

                                                             
564 Abyzova, L., Babenko, O., Nestorenko, T., Reshetova, I., Semeniuk, M., Shevchenko O. Educational management 
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environmental diplomacy reflect new challenges regarding climate change? Workshop 8. 11. 2017. University 

of Economics in Bratislava, Bratislava;  

Несторенко, Т. П. (2021). Значення університету для економіки міста: приклад впливу переміщеного 

університету. Вісник Хмельницького національного університету, № 5, т. 1, 2021 (298), 223-227. 
565 Harris, L. C.; Ogbonna, E. (2006). Approaches to career success: An exploration of surreptitious career-success 

strategies. Human Resource Management J. 2006, 45 (1), pp. 43-65. 
566 Lopes, H. F. (2021). Wartime Education at the Crossroads of Empires: The Relocation of Schools to Macao During 
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568 Fortunato, J.; GigliottI, R.; Ruben, B. (2018). Analysing the dynamics of crisis leadership in higher education: 

A study of racial incidents at the University of Missouri. J. of Contingencies and Crisis Management, 2018, 26 (4), 

pp. 510-518. 
569 Hall, D. T. (2004). The protean career: A quarter-century journey. J. of Vocational Behaviour, 2004, 65 (1), pp. 1-13. 
570 Гусак О. П. Криза та кризовий менеджмент у сфері паблік рилешнз: конкретизація понять. Інформація і 

право. 2011. С. 124-127. 
571 Там само. 
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Відтак криза в контексті науково-дослідної роботи являє собою надзвичайну подію, що 

порушує усталену організаційну структуру та створену в ній систему комунікації для 

оновлення організації та пошуку більш досконалих форм комунікації, спрямованих на 

подальший розвиток організації та її оптимальну адаптацію до навколишнього середовища. 

Безсумнівно, важливими для перезавантаження науково-дослідницької діяльності науковців 

у воєнні часи є кризова система дій самого університету, адже від внеску університету у 

розвиток потенціалу залежить залученість і продуктивність науковців, які мають відповідати 

мінливим очікуванням суспільства щодо досліджень. 

Повномасштабна війна в Україні повністю зруйнувала життєві та професійні плани та 

перспективи людей, призвела до нових неочікуваних перешкод і випробувань зокрема для 

науково-педагогічних працівників. Зазвичай науковці мають високу внутрішню мотивацію 

до праці та «смак до науки», вони більше готові прийняти відносно нижчу зарплату та 

більше цінують умови праці, які забезпечують незалежність і гнучкість572. 

Нині роботодавці не можуть контролювати зовнішню можливість працевлаштування 

науковців, але вони можуть вживати заходів для сприяння їхнім внутрішнім 

працевлаштуванням. Відповідно, інституції повинні відігравати свою роль в управлінні 

працевлаштуванням науковців у рамках «нового психологічного контракту». Наприклад, 

вони можуть надати більше можливостей для навчання, щоб покращити навички вчених у 

викладанні, дослідженні та публікаціях, а також пропонують більше можливостей для 

розвитку у формі заохочення та спонсорства академічної участі в місцевих і міжнародних 

семінарах, робочих нарадах і конференціях. Вчені, які вбачають у своєму закладі ширший 

спектр можливостей для розвитку, з більшою ймовірністю залишаться в цьому закладі, щоби 

зберегти ці можливості для свого майбутнього розвитку кар’єри573. Відтак, кар’єрний успіх 

науковців має прямі наслідки для самого закладу574, держави та суспільства. 

Українські науковці мали плани, перспективу та розуміння траєкторії наукової 

діяльності. Так і було до 24 лютого 2022 року. Через повномасштабну війну українські вчені 

були змушені заморозити свої дослідження, покинути роботу, якій присвятили багато років, 

часто залишити домівку та шукати прихисток у більш безпечних містах. 

Наразі українські науковці мають унікальний досвід через порушення базової потреби 

людини у безпеці. Ми погоджуємося з роботою Javanbakht (2022), у якій визначено 

складність досвіду, через який проходять українці в цій повномасштабній війні575. Науковці 

як цивільні особи, не маючи засобів самозахисту та відповідної фізичної та психологічної 

підготовки, піддаються постійним військовим і воєнним травмам. Дія травмуючих факторів 

війни відбувається вже тривалий час, відповідно бракує внутрішніх ресурсів, необхідних для 

відновлення. І це надзвичайно важливо, оскільки наука є творчістю, а творити можна лише 

за наявності внутрішніх ресурсів і творчого наснаження. Крім того, ситуація погіршується 

через величезні особисті, матеріальні, психосоціальні, буквальні та символічні втрати, у тому 

числі членів сім’ї та близьких, будинків, соціально-економічного становища та постійні 

жахливі спогади. Унікальність досвіду українських науковців зумовлена одночасним 

впливом психосоціального стресу (знайомство з новинами та занепокоєння щодо втрати 

членів сім’ї, які все ще проживають у зоні активних бойових дій та на тимчасово окупованій 

території), економічними труднощами та браком необхідних ресурсів для виживання та 

наукової діяльності.  

                                                             
572 Roach, M.; Sauermann, H. A taste for science? PhD scientists’ academic orientation and self-selection into research 
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573 Tee, P. K.; Cham, T.-H.; Low, M. P.; Lau, T.-C. (2022). The role of perceived employability in the relationship 

between protean career attitude and career success. Australian J. of Career Development, 2022, 31 (1), pp. 66-76. 
574 Harris, L. C.; Ogbonna, E. (2006) Approaches to career success: An exploration of surreptitious career-success 
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575 Javanbakht, A. (2022). Addressing war trauma in Ukrainian refugees before it is too late, Eur. J. 

of Psychotraumatology, 2022, 13 (2). 
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Повномасштабна війна в Україні, беззаперечно, має сильний деструктивний вплив на 

наукову діяльність. Проте, дії наукової спільноти України та потужна підтримка всього світу 

відкриває нові можливості для українських науковців для подальшої наукової діяльності.  

Ті фактори, на які війна та безпекова ситуація вплинула найбільше - є викликами, перед 

якими опинилися науковці, та потребами, необхідними для повноцінного відновлення 

наукової активності. Разом з тим, фактори, на які безпекова ситуація та місцезнаходження 

науковців впливають найбільше, є тими можливостями, якими можуть користуватися 

науковці під час війни. Ситуація тотальної невизначеності та нестабільності, яка склалася в 

Україні через війну, змушує науковців шукати нові можливості для відновлення та 

подальшої науково-дослідницької діяльності. Адже відсутність можливостей особливо 

гостро переживається у ті періоди нестабільності та невизначеності576. Саме залучення нових 

ресурсів і пошук можливостей, які дозволяють долати неочікувані та несподівані виклики та 

травми, розглядається як вирішальне значення для досягнення сприятливих її результатів577.  

У часи війни науковцям важливо бути відкритими для можливостей відновити 

реалізації власного потенціалу. Ми погоджуємося з думкою Tee (2022) про те, що у кризові 

періоди науковці не мають бути консервативними та стійкими до змін, а повинні бути 

самокерованими, проактивними, гнучкими та адаптованими в управлінні своїми 

можливостями578. Можливості для публікації власних наукових доробок, можливість взяти 

участь у грантовій діяльності та інформування про наявні можливості для науковців у часи 

повномасштабної війни дозволяють відновити та продовжити науково-дослідну роботу. 

Нещодавно було опубліковано звіт ініціативи #ScienceForUkraine низового рівня, яка 

виникла через бажання допомогти українським вченим, діяльність яких призупинилася 

внаслідок початку повномасштабної війни росії проти України579. 133 активних волонтерів 

об’єднались задля того, щоби покращити співпрацю з політиками та фінансовими органами, 

створити центральну базу даних для пропозицій наукової допомоги українським 

дослідникам. ScienceForUkraine було запущено 26 лютого 2022 року – через два дні від 

початку цієї війни. Активісти цього руху розуміли необхідність негайного реагування на 

виникаючі потреби української академічної спільноти. Загалом ScienceForUkraine має 

представництво у 32 країнах світу та об’єднує безліч наукових установ, секторів освіти та 

бізнесу, які створюють та розповсюджують програми підтримки українським вченим. Це, без 

перебільшень, чудова та вкрай потрібна ініціатива. І це лише один приклад централізованої 

ініціативи, сьогодні таких програм існує безліч.  

Одним із важливих факторів відновлення наукової активності для українських 

науковців є бажання зробити свій внесок у перемогу. І це суголосно даних дослідження 

Blokker (2019), відповідно до якого позитивна динаміка науково-дослідної активності 

науковців зумовлюється особистими цілями людини580. І такими особистими цілями у часи 

повномасштабної війни для українських науковців стає відбудова власної країни.  

Наразі серед постраждалих українців близько 95 000 дослідників країни і близько 

чверть із них – 22 000 – покинули країну581. Тому потенційно криза через повномасштабну 

війну може призвести до відтоку мізків, оскільки багато українських дослідників можуть не 

повернутися до країни навіть після завершення війни. Одним з факторів неповернення після 
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перемоги українських науковців до України (як і для студентів з України після закінчення 

ними закордонних вишів582) є вищий рівень оплати праці в країнах їх поточного 

перебування. Тому надзвичайно гострими питаннями на сьогодні є: 

• дослідження впливу війни на реалізацію викладачами українських університетів 

свого наукового потенціалу;  

• визначення стану психічного здоров’я українських науковців, встановлення 

залежності між психічним здоров’ям та науковою міграцією;  

• розробка дорожньої карти плекання психічного здоров’я українських науковців для 

збереження наукового потенціалу українських університетів;  

• аналіз соціально-психологічного портрету українських науковців із числа воєнних 

мігрантів (зовнішніх і внутрішніх), та тих, хто залишився на місцях постійного 

місцеперебування;  

• визначення та аналіз соціально-психологічних феноменів та проблем українських 

науковців на індивідуальному, груповому та організаційному рівнях університетів України;  

• дослідження впливу міграційних процесів на науковий потенціал українських 

університетів;  

• визначення впливу переміщення університету на його науковий потенціал;  

• встановлення чинників, які впливають на збереження наукового потенціалу 

українських університетів у період війни та післявоєнного відновлення;  

• дослідження впливу наукового потенціалу українських університетів на післявоєнне 

відновлення України; 

• розробка механізмів збереження наукового потенціалу українських університетів; 

• створення умов для забезпечення адекватної оплати праці українських науковців.  

Висновки. Науковці, які вимушені працювати в умовах війни (а це стосується не лише 

України, – в світі є достатня кількість гарячих точок), зустрічаються з викликами, загрозами і 

потребами, які майже унеможливлюють будь-яку наукову діяльність. Ті можливості, які 

зараз надаються українським науковцям для підтримки їхньої діяльності, часто недоступні 

через відсутність інтернету, втрати матеріально-технічної бази та відчуття неактуальності 

розпочатих до війни досліджень. Науковій спільноті всього світу та урядам країн потрібно 

ширше дивитися на проблеми науки “в бомбосховищах”, “в окупації”, “в інформаційній 

ізоляції”. Світ поки що не готовий настільки зрозуміти щоденні виклики української науки.  

Очікується, що програми мобільності та надання наукових позицій українським  

науковцям зумовить їхню високу наукову активність і, відповідно, ефективність. Однак, 

досвід показує, що для встановлення хоча б якогось рівня наукової діяльності, потрібен 

певний час.  

Однак попри надзвичайно складні випробування, що зараз проходять українські 

науковці, розуміння сенсу та цінності своїх наукових доробків для перемоги та 

післявоєнного відновлення України надихає творити навіть у миті найважчих випробувань. І 

це, беззаперечно, стає можливим завдяки підтримці наукової спільноти майже всього світу, 

взаємодопомозі та ефективній співдії, що дозволяє науковцям організувати свою науково-

дослідницьку діяльність у можливий спосіб та розбудовувати науковий потенціал 

університетів. 

 

Фінансування 

Дослідження проведено завдяки підтримці Міністерства освіти на науки України, а 

саме реалізації держбюджетних наукових проєктів  

№ 0122U000129 «Пошук оптимальних умов синтезу наноструктур на поверхні 

напівпровідників А3В5, А2В6 і кремнію для фотоніки і сонячної енергетики»,  
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№ 0121U109426 «Теоретико-методичні засади системної фундаменталізації підготовки 

майбутніх фахівців у галузі наноматеріалознавства до продуктивної професійної діяльності»,  

№ 0123U100110 «Система дистанційної та змішаної профілізованої підготовки 

майбутніх наноінженерів до розробки нових наноматеріалів подвійного призначення». 

COST CA20129 Multiscale Irradiation and Chemistry Driven Processes and Related 

Technologies. 

 

Подяка  

Ми дякуємо Збройним Силам України за гарантування безпеки для виконання цієї 

роботи. Ця робота стала можливою лише завдяки стійкості та мужності Української Армії.  
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Part 2. SOCIAL, PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL ASPECTS 

OF ENSURING SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN EDUCATION 
 

 

2.1. APPLICATION OF DIGITAL TECHNOLOGIES FOR BILINGUAL PHYSICS 

EDUCATION ORGANIZING 

 

Introduction. The processes of globalization on the one hand and the progress of cognitive 

sciences on the other have led to intensification in research on bilingualism. Multilingualism, 

bilingualism, and bilingual education are the terms that accompany us in the XXI century. 

Currently, institutions of higher education in Ukraine are increasingly creating educational 

programs in a foreign language, most often in English. This is due to the processes 

of internationalization of higher education on the way to European integration. Obviously, the basis 

of the professional competencies of future engineers is fundamental knowledge of mathematics and 

natural sciences, especially physics. However, there are significant risks associated with a rather 

inexact understanding by students the physical essence of the phenomena and the possibilities 

of their application. 

Literature Review. Bilingual education is understood as education when two languages are 

used in the learning process – native L1 and state L2 or state L1 and foreign L2583. The research 

of the processes that accompany bilingualism is also an important area of modern neurophysiology. 

Recent experimental data indicate that the interaction of two languages leads to changes in their 

cognitive and neural support mechanisms584. Therefore, L1 changes almost immediately with 

the beginning of learning L2. These facts became the basis of the hypothesis, which is currently 

being tested: the formation of regulatory skills and changes in L1 under the influence of the usage 

of L2585. People who speak two languages often overtake monolinguals in general executive 

performance. For example, they have a better ability to switch from one activity to another, 

understand the content of messages in different languages, and have better learning outcomes 

in different disciplines586. In Ukraine, the Multilingual education project of PATRIR587 emphasizes 

that this also develops inter-community understanding, interaction, and interdependence.   

The main stakeholders of such products are both foreign citizens and Ukrainian-speaking 

students. Thus, the European integration processes and ICAO requirements have determined 

the introduction at the National Aviation University (NAU) of an English-language project since 

1999 that was successfully implemented for 15 specialties. For more than 20 years of the project’s 

existence, several thousand Ukrainian-speaking and foreign students took part in it (mostly 

in the field of engineering). As a result, a unique empirical pedagogical experience of bilingual 

teaching was gained588. 

Existing approaches to the implementation of bilingual education programs are based 

on the use of well-known models: two languages are used separately (the language of instruction 

may vary depending on the content, place, time of the lesson, and the teacher's personality) 

                                                             
583 Fricke, M., Zirnstein, M., Navarro-Torres, C., & Kroll, J. (2019). Bilingualism reveals fundamental variation 
in language processing. Bilingualism: Language and Cognition, 22 (1), 200-207. 
584 Anderson, J. A. E., Chung-Fat-Yim, A., Bellana, B., Luk, G., & Bialystok, E. (2018). Language and cognitive 

control networks in bilinguals and monolinguals. Neuropsychologia, 117, 352-363. 
585 Kroll, J. F. (2021). Regulating the Native Language: A Framework for Learning and Speaking Two Languages. 

YouTube. 
586 Surmanov S. & Azimova, M. (2021). The psychological and cognitive Benefits of Multilingualism. Psychology and 

Education Journal, 58 (1), 4542-4546. 
587 https://patrir.ro/projects/multilingual-education-in-ukraine/. 
588 Karupu, O., Oleshko, T., & Pakhnenko, V. (2018). On Teaching Linear Algebra and Analytic Geometry to English-

Speaking Students of Technical Institutes Of NAU. Physical and Mathematical Education, 18 (4), 59-64. 
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or in combination589. Full or partial immersion in L2 is also possible: the use of L1 is completely 

excluded in the first case, L2 is used predominantly, and L1 is supportive in the second case590. 

However, the implementation of modern methods of bilingual education is impossible without 

the usage of ICT591. The importance of appropriate pedagogical research is greatly enhanced 

by the urgent need to use a variety of tools for distance and blended learning, both bilingual and 

multilingual592. 

Note, that multilingual content is one of the features of modern high-tech teaching tools. 

For example, this important option is implemented through text replacement in modern Mozaik 

tutorials for EdPro interactive panels593. Obviously, the creation of such high-tech products 

is expensive and time-consuming; also, it does not include rapid changes in content in accordance 

with current pedagogical needs. Therefore, the possibility of forming a methodologically 

and logically grounded, high-quality modern bilingual educational content with the appropriate 

easy-to-use and accessible online ICT tools is an urgent educational problem. 

Analysis of recent studies and publications. The use of digital means of presenting 

educational content for bilingual education of future engineers is a special transdisciplinary niche. 

It combines concepts and data from various sciences: neurophysiology, psychology, linguistics, 

pedagogy, computer science, physics, and so on. 

The study has shown that the current bilingual methods are based on Content and Language 

Integrated Learning (CLIL) proposed by Marsh and Frigols594. CLIL contains 4C techniques that 

cover Content, Communication, Cognition, and Culture. 

According to the current European recommendations, the methods of using languages 

in bilingual education, as well as the types of didactic materials and their language are not 

regulated; however, their level should correspond to the average language competence 

of the group595. This document also sets out general requirements for the description of the aims, 

content, methods, acquired competencies, and learning outcomes of L2. A typology of bilingual 

education and options of programs based on it are given in the article of Mackey596. 

Significant pedagogical effect regarding bilingual education has a methodology 

of Scaffolding. Its general scientific origins are in the concept of “The Zone of Proximal 

Development” proposed by Vygotsky597. Pedagogical influence through scaffolding, as noted 

by Walqui598, is characterized by the "fading help" of the teacher: reducing the intensity 

of assistance until the student becomes independent and autonomous. 

The data obtained by Farrell599 have a particular interest; they indicate the productive impact 

of bilingual learning: students who spoke both languages do best in exams in physics and 

mathematics. In the same study, it is noted that the integration of physics and linguistic knowledge 

allows applying the bilingual approach not only to combine them but also to enhance and develop 

a new style of thinking. 

                                                             
589 Pershukova O. & Koshkina J. (2019). Methodological recommendations for the development of multilingual 

education in educational institutions of Ukraine. 
590 Mackey, W. F. (1962). The description of bilingualism. Readings in the Sociology of Language, 554-584. 
591 Ponomarenko, O. (2020). Modern Approaches in Teaching English for Students of Technical Specialties. 

Mizhnarodnyi filolohichnyi chasopys, 11 (3). 
592 Mondal, K. (2019). A Synergy of Artificial Intelligence and Education in the 21st Century Classrooms. 2019 

International Conference on Digitization (ICD). 
593 Interactive panel. EdPro. (2020). 
594 Marsh, D. and Frigols Martín, M. J. (2012). Content and Language Integrated Learning. In The Encyclopedia 

of Applied Linguistics, C.A. Chapelle (Ed.). 
595 Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching, assessment. (2001). Language 

Policy Unit, Strasbourg. 
596 Mackey, W. F. (1970), A Typology of Bilingual Education. Foreign Language Annals, 3: 596-606. 
597 Vygotsky, L. S. (1978) Mind in Society. Cambridge, MA: Harvard University Press. 
598 Walqui, A. (2006). Scaffolding Instruction for English Language Learners: A Conceptual Framework. International 

Journal of Bilingual Education and Bilingualism, 9 (2), 159-180. 
599 Farrell, M. P. (2011). Bilingual competence and students' achievement in Physics and Mathematics. International 

Journal of Bilingual Education and Bilingualism, 14 (3), 335-345. 
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Certain practical experience in bilingual education of physics, mathematics, and technical 

disciplines has been gained in the institutions of higher education in Ukraine since the beginning 

of the XXI century. For example, Lushchin600, supporting approaches to teaching physics based 

on L2, focuses on the origins of modern scientific terminology, which is the result of long-term 

linguistic interference of English and Latin terminology with other languages. Sadovyi, 

Sukhovirska, Tryfonova, and Verhun601 emphasize the significant potential of bilingual education 

during physics laboratory experiments. Butsan and Samoilenko602 point out that bilingual education 

usage reduces differences in the level of English language skillfulness of students and increases 

their level of perception of educational material.  

In bilingual education, the L2 language is not only a means of learning but also the goal of its 

deeper acquisition. Therefore, the successful implementation of such education, according 

to Pershukova and Koshkina603, is possible only if the balance between the content of the discipline 

and the level of knowledge of L2 is optimal. This means that, for example, during the study 

of physics, the explanation of the essence of scientific concepts, phenomena, and experiments 

should be given considering the level of students' knowledge of L2604. The practical data 

of Bondarenko and Chornobai605 are trustworthy in this context; they note that the theoretical 

material should be adapted for L2 in the simplest form but without distorting the physics sense 

of the material. In other words, if the level of training of students in physics is better than their 

mostly weak knowledge of L2, a bilingual physics course should, first of all, create opportunities 

for mastering the general terminological vocabulary of this discipline.  

Note also, that the teaching of physics using L2 should be based on student-centeredness, 

which involves as indicated in the Common European Framework of Reference for Languages: 

 acquisition of subject competencies in physics at the level necessary for further study 

of professional disciplines; 

 mastering a specific English-language physical and technical terminological apparatus and 

developing skills of its use for successful professional activity, training in Erasmus student 

exchange programs, etc.; 

 formation of key skills, especially the ability and readiness for self-educational activities, 

critical thinking, effective multicultural communication, and teamwork, in particular, international.  

According Wang606 importance is high-quality illustrations and descriptions in the process 

of designing bilingual technical courses. At the same time, it is necessary to make maximum use 

of the capabilities of the software to change and highlight the size and depth of symbols, 

the brightness and change of colors, shadows of graphics, and the thickness of lines, to make 

the educational material brighter, and various graphic solutions clearer and more suitable 

for perception. Previously, we have already gained practical experience in the web development 

of educational and information portals on physics in WordPress. The design of this portal was 

                                                             
600 Lushchin, S. P. (2016). Peculiarities of using the bilingual teaching method in teaching the course of general physics 

at the technical university. Physics and Mathematics Education: Scientific Journal, 2 (8), 73-77. 
601 Sadovyi, M. I., Sukhovirska, L. P., Tryfonova, O. M., &; Verhun, I. V. (2018). Methods of teaching physical and 

technical disciplines on the basis of bilingual approach. Collection of Scientific Works. Pedagogical Sciences, 81 (1), 

77-84. 
602 Butsan, H. P., & Samoilenko, A. M. (2014). Regarding improving the quality and increasing the volume 
of educational services for foreign students. Bulletin of the NAS of Ukraine, 4, 40-46. 
603 Pershukova O. & Koshkina J. (2019). Methodological recommendations for the development of multilingual 

education in educational institutions of Ukraine. 
604 Salnyk, I. V. (2018). Preparation of English-speaking physics teacher: problems of integration of professional and 

language education. Collection of Scientific Works of Kamyanets-Podilsky Ivan Ogienko National University. Series: 

Pedagogical., 24, 30-33. 
605 Bondarenko, L., & Chornobai, K. (2018). Bilingual teaching of physics in the training of future specialists 

In institutions of higher education. Physical and Mathematical Education, 16 (2), 23-26. 
606 Wang, F. (2015). Discussions on applications of Cai Bilingual teaching for technical courses. Proceedings 

of the 2015 International Conference on Industrial Technology and Management Science. 
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developed in Adobe Photoshop using HTML and CSS layouts of the site607. We have also created 

an electronic workbook for laboratory practicals608 and a multimedia e-textbook "Mechanics" 

for general physics study609. Obviously, such methods of educational content presentations are very 

suitable for the implementation of bilingual teaching physics. 

The purpose of the article. The aim of the article is to study the most convenient digital tools 

and ways to present bilingual content of the physics course, as well as to demonstrate 

the peculiarities of the methodology of its use in the training of future engineers. 

Methods. To study current digital technologies, and to identify their features and capabilities 

the methods of analysis of open data sources, manufacturers’ sites, user feedback, surveys 

of teachers and students via Google Forms, Viber, and Telegram were used. 

The method of synthesis is used for the formation and bilingual adaptation of educational 

material from the course of general physics. The flipbook for laboratory work in physics was 

created by the corresponding online constructor; in the design of the multimedia manual, packages 

of raster and vector graphics and a 3D graphics simulator were used. 

Results and Discussion. The pedagogical experience of bilingual physics teaching 

at the National Aviation University shows that a significant educational effect can be achieved 

on the basis of data presentation techniques, which can be described as bilingual symmetry. 

It is based on the use of educational materials (both text and graphics) displayed in two languages 

and presented either simultaneously (for example, demonstration of the same text on two pages 

using two languages), or alternately (replacement of similar images containing captions in different 

languages). We propose using the term simultaneous bilingual symmetry for the former and 

alternating bilingual symmetry for the latter. 

Our experience shows that multimedia technology for presenting content in the form 

of a digital book (flipbook) is best suited for the implementation of simultaneous bilingual 

symmetry. Among the obvious advantages of such a presentation of material, its convenient 

technical and aesthetic form may be indicated. It interests the students by novelty and 

is successfully combined with natural and technical disciplines courses. The unique features 

of the flipbook technology announced by the developers610 include: 

- simple file upload in pdf format in a program; 

- the impression of realistic flipping of the book pages accompanied by appropriate visual 

and sound effects; 

- comfortable reading using the zoom property; 

- compatibility with iOS and Android without loss of product functionality, which creates 

conditions for the product use in m-learning; 

- multi-language interface: automatic language detection and configuration; 

- flexible design that individualizes each edition (creating own logo, preloader options, 

customizing themes and effects, etc.); 

- media capabilities (sound, video, flash animation, hyperlinks, integration with social 

networks).  

                                                             
607 Slipukhina, І. A., Gedenach, T. V., & Olkhovyk, V. V. (2017). Creating an Informational Website for Physics 

Academic Course: web design specifics. Information Technologies and Learning Tools, 62 (6), 192. 
608 Meleshko, M., Slipukhina, I., Chernetskyi, I., & Kubai, Y. (2014). Features of technology of creation 

of the interactive electronic document for accompaniment of laboratory practical workshop on physics. Information 

Technologies and Learning Tools, 39 (1), 264-274. 
609 Bovtruk, A., Slipukhina, І., Mieniailov, S., Chernega, P., Kurylenko, N. (2020). Development of an Electronic 

Multimedia Interactive Textbook for Physics Study at Technical Universities: ICT in Education, Research, and 

Industrial Applications. Proc. 16 th Int. Conf. ICTERI 2020. Volume I: Main Conference. Kharkiv, Ukraine, October 

06-10, 2020, Р 159-172. 
610 Meleshko, M., Slipukhina, I., Chernetskyi, I., & Kubai, Y. (2014). Features of technology of creation 

of the interactive electronic document for accompaniment of laboratory practical workshop on physics. Information 

Technologies and Learning Tools, 39 (1), 264-274. 
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In addition, most developers provide the ability to add videos, GIF files, external and 

outbound links, and the variants of statistics tracking to measure the effectiveness of content. 

The data created in this way can be embedded in a website. 

As the number of flipbook constructors has increased in recent years, we have to choose 

the most suitable ones for bilingual education. These constructors can be divided into two groups.  

The first group included software that allows the creation of an educational product based 

on text in pdf format. These include, for example, the services Flipsnack611, Flip Builder612, 

1stFlip613. The flipbook generated by their tools can be used on the Internet by posting a link             

to a website or social media page. There are separate versions for use by teachers and students. 

However, only paid users can download such a book in pdf or HTML format. 

The Venngage resource614 is also quite convenient with a collection of about 200 templates 

on 30 topics. 

The authors of the e-book builder Editor615, in addition to step-by-step instructions 

for creating, offer a series of life hacks for writing and editing a book. 

One of the best, in our opinion, in terms of usability is the free service FlipbookPDF.net616, 

which does not require registration. Just one mouse click converts the corresponding pdf file into 

an online flipbook. 

The FlippingBook program617 has similar capabilities. But here, for more efficient use, 

the built-in Zapier program integrates FlippingBook with other applications (Excel, Google Drive, 

Instagram) which allow you to automate the tasks and speed up your work. 

The second group of flipbook constructors is formed by online software, which, in addition 

to the properties of the products of the first group, has the option of embedding flash animation and 

video content. 

According to user opinions, the interactive digital publishing platforms PUBHTML5618 and 

FlipHTML5619 are quite popular. These resources offer users free online hosting for converting pdf 

files, images, and animations into e-books with page-turning based on HTML5 and jQuery; support 

for 17 interface languages and adaptation to mobile gadgets are available.   

Interesting proposals are offered by iSpring Flip620; this service allows to create e-books 

in DOC, PDF, and PPT formats. The finished book retains the fonts, images, internal navigation, 

and hyperlinks that were in the original document. The finished material can be downloaded into 

the distance learning system; also, a teacher can track students who read the book (page by page) 

in real time. Interactive textbooks adapt to the size of the screen; therefore, they are easy to read 

from any medium (tablet, smartphone, etc.). 

Anyflip621 contains free online templates of digital books, themes, and backgrounds. It can 

convert PDF to a digital online book using software for Windows and Mac. The created digital 

book can be viewed on several platforms including Windows, Mac, Linux, iPad, iPhone, Android, 

and Kindle. Built-in SEO optimization provides book indexing by Google robots.  

One of the most popular is Yumpu622, which features are the automatic placement of created 

flipbooks in the «cloud», the automatic creation of hot spots in the document to embed links, 

videos, slide shows, and sounds. 

                                                             
611 https://www.flipsnack.com/. 
612 https://flipbuilder.com/. 
613 https://1stflip.com/. 
614 https://venngage.com/templates/ebooks. 
615 https://www.editor.ru/. 
616 https://www.flipbookpdf.net. 
617 https://flippingbook.com/. 
618 https://pubhtml5.com/. 
619 https://fliphtml5.com. 
620 https://www.ispringsolutions.com/. 
621 https://anyflip.com/. 
622 https://www.yumpu.com/en. 
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Thus, our analysis of the most popular constructors for flipbook development showed their 

significant diversity and great potential in creating high-quality multimedia interactive digital 

publications. When choosing the software for creating a teaching tool based on simultaneous 

bilingual symmetry, we considered the user-friendly interface, ease of use, free access, full-color 

format, the ability to embed multimedia elements, and a modern look. 

An important reason for selecting a flipbook builder was a survey of secondary school 

teachers and students (73 persons, 2019-2021 years) conducted with the assistance of the Kherson 

State University Department of Physics (using Google Forms). The results of the survey show 

that 80% of respondents are familiar with the technology and format of the flipbook digital edition 

(Fig. 1, a). The document format is considered quite convenient enough for use 

by 75% of respondents (Fig. 1, b). 32.5% of them tried to create a flip document on their own, 

40% did not have this opportunity, and 27.5% would like to do it (Fig. 1, c). 

 

  
a 

  
b 

 

c 

Fig. 1. Results of the survey on the acquaintance of teachers and students with flipbook technology: 

a) «Are you familiar with the technology and format of digital flipbook?»;  

b) «Do you find the flipbook format convenient for learning?»; 

c) «Have you tried to create a flip document using online constructors?» 

 

Respondents were also asked to try creating a flipbook using the constructors FlipHTML5, 

FlipBuilder, FlipbookPDF.net, iSpring Flip, Yumpu, and then select the most simple and easy 

to use from the specified list. (Fig. 2). It turned out to be FlipbookPDF.net (which was later used 

by us). 

 

 
Fig. 2. Results of flipbook constructor’s usability survey 

 

Note that the basis of any digital publication is time-tested educational and scientific textual 

content. This is, for example, a textbook on the general physics course «Physics. English-Ukrainian 
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Laboratory Guide»623. We have implemented simultaneous bilingual symmetry in its digital 

representation using the FlipbookPDF.net converter624 (Fig. 3).  

Various educational video fragments can also be the components of a multimedia publication: 

demonstrations of experiments, professionally-oriented information taken from official sources, and 

so on. Thus, in our e-textbook on physics a series of documentaries from the Discovery channel 

«Airport from within» was used625. This made it possible to demonstrate the real effect of the laws 

of mechanics in aviation. Videos with a demonstration of the technology for processing 

experimental data were implanted into the notebook for laboratory work626. Obviously, any other 

necessary videos can be such implants. 

 

 
Fig. 3. Physics lab notebook pages in simultaneous bilingual symmetry design 

 

The presence of animated applications in electronic educational publications is of particular 

interest because it demonstrates the logic of scientific reasoning. Educational material in such 

publications can be presented in the form of bilingual symmetry with the alternating replacement 

of multimedia content. We used this to create an interactive tutorial on solving problems 

in mechanics. The product is based on the multimedia interactive digital manual «Mechanics. 

English-Ukrainian problem book», developed at the Department of General and Applied Physics 

of NAU. Here an alternate bilingual symmetry was used. An example of the organization of such 

pages is given in Fig. 4 (for L2) and in Fig. 5 (for L1). 

Let us focus on some of the technical aspects of creating this educational product. Previously, 

we have shown the effectiveness of direct programming in JavaScript to create a unique multimedia 

interactive cross-browser and usable digital edition with convenient thought-out intuitive navigation 

on the example of the e-textbook «Physics. Module 1. Mechanics»627. In consequence 

of the experience gained, the English-Ukrainian collection of problems was also created by direct 

programming using packages of raster (Adobe Photoshop) and vector (Adobe Flash, Corel Draw) 

graphics, 3D graphics simulator Xara 3D, as well as programs for working with web-design (text 

editor Sublime Text). 

                                                             
623 Bovtruk, A. H., & Viala, A. P. (2010). Physics. English-Ukranian Laboratory Guade. Kyiv, Ukraine: NAU. 
624 https://www.flipbookpdf.net. 
625 Bovtruk, A., Slipukhina, І., Mieniailov, S., Chernega, P., Kurylenko, N. (2020). Development of an Electronic 

Multimedia Interactive Textbook for Physics Study at Technical Universities: ICT in Education, Research, and 

Industrial Applications. Proc. 16 th Int. Conf. ICTERI 2020. Volume I: Main Conference. Kharkiv, Ukraine, October 

06-10, 2020, Р 159-172. 
626 Meleshko, M., Slipukhina, I., Chernetskyi, I., & Kubai, Y. (2014). Features of technology of creation 

of the interactive electronic document for accompaniment of laboratory practical workshop on physics. Information 

Technologies and Learning Tools, 39 (1), 264-274. 
627 Bovtruk A. H., Herasymenko Yu. T., Lakhin B. F., Mieniailov S. M. & Polishchuk A. P (2014). Physics. Module 1. 

Mechanics: Study guide. Kyiv, Ukraine: NAU. 
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Fig. 4. The page with alternating bilingual symmetry for L2 

 

The multimedia content of the textbook L1 and L2 pages is based on the problem data, 

its animated demonstration, forms for entering the calculated values and checking the units 

of measurement of the obtained results. The change of the bilingually symmetrical image is carried 

out by pressing the corresponding buttons (Fig. 4, 5, bottom). 

 

 
Fig. 3. The page with alternating bilingual symmetry for L1 

 

In this interactive product, we also used elements of scaffolding technology to support 

students' independent work. For this purpose, the manual has built-in help buttons (hints), 

for example, such as: 1 – «Can hardly start»; 2 – «Can’t see what forces act on the weights»;           

3 – «Can’t find necessary values» (see Fig. 4). By pressing these buttons, a student receives relevant 

help, which appears at the top of the screen (Fig. 6). 

The approbation of our products with simultaneous and alternating bilingual symmetry was 

carried out at the National Aviation University at the classes of physics in groups with the teaching 

languages L1 and L2 (2019-2021 years). To determine the effectiveness of this approach, 

we conducted an express survey of 65 first-year students with L2 education after 1 and 6 months 

of study. 
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Fig. 4. Example of scaffolding using tooltips 

 

The question «How do you use bilingual physics learning material during your work?» had 

three possible answers. The results obtained after 1 month of study are shown in Fig. 7a, after 

6 months – in Fig. 7b. 
 

 

 

a b 

Fig. 5. Distribution of answers to the question 

«How do you use bilingual physics learning material during your work?» 
 

As can be seen from the survey, at the beginning of training the vast majority of students use 

L1first. This proves the need for the application of bilingual symmetry and scaffolding right from 

the beginning of education. It is noteworthy, that after 6 months the number of such students 

is halved, and, accordingly, the number of students using L2 immediately or using only L2 

increases significantly. Correspondingly, the scaffolding may gradually decrease. 

At the same time, we got acquainted with the opinion of 94 first-year students with 

the language L1 of learning, who also had bilingual materials on physics developed by us. Analysis 

of the answers to the question «Are you ready to study in a group with the language L2 of teaching? 

» demonstrates increased motivation to learn using bilingual symmetry. The results obtained after 

1 month of study are shown in Fig. 8, a, after 6 months – in Fig. 8, b. 
 

 
 

a b 

Fig. 6. Distribution of answers to the question  

«Are you ready to study in a group with the language L2 of teaching?» 
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As can be seen from the survey, bilingual symmetry helped to reduce the proportion 

of students who thought it difficult to study using L2 (53% / 33%) and increase the number of those 

who paid attention to the possibility of studying in L2 (20% / 46%). At the same time, the relative 

number of disinterested persons remained almost unchanged (27% / 21%). 

Conclusions. The research, conducted in terms of increasing interest in bilingual education, 

showed that an effective and practically convenient method of presenting educational material can 

be a method called «bilingual symmetry». We have also identified two approaches to its 

implementation: simultaneous and alternating bilingual symmetry that determine the design 

of the educational product, the relevant digital technologies and the tools for its creation. 

It is shown that flipbook multimedia technology is quite simple and accessible 

for the development of an educational product with simultaneous bilingual symmetry. The analysis 

revealed the availability of a significant number of different tools for creating such a digital 

publication. All flipbook constructors make it possible to build a «basic version» of a bilingually 

symmetric textbook based on the corresponding pdf text. The extension of its functionality can be 

realized through the implementation of educational video clips, animations, hyperlinks 

to experimental data processing programs, control, and feedback tools, and so on. An express 

survey of secondary school teachers and students showed their interest in the flipbook technology 

and willingness to use it in the educational process. 

For creating alternating bilingual symmetry, the other digital technologies are applied: 

packages of raster and vector graphics, where educational content on L1 and L2 is displayed 

in separate parts.  

A survey of students who have used textbooks with bilingual symmetry showed an increase 

in their motivation and confidence in obtaining an L2-based education. We expect it to be related 

to the pedagogical effect created by the proposed methodology and digital technology for its 

implementation. 

The usage of e-textbooks based on the bilingual symmetry method proved to be very effective 

for distance and blended learning in contemporary conditions when the need to organize       

the self-educational activities of students has become especially important. Its possibilities are also 

obvious in the organizing of scaffolding and «fading help». 

The practice has shown that digital textbooks based on bilingual symmetry can be used also 

in Ukrainian-speaking groups to expand basic knowledge of L2 and, therefore, understanding 

of international scientific and technical terminology. Bilingual symmetry is very worthwhile 

for teaching foreign students (in this case, the inversion of L1 and L2 is present). 

With the growing interest in bilingual education as well as the significant increase in online 

learning time, it becomes clear that further research should be related to the wider and multiform 

usage of digital technologies for such learning. This also should be combined with 

the implementation of a transdisciplinary approach. 
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2.2. THE FORMATION OF THE ENGLISH LANGUAGE COMPETENCE SKILLS 

BY MEANS OF THE USE OF FEATURE FILMS 

 

Today, the study of foreign languages, especially English, has become a necessary component 

of the intellectual and practical activities of most people, as well as the professional training 

of specialists of various fields. The main goal of education is the formation of communicative 

competence, which includes not only the ability to communicate in English orally or in a written 

form, but also the ability to conduct a dialogue of cultures – the knowledge of our own culture and 

the culture of the countries of the language being studied. Strategic, educational, educational and 

developmental goals are also identified. 

The success in mastering the English language largely depends on the teacher’s work 

methods, his ability to use various modern technologies in the context of solving educational tasks. 

The rapid growth of the flow of scientific information, the volume of which is constantly 

increasing, motivates the search for new, more effective methods, teaching tools that would allow 

to give more information for the same unit of study time, as well as present it more vividly, 

accessibly and emotionally, so that it was easier to perceive and better remembered by students. 

The most favorable conditions for the achievement of all learning goals occur when classes 

are organized in a language environment. The use of feature films in the learning process 

contributes to the partial solution of the task. 

The relevance of the work lies in the growing need to use authentic feature films in teaching 

English, which becomes obvious in connection with the constant presence of mass media 

in everyday life. The current situation requires teachers to critically rethink the possibilities of this 

genre in order to use it more effectively in language learning. 

It has been scientifically proven that the effectiveness of training depends on the extent 

to which all human senses are involved in the process of information perception. The more diverse 

the sensory perception of the material is, the stronger it is assimilated. This regularity found 

its expression in the didactic principle of clarity, which was first theoretically substantiated 

by Ya. Comensky. 

For the effective use of illustration in the educational process, it is necessary to present it not 

only as the picture of a certain topic, but also as a source of new knowledge, function as a means 

of learning about the surrounding world. This task is successfully performed by a feature film. 

As a means of visualization, the film provides students with country history information, knowledge 

of psychology and other aspects of life that expand the general outlook. 

The illustration plays an important role in the focusing attention, which is the most important 

condition of all mental processes. Attention is the focus of consciousness on any object 

or phenomenon of reality. It is inextricably linked with auditory and visual perception. 

Certain mental processes are the basis of the use of audiovisual teaching aids, in particular 

feature films, as a source of knowledge. The teacher introduces such stimuli into the classroom that 

strongly affect the pupils’ senses, thoroughly rebuilding their mental functions. Visual and auditory 

analyzers participate in the perception process, which contribute to obtaining more complete and 

accurate ideas about the researched issues. 

It should be noted that according to the effectiveness of the use of technical teaching aids    

the first place takes the combined visual and auditory types of perception, followed by visual and, 

finally, auditory types. The simultaneous influence of a complex set of stimuli on different 

analyzers has a special power and emotionality. Therefore, the student’s organism, when perceiving 

information with the help of a video film, is under the influence of a powerful flow of qualitatively 

unusual information, which creates an emotional basis, with the help of which it is easier to move 

from a sensual image to logical thinking, to abstraction. 

Connecting a visual analyzer to the process of perception, along with an auditory one, allows 

you to save training time and increase the amount of transmitted information. It has been 

scientifically proven that human senses have different sensitivities to external stimuli. In most 

people, the organs of vision have the greatest sensitivity, which transmit almost 3-5 times more 
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information to the brain than the organs of hearing, and almost 13 times more than the organs 

of touch. Accordingly, of all types of memory, visual memory is best developed. 

Visuality, especially when combining auditory and visual perception, enhances attention, 

helps to activate the mental process, promotes the development of memory, which is the process 

of consolidating, preserving and further reproducing the things which occured in the past experience 

of a person in the form of images, thoughts, actions, feelings. Memory is a necessary condition 

for the process of learning, mental and labor activity, accumulation of life experience. 

The specific and figurative nature of students’ perception and memory is reflected in the fact 

that the productivity of memorizing visual material is higher than learning verbal material, and 

students understand concepts and abstract statements more easily if they are supported by proper 

facts and examples. But even at the higher stages of the development of thinking, learning cannot be 

separated from specific facts and images. Visibility provides a connection between the specific and 

the abstract, forms a certain support for internal actions carried out by a person during training, 

serves as a basis for the development of conceptual thinking. 

Visualization also strongly influences the formation of imaginative thinking in students, 

which becomes a leading link in cognitive activity and promotes the manifestation of creativity. 

The solution of educational tasks is facilitated by the use of visualization not only at the stage 

of familiarization with the material, but also during the formation of skills and knowledge and 

consolidation of knowledge. With the systematic use of visual aids, students’ independence 

becomes stronger, their activity increases, and a positive attitude towards the subject develops. 

The use of visual aids contributes to the solution of one of the most important tasks 

of development – education. In this case, the use of films acquires special significance, because 

it is films that have the greatest impact on a person out of all visual aids, influencing through 

emotions. At the same time, the teacher has a great responsibility for choosing such films that 

would develop the moral and personal qualities of students. 

As a result of learning on the basis of feature films, the student acquires a rich sensory 

experience, acquires the ability to expand and deepen it, learns to perceive the surrounding world 

in the diversity of its components and phenomena, to use his experience in a variety of practical and 

mental activities. 

Sensory perceptions based on films can be used in high school in order to activate mental 

activity and improve the quality of knowledge acquisition by students. During the short period 

of time allotted for viewing the video clip, the student receives a large amount of information         

at once through two channels: visual and auditory. The visual series helps remember language 

structures better, expand vocabulary and stimulate the development of language and listening skills. 

Facts perceived by sight are easier for a person to assimilate than verbal explanations. In addition, 

some visual messages cannot be replaced by words at all. The visual and pictorial support 

of the film relieves the memory, contributes to the segmentation of the speech stream, and improves 

the accuracy and completeness of understanding. 

Thus, psychology clearly proves the necessity and various possibilities of using visualization 

in the learning process. Visual aids help solve such tasks as mobilizing the mental activity 

of students; introducing novelty into the educational process; increasing interest at the lesson and 

the possibility of involuntary memorization of the material; expansion of the volume of assimilated 

material; selection of the main thing in the material and its systematization. 

The advantage of motion pictures over other media is their dynamism. Films reveal 

phenomena in motion, change, they can show a process visually that is impossible in static 

visualization. 

Practically cognitive and educational possibilities of feature films are inexhaustible. They 

occupy a leading place in the multitude of visualization tools that exist today, due to their inherent 

emotionality of influence, the degree of activity of perception. Due to the enormous technical 

capabilities, films are able to show any unique objects that are removed and practically inaccessible 

for wide observation, invisible or imperceptible processes and phenomena, very fast-moving or very 

slow processes, etc. 
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The cognitive images of feature films are much wider and richer than those of any other 

visual media, because in this case the viewer becomes a partner, a direct witness of what 

is happening on the screen. Films make it possible to direct the audience’s attention to the main and 

essential, evoking in it an emotional and cognitive attitude towards the viewer, contributing 

to the birth of concepts, generalizations, thoughts, combining the logical and emotional sides 

of the learning process. Movies help students to associate essential phenomena with each other, 

to reproduce analogies of phenomena and processes visually. 

Films are able to perform the functions of analysis and synthesis: to consider the phenomenon 

as a whole and in parts, highlighting connections and relationships between individual parts, 

comparing processes and phenomena occurring in different conditions. 

 From the point of view of the possibilities of demonstrating social phenomena, cinema has 

such an advantage that it allows you to observe the development of events in the past, present and 

future, to see the reverse over time and those changes that cannot be observed visually. In films, you 

can see the development of events and phenomena regardless the actual time of this process, 

consider even immovable objects in motion, changing the direction of observation. The ability 

of cinema to model the dynamics of thinking, to reproduce the process of formation and 

development of thought is of great importance.  

The film, corresponding to the curriculum, saves time, helps the teacher to explain 

the material in a deeper and clearer way, to interest students in the essence of the researched 

question more actively, motivating them to further independent work. 

Film has been proven to be one of the most effective means of developing listening skills. 

While watching the film, even without completing the tasks, students develop their listening skills. 

The main methodical tasks aimed at the formation of listening skills are: 

1) To teach students to perceive native speakers and distinguish regional, social and personal 

linguistic features; 

2) To develop a linguistic guess based on visual support and context. 

Working with the film consists of three stages: preparation for the demonstration, 

demonstration and tasks after the demonstration. 

At the preparatory stage for the demonstration, the main language difficulties in perceiving 

the film and understanding its content are discussed, new words are introduced and fixed, functional 

types of expressions used in the film, authentic conversational formulas, linguistic and regional 

realities are analyzed, meaningful guidelines for the perception of the film and the social and 

psychological background are formed. At this stage, possible difficulties of understanding are also 

controlled using the techniques of working out the reading technique and selective listening 

of individual fragments of the soundtrack of the film. 

Before watching the film, the teacher has to find out whether the students correctly understand 

the title of the film or episode. The teacher must inform that unfamiliar words may be encountered 

in the episode. You can give students the task of guessing the meaning of these words and 

understanding the lines of the characters. You can also have a small conversation, asking 

the students to identify what they have already known about the problem highlighted in the film and 

to formulate questions they would like to get the answers to. This task is a setup for listening, 

because students will look for answers to their questions in the film. 

Before the immediate showing of the film, students are offered the following guidelines: 

questions about the content, tasks related to the further retelling of the plot, tasks to determine 

the sequence and dynamics of behavior, interaction of characters, evaluation and characterization 

of the information contained in the film. Such kind of an exercise in predicting the events 

of the film contributes to a more attentive viewing, because the task becomes personally 

meaningful. The teacher can offer the students to express their opinion about the approximate 

content of the film by the title, new vocabulary, frames from the episode. 

The demonstration of the video film must be accompanied by an active educational activity. 

Students can be offered a program to manage the perception of the film in the form 

of an annotation, a script diagram, theses, a plan, key words and phrases. Students can also make 
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notes in the reference synopsis for the film text. It is also possible to recommend the task 

of establishing the nature of the combination of audio and visual series: to determine, for example, 

which statements sound against the background of the demonstration of certain events in the frame; 

note the realities demonstrated in the film and the corresponding language expressions. 

When developing listening skills, there should be several viewings of the film. If many 

students did not understand a large part of the episode, the teacher can show it with the sound off 

and comment on a certain part in English. 

To keep students motivated during repeated viewings, it is necessary to vary the tasks. 

Examples of exercises for the formation of listening skills: 

1. Repeat useful phrases and expressions according to the characters. 

2. Listen to the episode and insert the missing words in the sentences. 

3. Listen to the fragment and say which of the suggested phrases were used in it without 

changes. 

4. Listen to the episode and say what definitions for the following words were found in it. 

5. Finish the sentence. Options are possible here:  

1) There is a beginning of the sentence, but the ending is omitted.  

2) The middle of the sentence is incorrect.  

3) The beginning of the sentence is omitted. 

6. Listen to the fragment and find Ukrainian or English equivalents to the specified words. 

7. Listen to the episode and agree or disagree with the statements suggested by the teacher. 

8. Find specific information, answers to questions. 

The main teacher’s task at the stage after the film is shown is to check the students’ 

understanding of the content of the fragment and the effectiveness of the use of reference points 

for the perception of the film. The understanding of language used in the film is also monitored. 

Special attention should be paid to different types of retelling (concise retelling, selective, on behalf 

of the character). It is also appropriate to use question-and-answer work, dramatization, role-play 

of dialogues, further dubbing of the film, reproduction and implementation of communication 

situations shown in the film, their expansion, additions. 

The following tasks are defined, designed for the formation of listening skills, as well 

as the study of vocabulary: 

1. Watch the movie episode several times until everything becomes clear: stop, rewind and 

listen again to unclear moments of dialogue; 

2. Find unfamiliar words in the dictionary during viewing; 

3. Make a list of unfamiliar words, translate after viewing; 

4. Read the movie script in advance, write out unfamiliar words; 

5. Listen to the film, recording the entire text – everything heard; then check by subtitles 

or script; 

6. Watch the movie, record the sound on any medium, then listen several times; 

7. Repeat words, imitating the intonation of the actors, which allows you to create the effect 

of “immersion” in the communication situation. 

During this work, common phrases of the English language, their translation, as well 

as intonation are memorized. The effectiveness of vocabulary memorization and listening skills 

formation directly depends on the number of viewings of the film. 

According to the information of the conducted research, this technique is successfully used 

in the practice of private English language teaching. During a year of systematic work with feature 

films, students significantly develop their listening skills. If at the beginning of the training 

the students recognized only individual words and popular phrases in the characters’ speech, then 

at the end, they almost completely understand the dialogues from the films, as well as the general 

meaning of the phrases, if the speech is fast. 

Therefore, the film provides great opportunities for teaching listening and comprehension, and 

it is necessary to use it optimally with the help of various exercises and their variations. 
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Writing is an active skill, unlike reading and listening. Reading and listening require active 

involvement of the student, but written language especially requires this. Thus, along with speech, 

writing also should be developed in various ways so that students have the opportunity to form 

productive language skills. American teacher Jerry Gebhard points out some important points that 

must be taken into account when teaching writing. This is the choice of words, the use 

of appropriate grammar, syntax, and the organization of ideas into a logically coherent text. Written 

language also includes an orientation to the audience, as well as the process of revealing meaning. 

Because different aspects of writing should be taken into account, the teaching of writing often 

becomes rather monotonous. Movies add variety to writing practice and also serve as a good 

stimulus for both oral and written expression. 

Examples of tasks before watching a movie: 

1. Write down your guesses and expectations about what the film will be about, based on its 

title; 

2. Write down new words and phrases for the film under the teacher’s dictation. When writing 

a letter, students also practice different ways to start writing: brainstorming, clustering, essay, free 

form letter, interviewing, gathering information. 

Exercises while watching a movie can include: 

1. Writing down key words, answers to questions, main ideas, arguments to defend or refute 

proposed statements, examples of the use of specific words, certain grammatical constructions; 

2. Finding mistakes in the language of the characters associated with violations of lexical, 

grammatical, and stylistic usage norms. An important material for such an exercise is the speech 

of uneducated characters, for example, Eliza Doolittle from the movie “My Fair Lady” or Hagrid 

from the movie “Harry Potter”. Examples of Hagrid’s lines: “mind, I have not seen you since you 

was a baby, Harry”, “but what if he do not like Romania?”. 

After watching the film, you can offer students the following types of tasks: 

1. Exercises on the logical development of the idea, for example, writing a story based 

on 10 phrases / words proposed by the teacher, in order to predict the development of the situation, 

the completion of the plot; 

2. Writing a biography of one of the film characters; 

3. Presentation of the film episode in the form of a letter; 

4. Writing a short advertisement for a film, a film review; 

5. Analysis of the film; 

6. Review comparing the movie and the book; 

7. Writing a letter to one of the characters of the film. 

In addition, useful skills such as self-checking and working with a rough book should 

be practiced because they help with the actual writing process. Test exercises consist of analyzing 

your own letter, as well as the works of classmates or students of younger grades. Self-checking 

helps the student to find their language mistakes on their own, and for younger students, it is also 

a good way to develop patience. 

So, feature films provide the teacher with an opportunity to use interesting and diverse 

exercises for teaching writing. 

Today, the role of vocabulary learning plays a big role in teaching English, and teachers try 

to find a balance between familiar and new methods of teaching the language. The modern trend 

of increasing people’s needs to communicate in a foreign language affects the purpose of learning, 

and thus, more and more attention is paid to learning vocabulary. 

There is a difference between the active use of vocabulary, which the student constantly uses 

in oral language communication, and its passive use (recognition and understanding without using 

it in speech). The teacher should know to which category the studied words belong. The choice 

of active vocabulary depends on the purpose of learning. For example, the words for reading 

official papers may not be appropriate for a person whose goal is to conduct business negotiations 

in English. Active use of vocabulary is an important aspect and requires special training. 

The teacher should provide students with the necessary number of oral exercises to train active 
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vocabulary. In this case, it is logical to connect lexical exercises and language tasks. Another 

important task of the teacher is to decide whether passive lexical material should be studied 

throughout the course or temporarily, for example, in order to understand a movie episode without 

the intention of further use. Knowledge of both passive and active vocabulary is necessary when 

learning a foreign language. 

The main stages of working on vocabulary include: familiarization with new material, initial 

consolidation and training, development of skills and ability to use vocabulary in various forms 

of oral and written communication. A certain part of the vocabulary can be introduced while 

watching the film in the form of a word list, another part - in the context of the film. Visibility, 

gestures and facial expressions help reveal the meaning of new words. Revealing the meaning 

of a word (semantization) can be done by translating a word into Ukrainian without translation. 

Films provide the following means without translation: 

1. Demonstration of objects, gestures, actions, pictures, etc. 

2. Revealing the meanings of words using the definition of a word based on a contextual 

guess, in some cases: a description of the meaning of a word (definition) and semantization using 

synonyms and antonyms. 

At certain stages, a new word must be introduced with mandatory combinations that can be 

shown in movies. 

Learning new words of a foreign language requires the use of various methods of their 

assimilation, memorization and repetition exercises. Yuksel and Tanriverdi emphasize 

the importance of having English subtitles when watching a film. Subtitles facilitate the acquisition 

of vocabulary, because they help the student connect the word with the context. Movies are 

an effective means of learning vocabulary related to any topic and a ready-made script for various 

social situations. With sufficient repetition and practice, even a beginner will be able to master 

a large number of words and phrases, despite his previous language experience. 

Lexical exercises based on the film are focused on the perception of words and phrases 

in an adequate audiovisual context, which is facilitated by the use of the following techniques: 

1. Prediction of words and phrases that will be spoken by the characters of the episode after 

the pause, their further actions, as well as the appearance of the character, whom the students must 

describe based on the sound sequence, without seeing him on the screen; 

2. Identification of specific objects, phenomena, actions, colour markings in the film episode, 

which names are written on the board; 

3. Matching adjectives written on the board or on a card with a certain character of the film; 

list of synonyms with keywords from the episode. 

To train and consolidate new vocabulary, students should be provided with a large number 

of various exercises. In the private practice of teaching English, exercises at the word level are used 

(examples are given from the movie “Edward Scissorhands”): 

1) Choose synonyms for the words. 

A bunch, to turn up, hectic, handicapped, a blunder, to charge for something. 

(Answers: a group, a sheaf, a bouquet; to make louder; feverish, exciting; invalid, disabled; 

a serious mistake; to ask price for something.) 

2) Choose the antonyms for the words. 

Normal, imaginative, special, sympathy, comfort, to be serious. 

(Answers: special, exceptional; unimaginative, stereotyped; regular, standard; hard-

heartedness, callousness; discomfort; to be kidding.) 

3) Choose the words with the most common meaning. Point out the differences in their 

meanings. 

Crazy, loony, a psycho; a cripple, handicapped, a freak. 

(Answers: crazy, handicapped.) 

4) Identify the word that does not fit in this group. 

A castle, a mansion, a cottage, a camp, a beauty salon. 

Humorous, ridiculous, funny, witty. 
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(Answers: a beauty salon, ridiculous.) 

5) Match the pairs to the words. 

a) вважати 1) to guess 

b) незакінчений 2) a haunted house 

c) особняк, замок 3) an inventor 

d) будинок з привидами 4) insides 

e) винахідник 5) incomplete 

f) нутрощі 6) a mansion 

(Answers: 1-a, 2-d, 3-e, 4-f, 5-b, 6-c.) 

6) Translate, find English equivalents of words and phrases in the movie. 

Shadows, blushes, lipstick, to blend, to clog, left by himself (all alone), шашлик, наручники, 

колір обличчя, мати ножиці замість рук. 

(Answers: тіні, рум’яна, губна помада, змішувати, забруднювати, що залишився зовсім 

один, shish kebab, handcuffs, complexion, to have scissors for hands.) 

Exercises at the phrase level: 

1) make 3-word combinations for new words; 

2) choose several verbs, adjectives for nouns, choose adverbs for verbs; 

3) insert appropriate prepositions into the sentences from the film; 

4) give your explanation of phrases from the movie: a) soup’s on, b) “Avon calling”, c) run 

a house, d) give somebody the creeps. 

(Answers: a) їжа готова, b) “Відкрийте, Ейвон”, також вживається як гумористичне 

привітання в Австралії; c) охороняти будинок, стежити за будинком; d) нагнати страху.) 

Exercises at the level of sentences and phrases: 

1) answer questions about the film; 

2) ask questions about the plot, specific words; 

3) define the title for the episode; 

4) give your definition of the word; 

5) on the basis of new vocabulary, give a character description, describe a specific place, 

retell an episode; 

6) compare the characters, their behaviour, language, lifestyle, houses; 

7) express your opinion about a specific character, predict his further actions. 

So, when learning vocabulary, films provide techniques for semanticizing words, perceiving 

words and phrases in an adequate audiovisual context, training and consolidating new vocabulary 

with the help of various exercises. 

According to Diana Larsen-Freeman’s research, several different methods of teaching 

grammar have emerged over the past decades. The communicative method is quite popular among 

them, it is also known as the “community language learning” method, or the "advisor" method. 

The author also mentions audio-lingual and cognitive methods. The American linguist Steven 

Krashen identifies several different methods used in teaching grammar. Let’s consider in more 

detail the methods that can be used when learning English based on feature films. 

1. The audio-lingual method consists in teaching with the help of dialogue, which contains 

grammatical structures and vocabulary of the lesson. You can first watch the dialogue from 

the movie and then practice it using the audio track. Students should play the dialogue several times 

and eventually learn it. This practice is often done in groups. After that, students need to complete 

the sample exercises and fill-in-the-blanks tasks to make the use of the grammatical construction 

automatic. 

2. Natural and direct methods involve the use of the English language during the lesson in any 

situation. With the help of feature films, the main principles of such methods are realised: 

demonstration of live spoken language to students, mandatory use of visualisation. The teacher also 

needs to come up with interesting and meaningful questions about the plot or production of the film, 

designed to demonstrate a certain grammatical structure and maintain students’ motivation. 

Grammatical constructions are learned by imitating ready-made samples from films, repeating them 
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multiple times and reproducing new material by analogy with the learned. The direct method 

is closely related to inductive learning, which consists in the fact that students themselves determine 

and formulate grammar rules based on examples from films. 

3. The suggestopedic method involves teaching that consists of three parts: repetition 

in the form of a conversation based on a film, games, etc., presentation of new material in the form 

of dialogues from movie fragments, reading of the dialogue by the teacher, while students follow 

the text and perform breathing exercises in yoga to achieve a calm and meditative state. 

4. The communicative method has the following provisions: 

1) Watching an episode that contains the material you need to learn 

2) Imitation of grammatical constructions in speech in the presence of a communicative task. 

3) Grouping phrases similar in content / form, working them out, creating a structural image 

of the language situation. 

4) A variety of automation circumstances: role-playing games, saying phrases to the beat 

of music, guessing a character or a real person written on each card, filling out a questionnaire. 

5) Actions by analogy in similar communication situations. For example, talking in a hotel, 

getting to know neighbours, introducing guests. 

Two different methods are used when teaching grammar with explanation of rules: deductive 

and inductive. During deductive learning, the teacher speaks and explains the rule, after that 

the students look for examples of the use of this rule in the film and practice it in exercises. 

The deductive method is more traditional, the initiative remains in the hands of the teacher. 

The inductive method consists in the fact that students themselves guess and formulate the rule 

based on examples from the film. This is a more modern way of learning. It activates the students 

more than the first method, because the students have to consider the examples in order to derive 

the required rule and formulate it independently. Using film-based audiovisual methods provides 

students with a variety of ways to learn grammar. English teacher Van Abbe emphasizes that 

the use of audiovisual methods makes learning more effective and motivates students to attend 

classes. He refers to a course in which audiovisual material was used. After completing the course, 

students learned to use grammatical structures that they would not have been able to learn during 

traditional grammar lessons. 

In teaching grammar, films provide an opportunity to show how grammar and language 

depend on each other, which grammatical structures are used by native speakers. The teacher can 

introduce new grammatical constructions with an explanation of their linguistic functions before 

or during the viewing of a movie clip and demonstrate them in various communication situations 

presented in the episode. Watching the film is accompanied by the following exercises: 

1. Repetition of grammatical constructions in pauses after actors; 

2. Selection from the proposed list of those means of expression of the language function that 

are found in the movie fragment; 

3. Reacting to the situation presented in the episode using “stop-frame”: “What will / can this 

character say in such a situation?”. 

Memorizing phrases with the help of several viewings of the same film also contributes 

to the study of grammar, because thanks to the automatic memorization of dialogues as speech 

patterns, it is possible to correctly build phrases in a certain situation in advance. 

Examples of tasks for training and consolidating grammatical constructions:  

1. Fill in the gaps in the dialogues; 

2. Identify and correct grammatical errors in characters’ speech; 

3. Paraphrase the expression using a certain grammatical construction; 

4. Fill out questionnaires on behalf of the characters with their further use in games, 

discussions, interviews. 

Films for teaching grammar provide students with a large number of examples of language 

functions of various grammatical constructions and provide an opportunity for interesting training 

with the help of various exercises. 
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Learning English is inextricably linked with the involvement of students in the culture 

of the countries of the language being studied. The teacher has the task of imparting knowledge 

about the culture to the students so that they can understand it. Teaching country studies 

on the basis of feature films plays an extremely important role in education, because textbooks 

usually give a rather narrow view of English-speaking culture. The teacher needs to develop 

students’ interest in all English-speaking regions and demonstrate how diverse the English-speaking 

culture is. 

It is important for a person to be familiar with the culture of the country he is going to visit, 

in order to understand some social and psychological features of its people, for example, 

the peculiarities of behaviour, habits and traditions. 

Foreign language teachers should teach students intercultural communication, which includes 

adaptive behaviour, solutions to various problems, and acquaintance with people of English-

speaking culture. This will help students to understand the peculiarities of the behavior and 

traditions of foreigners for effective communication with them, as well as to consider from 

a different point of view and better understand their own culture, which will help in the further 

understanding of other cultures. According to E. Hinkel’s research, a person’s understanding 

of the ideas of a foreign culture largely depends on his own culturally determined views 

of the world and beliefs. Studying different cultures helps a person to broaden their horizons, 

develop respect for other cultures, and reduce their prejudices. 

When using films, you should think about how they correspond to the appropriate level 

of culture. In addition, films should provide students with the opportunity to interpret the plot both 

from the perspective of their own culture and from the perspective of a foreign culture, as well as 

to conduct a comparative analysis of the behaviour of characters within the framework of both 

cultures, and not just one. 

Feature films are a great way to showcase English-speaking culture. There are many films that 

realistically reflect, through characters and setting, the cultural realities of the United States and 

Great Britain, as well as lesser-known countries such as Australia, New Zealand, India. Feature 

films provide an exciting way for students to learn about different English-speaking countries and 

regions. 

A film can serve as a basis for cultural discussion, a means of introduction to a new culture, 

or informative material. Exercises to consolidate country knowledge can be written and oral, 

individual and group. 

Examples of country studies tasks: 

1. Preparation of a talk on a topic covered in the film, such as “Food and Drink in the UK”, 

“Sights in the USA”, “London”, “New York”, “Famous People of India”, “A Dealer’s Working 

Day”, “Life of university students”; 

2. Pupils form questions about the cultural realities presented in the film, and other pupils 

answer them; 

3. Class discussion and expression of opinions about different cultural realities of one’s 

country and the studied country, their comparison; 

4. Discussion of characters of different social status, age, professions, comparison of their 

behaviour, manners, language features; 

5. Role-playing games where the participants are representatives of different cultures and 

social statuses. 

Therefore, country studies tasks can serve as a very interesting experience and motivate 

students to study foreign culture and speak English. 

The use of feature films in English lessons today is an integral part of the learning process and 

a real help in the work of the teacher. Its use contributes not only to increasing interest in learning 

the language, but also broadens the students’ horizons. Watching videos is more comfortable and 

pleasant – it also contributes to better assimilation and memorization of the material. Thus, it can be 

concluded that the introduction of video into the process of learning foreign languages helps 

to solve the following tasks: 
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1. When working on films, all four types of communicative activity are involved: listening, 

speaking, reading and writing. Watching feature films helps to create language patterns, and thus 

promotes the development of speaking skills. The focus is on listening, grammar and vocabulary. 

2. The use of videos in English lessons allows students to develop language skills and broaden 

their horizons. They have the opportunity to learn about the history, traditions, and customs 

of the people of the country being studied. 

3. The video is an incentive to learn foreign languages. Learners get the opportunity to apply 

and expand their knowledge on unfamiliar authentic material. When students realise that they are 

able to understand the authentic language of a foreign language, their self-esteem and motivation 

to study the subject increases. 

4. The use of video materials in lessons increases the activity of students. While working with 

the video, children receive a large amount of various information that helps in further work 

at the stage after the film is shown. Conditions are also created for students to work independently. 

During the research, the great potential of the method of teaching English based on authentic 

feature films was revealed, which is realised through the visuality of video materials, 

the encouragement of different means of perception, the creation of language situations based 

on them, the closest to real ones, the aesthetic function of cinema. 

The film was considered as a means of visibility: visual, auditory, verbal. It was also shown 

how to use a feature film to motivate students for communicative activities in the classroom, 

learning English and education in general. 

In the work, it was established that the feature film can be used in various fields of English 

language learning. It is an effective means of forming the skills of oral communication, listening, 

learning vocabulary, grammar, writing, socio-cultural and country studies aspects. Each area 

of study was considered separately. 

The paper considered aspects that must be taken into account when using feature films 

in teaching English: technical characteristics of video materials, organisation of lessons based 

on films, the most effective use of films, difficulties in teaching and other problems that a teacher 

may face when using feature films in training. 

Properly selected films contribute to the formation of students’ intercultural competence, 

the development of artistic-aesthetic and cognitive needs and motives, as well as the formation 

of intellectual, linguistic, cultural, and communicative abilities. 

The paper considered the specifics of the language of an authentic feature film: the use 

of colloquial language by the characters, the dialogic nature of the language, its saturation with 

idioms, slang, abbreviations. 

As a result of the study, it was established that the pedagogical potential of the English 

language teaching method based on feature films can be realised through an educational and 

methodological complex that includes the feature films themselves, forms of working with them, 

tasks for each film. 

The methodology of teaching English based on feature films has been developed 

in the research: methods and techniques of working with the film, organisation of its viewing during 

the lesson, exercises for the film. The given teaching method based on feature films contributes 

to the effective formation of listening skills, oral communication, learning vocabulary, grammar, 

writing, country studies, and increasing students’ motivation to learn English. 
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2.3. ORGANIZATION OF A RESCUE ACTION IN A SITUATION EARTHQUAKE 

 

2.3. ORGANIZACJA AKCJI RATOWNICZEJ W SYTUACJI TRZĘSIENIA ZIEMI 

 

Wprowadzenie. Trzęsienie ziemi jest jednym z najtragiczniejszych w skutkach kataklizmem 

nawiedzającym rejony zamieszkałe. Ziemia jest w nieustannym ruchu i drga niemal ciągle, jednak 

większość tych wstrząsów to niewielkie, które mogą zarejestrować jedynie specjalistyczne 

urządzenia pomiarowe. Bywały jednak katastrofalne trzęsienia ziemi, które były tragiczne              

w skutkach. W tym opracowaniu przedstawiono uwarunkowania geologiczne tego zjawiska oraz 

przyczyny jego występowania, a ponadto wymieniono sposoby klasyfikowania trzęsień ziemi. 

Wstrząsy mogą posiadać różne źródła i nie muszą być generowane wyłącznie przez ruchy skorupy 

ziemskiej. Czasem ich przyczyną może być także działalność człowieka. Dodam, że opracowanie 

niniejsze bazuje na wybranych i zaimplementowanych fragmentach pracy magisterskiej Mateusza 

Cieślaka, wykonanej pod moim kierunkiem628. 

Występują rejony na kuli ziemskiej bardziej i mniej narażone na występowanie trzęsienia.    

W tym opracowaniu wymieniono przykłady oraz skutki trzęsień ziemi w rejonach Azji. 

Wymieniono wyzwania, przed jakimi stają służby ratunkowe wysłane w rejon dotknięty 

kataklizmem. Podkreślono potrzebę tworzenia planów zarządzania kryzysowego, które pozwalają 

na szybkie i skuteczne prowadzenie akcji ratunkowej oraz zabezpieczenie miejsca zdarzenia. 

Ponadto zwrócono uwagę na potrzebę prowadzenia szkoleń wśród ludności zagrożonych terenów 

na temat udzielania pierwszej pomocy oraz ewakuacji zagrożonych terenów. Istotna jest 

ujednolicenie dowodzenia, co zapewnia skuteczne wykorzystanie wszystkich zespołów 

ratunkowych. Zachodzi konieczność utrzymania bezpieczeństwa sanitarnego na zniszczonych 

terenach oraz w obozach dla uchodźców. Możliwie szybko trzeba doprowadzić do stabilizacji 

sytuacji w rejonie klęski, przy wykorzystaniu dostępnych sił i środków takich jak służby ratunkowe, 

wojsko oraz pomoc osób cywilnych. Czasem zachodzi potrzeba ewakuacji zagrożonej ludności     

do rejonów bezpiecznych, co znacząco odciąży służby ratunkowe na miejscu tragedii. Działaniem 

bardzo istotnym jest zabezpieczenie oraz odbudowa infrastruktury krytycznej, której sprawne 

funkcjonowanie znacząco ułatwia powrót do normalności życia ludności. 

W tekście wymienionej wcześniej pracy, jak i częściowo w tym opracowaniu, przedstawiono 

sposoby organizacji konwojów z żywnością oraz znaczenie ich szybkiego dotarcia do osób 

potrzebujących629. Poruszono tematykę wykorzystania odpowiednich pojazdów do przewozu 

żywności humanitarnej, co ma zapewnić jej świeżość oraz bezpieczeństwo. Zależnie od sytuacji    

w rejonie klęski przedstawiono możliwość tworzenia punktów żywienia zbiorowego oraz 

organizacji paczek z żywnością, które można przekazać potrzebującym. Uzupełnieniem 

przedstawionej tematyki jest zaprezentowanie istniejących konstrukcji zbudowanych na obszarach 

sejsmicznych z wykorzystaniem najnowszych rozwiązań technicznych zapewniających                 

im stabilność w sytuacji trzęsienia ziemi.  

Rejony występowania trzęsienia ziemi. Trzęsienie ziemi jest gwałtownym rozładowaniem 

naprężeń w skorupie ziemskiej. Naprężenia te są często wywołane tymczasowym zablokowaniem 

ruchu skał wzdłuż krawędzi uskoku. Nagromadzona w tym procesie energia zostaje uwolniona, po 

czym około 20-30% tej energii rozprzestrzenia się w postaci fal sejsmicznych. Gdy fale sejsmiczne 

docierają do powierzchni ziemi doprowadzają one do powstania niszczycielskich fal 

powierzchniowych. Czas trwania trzęsienia ziemi jest dość krótki. Do trzęsienia zazwyczaj 

dochodzi na znacznym obszarze, przy czym do największych wstrząsów dochodzi w epicentrum 

trzęsienia. Jest wiele różnych klasyfikacji trzęsień ziemi, a do najpowszechniejszego podziału 

należą podział ze względu na przyczynę zjawiska (Rys. 1): tektoniczne, wulkaniczne, 

antropogeniczne, zapadowe. Do podstawowych określeń związanych z trzęsieniem ziemi należą: 

                                                             
628 Cieślak M., Organizacja akcji ratowniczej w trakcie i po kataklizmie jakim jest trzęsienie ziemi (na przykładzie 

rejonów Azji), ANS WSZiA Opole, 2022. 
629 Tamże. 
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ognisko, epicentrum, fala sejsmiczna. Pod względem geograficznym trzęsienia ziemi pokrywają się 

z obszarami występowania wulkanów. 

 

 
Rys. 1. Trzęsienie Ziemi na styku płyt tektonicznych 

Źródło: https://korporacja.pgg.pl/pozostala-dzialalnosc/likwidacja-szkod-gorniczych/przydatne-informacje. 

 

Trzęsienia ziemi usytuowane na obszarach oceanicznych są powiązane z istnieniem 

podwodnych łańcuchów górskich, które powstały poprzez wypiętrzenie się skorupy ziemskiej       

na styku płyt tektonicznych. W skład podwodnego masywu górskiego często wchodzą podwodne 

wulkany. Tego typu trzęsienia ziemi mogą doprowadzić do powstania ogromnych fal tsunami, które 

mogą spowodować katastrofalne zniszczenia (Rys. 2). Fale te są słabo widoczne na otwartym 

morzu, pomimo ogromnej prędkości sięgającej niemal 800 km/h. Przed uderzeniem tsunami linia 

wody cofa się odsłaniając dno morza, po czym następuje uderzenie kilku ogromnych fal, które        

z łatwością przelewają się przez falochrony oraz linię brzegową powodując ogromne zniszczenia 

(https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/trzesienie-ziemi;3989681.html). 

 

 
Rys. 2. Moment uderzenia tsunami w wybrzeża Japonii (fot. Tamon Suzuki) 

Źródło: https://www.twojapogoda.pl/wiadomosc/2021-03-11/tego-nie-da-sie-zapomniec-40-metrowe-tsunamiw-kilka-

chwil-zabilo-kilkanascie-tysiecy-ludzi-filmy/. 

 

Określenie siły trzęsienia ziemi, jest to możliwe dzięki urządzeniu zwanemu sejsmografem, 

który rejestruje siłę poszczególnych drgań zapisując magnitudy, czyli siłę poszczególnych 

wstrząsów. Do określenia siły trzęsienia ziemi służy tzw. skala Richtera, która podaje siłę trzęsienia 

w stopniach (zob. Tab. 1). 

W roku 1900 rozpoczęto systematyczne rejestrowanie trzęsień ziemi na świecie. Do rejonów 

najbardziej narażonych na trzęsienia ziemi można zaliczyć Pacyficzny Pierścień Ognia, dlatego     

w Japonii można zaobserwować wiele mniejszych jak i większych trzęsień ziemi. Inne aktywne 

obszary w Pierścieniu występują na wyspach Morza Beringa dzielących Azję i Amerykę Północną 

oraz na Kamczatce. W Ameryce Północnej najsilniejsze wstrząsy występują na obszarze słynnego 

uskoku San Andreas. Wstrząsy notuje się również w Ameryce Środkowej oraz w Andach, czyli 

Ameryce Południowej. Niebezpieczne są również wyspy oceaniczne takie jak Hawaje, Indonezja 

czy Malezja. Przykładem katastrofy sejsmicznej jest fala tsunami powstała po trzęsieniu ziemi pod 

dnem Oceanu Indyjskiego w 2004 roku. Rozprzestrzeniające się we wszystkich kierunkach fala 

doprowadziła do ogromnych zniszczeń w Indonezji, Sri Lance, Indiach oraz Tajlandii – 
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https://tvn24.pl/tvnmeteo/najnowsze/sprawdz-gdzie-najczesciej-dochodzi-do-silnych-trzesien-

ziemi-w-europie-i-na-swiecie-4902502 (Rys. 3). Jak już nadmieniono, trzęsienia ziemi występują 

najczęściej na styku płyt tektonicznych, i tak  można wyróżnić: strefy ryftowe, uskoki 

transformacyjne, strefy subdukcji. 

 

Tab. 1. Skala Richtera 
Skala 

Richtera 

Skutki Średnia liczba 

trzęsień rocznie 

(około) 

< 2,0  Najmniejsze z rejestrowanych wstrząsów, rzadko odczuwalne przez człowieka.  2 920 000 

2,0–3,4  Wstrząsy odczuwalne tylko przez niewielką grupę bardziej wyczulonych ludzi.  800 000 

3,5–4,2  Bardzo małe wstrząsy, które odczuwa większość ludzi na dotkniętym terenie.  30 000 

4,3–4,8  Odczuwane przez wszystkich, nieszkodliwe wstrząsy.  4800 

4,9–5,4  
Odczuwane przez wszystkich ludzi, powoduje bardzo niewielkie zniszczenia na 

powierzchni.  
1400 

5,5–6,1  
Średnie wstrząsy, powoduje mniejsze uszkodzenia budynków, takie jak 

pęknięcia elewacji czy ścian wewnątrz budynku.  
500 

6,2–6,9  Duże wstrząsy, które powodują znaczne zniszczenia na powierzchni.  100 

7,0–7,3  Poważne zniszczenia zwłaszcza w pobliżu epicentrum wstrząsów.  15 

7,4–8,0  Ogromne zniszczenia na całym obszarze dotkniętym trzęsieniem ziemi.  4 

8,1–8,9  
Ogromne zniszczenia powodujące katastrofalne skutki dla wielu krajów w 

rejonie trzęsienia.  
1 

≥ 9,0  
Trzęsienie, które może zniszczyć wszystkie miasta na terenie większym niż 

kilkanaście tysięcy km². Powoduje ogromny chaos oraz utrudnia akcje 

ratownicze. 

Raz na 20 lat. 

Źródło: https://pl.wikipedia.org/wiki/Skala_Richtera. 

 

Wielka siła trzęsienia nie zawsze idzie w parze z liczbą ofiar śmiertelnych oraz zniszczeniami 

infrastruktury. Jest to spowodowane rejonami, jakie nawiedzają trzęsienia, ich poziomem 

zurbanizowania oraz zastosowanymi rozwiązaniami budowlanymi. Ludzie zamieszkujący tereny 

sejsmiczne nauczyli się budować budynki odporne na wstrząsy, mury chroniące przed tsunami. 

 

 
Rys. 3. Kraje najbardziej dotknięte przez wielkie trzęsienie ziemi na Oceanie Indyjskim 
Źródło: https://pl.wikipedia.org/wiki/Trz%C4%99sienie_ziemi_na_Oceanie_Indyjskim_%282004%29. 

 

Przykłady i skutki wystąpienia trzęsień ziemi w Azji. Azja jest jednym z najbardziej 

narażonych na trzęsienia ziemi regionem na świecie. Największymi trzęsieniami ziemi 

odnotowanymi w Azji pod względem liczby ofiar były (https://www.trenfo.com/pl/historia-

pl/trzesienie-ziemi-w-shaanxi-1556,8125.html): w chińskiej prowincji Shaanxi w roku 1556,          

w Tangshanie w roku 1976, w regionie Ningxia i prowincji Gansu w Chinach w roku 1920,            

na Oceanie Indyjskim w roku 2004 przy zachodnim wybrzeżu północnej Sumatry 

(https://pl.wikipedia.org/wiki/Trz%C4%99sienie_ziemi_na_Oceanie_Indyjskim_(2004)#Ofiary), 

https://pl.wikipedia.org/wiki/Skala_Richtera
https://pl.wikipedia.org/wiki/Trz%C4%99sienie_ziemi_na_Oceanie_Indyjskim_%282004%29
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u wybrzeży regionu Tohoku w północno wschodniej Japonii w roku 2011, gdzie doszło                 

do uszkodzenia elektrowni atomowej w Fukushimie  

(https://pl.wikipedia.org/wiki/Trz%C4%99sienie_ziemi_na_Oceanie_Indyjskim_(2004)#Ofiary). 

Niestety wystarczy 10 lat by pamięć o tsunami zaczęła zanikać, a wygoda życia wzięła górę        

nad zdrowym rozsądkiem. W kolejnych latach mieszkańcy wiosek zaczęli ponownie stawiać swoje 

domy na terenie zagrożonym tsunami budując mur zaporowy od strony morza o wysokości           

10 metrów. Jednak kolejna 15. metrowa fala tsunami dokonała zniszczenia w jednej z osad. Fala nie 

tylko przedarła się do osady, ale również uszkodziła betonowy mur pochłaniając ponad 200 ofiar 

śmiertelnych wśród mieszkańców (Rys. 4).  

 

 
Rys. 4. Fala przelewa się przez wały na przedmieściach Miyako 

Źródło: http://www.990px.pl/index.php/2011/12/28/rok-2011-na-zdjeciach-13/. 

 

Jako kolejny przykłady można podać trzęsienie ziemi w Aleppo w północno wschodniej Syrii 

w 1138 roku, którego siłę oceniona na 8,5 w skali Richtera  

(https://pl.frwiki.wiki/wiki/S%C3%A9isme_de_1138_%C3%A0_Alep). Można jeszcze podać 

dalsze przykłady wysokiej aktywności sejsmicznej strefy azjatyckiej. Zdarzenie takie zaszło           

w południowo-zachodniej części Iranu w roku 2013 roku i miało siłę 6,1°, a siedem dni później 

trzęsienie o sile 7,7 uderzyło w pogranicze Iranu z Pakistanem. Następne tego samego roku 

wystąpiło trzęsienie w Środkowo Zachodnich Chinach i miało ono siłę 7,0 w skali Richtera. 

Hipocentrum trzęsienia znajdowało się na głębokości zaledwie 13 kilometrów 

(https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/swiat/1541389,1,trzesienia-ziemi-w-azji.read). 

Akcja ratownicza w pierwszych godzinach po zdarzeniu. W przypadku każdej klęski 

żywiołowej najważniejsze jest udzielenie pierwszej pomocy ofiarom jak najszybciej po zdarzeniu. 

Każdy region, który systematycznie nawiedzają trzęsienia ziemi powinien mieć przygotowany plan 

postępowania w razie wystąpienia zdarzenia losowego. Plany te zwane są Planami Zarządzania 

Kryzysowego, wdrażane są przez władze cywilne regionu lub państwa w momencie potwierdzenia 

natury zjawiska oraz obszaru jego wystąpienia. Każdy plan zarządzania kryzysowego musi być 

zgodny z Krajowym Planem Zarządzania Kryzysowego (KPZK), który jest dokumentem 

określającym zasady tworzenia planów kryzysowych na terenie całego państwa. Zasady te są 

tworzone przez Rządowe Centrum Bezpieczeństwa przy współpracy ministerstw, urzędów 

centralnych oraz władz regionalnych (https://www.gov.pl/web/rcb/krajowy-plan-zarzadzania-

kryzysowego). 

Prowadzenie akcji ratunkowych i poszukiwawczych na terenie objętym trzęsienie ziemi 

zawsze wiąże się z dużym ryzykiem. Pierwszeństwo w prowadzeniu akcji ratunkowej ma zawsze 

zapewnienie bezpieczeństwa ratownikom prowadzącym akcję, ponieważ nikt nie udzieli pomocy 

samemu jej potrzebując. Nim ratownicy i ochotnicy wejdą na gruzowisko cała sytuacja i samo 

gruzowisko musi zostać ocenione przez specjalistów w celu uniknięcia potencjalnych zagrożeń. 

Dopiero po ustaleniu czy powstałe w wyniku trzęsienia gruzowisko jest wystarczająco bezpieczne, 

ratownicy mogą rozpocząć akcję poszukiwawczą. Właściwa ocena strefy zniszczeń jest niezbędna, 

ponieważ gruzowisko może się osunąć w trakcie prac ratowniczych raniąc ratowników oraz 

uśmiercając uwięzionych pod gruzami ludzi. Kolejnym zadaniem, któremu muszą sprostać służby 

http://www.990px.pl/index.php/2011/12/28/rok-2011-na-zdjeciach-13/
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ratunkowe jest zebranie wszystkich poszkodowanych, którzy nie zostali uwięzieni a następnie 

przeniesienie ich w bezpieczne miejsce. Dopiero po zabezpieczeniu miejsca działania służb można 

przystąpić do poszukiwania żywych ludzi, którzy zostali uwięzieni pod gruzami budynków.         

Na początkowym etapie można stosować tzw. System Wywoływania Dźwiękowego. System ten 

polega na nawoływaniu, a następnie oczekiwaniu w ciszy na odpowiedź poszkodowanych 

uwięzionych pod gruzami. Gruzowiska powinien przeszukiwać przeszkolony personel lub 

ratownicy. Akcję poszukiwawczą może znacząco ułatwić przeprowadzenie wywiadu wśród 

miejscowej ludności, pozwala to na ustalenie potencjalnej liczby ofiar oraz miejsc, w których 

mogły się one znajdować w momencie zniszczenia budynku.  

W przypadku znalezienia poszkodowanej osoby może zajść potrzeba usunięcia części gruzu 

w celu jej uwolnienia. Niezbędny w tym celu może się okazać specjalistyczny sprzęt i techniki, 

które zapewnią bezpieczeństwo ratownikom i ofiarom. Po wydobyciu poszkodowanych                 

na powierzchnię muszą oni uzyskać pierwszą pomoc. Udzielenie pierwszej pomocy przez 

ratowników nie jest końcem akcji ratowniczej. Poszkodowanych trzeba przenieść do strefy uznanej 

za bezpieczną. Często jednak transport jest utrudniony, ponieważ trzęsienie ziemi niszczy mosty      

i drogi, którymi można ewakuować poszkodowanych. Jedyną szansą na przetransportowanie 

rannych może się okazać użycie śmigłowca (https://kts54.ru/pl/spasatelnye-raboty-pri-likvidacii-

posledstvii-zemletryasenii-avariino-spasatelnye-raboty-pri-zemle/). Uruchomienie planów 

kryzysowych oraz sprowadzenie międzynarodowej pomocy może potrwać ze względu na szkody 

wywołane katastrofą. Zniszczenia powodują powstanie tzw.; Wąskich Gardeł, co znacząco 

zmniejsza możliwości dostarczania sprzętu, ratowników oraz żywności do rejonu katastrofy.          

W skrajnych przypadkach może zajść konieczność postawienia wojskowych przepraw w pobliżu 

zniszczonych mostów. Wykorzystanie śmigłowców do ewakuacji rannych i transportu ratowników 

jest bardzo efektywną metodą, niestety dostępność tych maszyn jest ograniczona zwłaszcza            

w krajach słabiej rozwiniętych (https://www.unic.un.org.pl/aktualnosci/wnioski-wyciagniete-z-

tragedii-na-haiti/1489). 

Najczęściej w pierwszych godzinach po zdarzeniu, rannych można transportować na noszach 

medycznych. W pierwszych godzinach od zdarzenia najważniejsze jest jak najszybsze 

przetransportowanie i to jak największej liczby osób do miejsc pomocy specjalistycznej. 

Najważniejsza podczas uwalniania poszkodowanych osób jest ocena stanu poszkodowanego, tego 

czy jest przytomny, czy możne opisać zakres obrażeń jakie odniósł i jeśli to możliwe czy można 

ocenić stan otaczającej go konstrukcji. Jeśli chodzi o bezpośrednie uwalnianie poszkodowanego      

z gruzowiska to należy w pierwszej kolejności zabezpieczyć głowę i klatkę piersiową ofiary, tak by 

uniknąć ich zmiażdżenia podczas oswobadzania przygniecionych kończyn. Kończyny, które zostały 

zmiażdżone, jeśli jest to możliwe zabezpieczyć opaską uciskową przed oswobodzeniem, gdy nie ma 

takiej możliwości należy to uczynić bezpośrednio po uwolnieniu. Po wydobyciu poszkodowanej 

osoby należy ocenić jej stan a następnie zdecydować o sposobie ewakuacji do strefy bezpiecznej. 

Władze zagrożonych klęską regionów znając zagrożenia, jakie czekają na mieszkańców powinny 

prowadzić systematyczne szkolenia w zakresie prowadzenia akcji ratowniczych wśród 

mieszkańców. Powinno się tworzyć rezerwy strategiczne zapasów żywności i wody pitnej 

(https://muegn.ru/pl/encyclopedia/osobennosti_likvidacii_posledstvijj_zemletrjasenijj.html). 

Pomoc medyczna dla ofiar kataklizmu. Każda pomoc humanitarna dla ofiar trzęsienia 

ziemi powinna zostać dokładnie zaplanowana. Środki, jakie przeznacza się na pomoc powinny 

zostać podzielone w równym stopniu na wydobywanie ludzi z gruzowisk, zapewnienie im fachowej 

pomocy medycznej oraz żywności niezbędnej do przeżycia na zniszczonym terenie. Dopiero         

po zapewnieniu tych podstawowych potrzeb można myśleć o ewakuacji ludzi do bezpiecznego 

miejsca lub przystąpienia do odbudowy. Pomoc płynąca do regionu dotkniętego żywiołem powinna 

być prowadzona równomiernie, co oznacza, że ratownicy, żywność i specjaliści medyczni powinni 

przemieszczać się w równym stopniu. Poszkodowana osoba, która została wydobyta z gruzowiska 

po zaopatrzeniu ran powinna zostać przetransportowana bezpośrednio do punktu medycznego. 

Niezbędne jest jak najszybsze uruchomienie szpitali polowych w rejonach dotkniętych kataklizmem 

(Rys. 5).  
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Rys. 5. Szpital polowy 

Źródło: https://forsal.pl/artykuly/1465120,koronawirus-portugalia-lizbona-szpital-wojskowy.html. 

 

W organizacji pomocy medycznej w rejonie katastrofy często trzeba polegać na pomocy 

zewnętrznej, ponieważ chaos wywołany trzęsieniem może spowodować, że wykorzystanie rezerw 

strategicznych zostanie opóźnione. Dodatkowo kraje azjatyckie, nawiedzane przez silne trzęsienia 

ziemi najczęściej nie posiadają własnych rezerw, które można wykorzystać w takich sytuacjach, 

gdyż zwyczajnie brak im środków na ich skompletowanie. Obecnie do budowy większości szpitali 

polowych wykorzystuje się namioty lub istniejące obiekty takie jak stadiony czy hale sportowe. 

Umieszcza się w nich specjalistyczny sprzęt medyczny wraz z wyszkolonym personelem. Bardziej 

rozwinięte kraje wprowadzają bardziej zaawansowane konstrukcje, które wykorzystują stabilniejsze 

i lepiej przystosowane do celów medycznych systemy modułowe (https://www.bryla.pl/polowe-

centrum-ratunkowe-marcin-wojnowski-zaprojektowal-mobilny-szpital). Należy określić miejsce,  

do którego będą transportowani ranni, a następnie dokonuje się ich segregacji. Punkty wstępnej 

segregacji rannych wyznacza się najczęściej w bazach wojskowych lub innych miejscach, które 

zdołały przetrwać kataklizm w dobrym stanie technicznym (https://pcpm.org.pl/zespol-ratunkowy-

pcpm/nepal-trzesienie-ziemi). Centrum Powiadomienia Ratowniczego (CPR) informuje wszystkie 

służby i kieruje je w rejon zdarzenia. W tym momencie powinny zostać wdrożone przygotowane 

wcześniej plany zarządzania kryzysowego. Każdy z takich planów określa zasady tworzenia punktu 

dowodzenia akcją, który powinien się znajdować możliwie jak najbliżej miejsca zdarzenia. 

Równolegle z centrum dowodzenia wyznacza się centrum operacyjne, które może być 

zlokalizowane w sporej odległości od centrum zdarzenia. Centrum operacyjne odpowiada               

za gromadzenie informacji o zdarzeniu i zbieraniu odpowiednich zasobów do prowadzenia akcji. 

Natomiast do zakresu kompetencji centrum dowodzenia należy wyznaczenie obszaru strefy 

niebezpieczniej, w którym mogą działać wyłącznie straż pożarna i ratownicy. Ostatnie miejsce      

to obszar, w którym poszkodowani są odbierani przez ambulanse oraz śmigłowce, które mają ich 

przetransportować do placówek medycznych.  

Stan każdego pacjenta może się zmienić właśnie z tego powodu wymagana jest powtórna 

segregacja w strefie udzielania pomocy oczekującym. Zakres akcji ratujących życie na miejscu 

zdarzenia jest jednak bardzo ograniczony właśnie z tego powodu nie należy przedłużać pobytu 

poszkodowanych w strefie niebezpiecznej630. W trakcie udzielania pomocy podczas trzęsienia ziemi 

należy pamiętać, że stan ofiar może się różnić zależnie rejonu wystąpienia zjawiska.                       

U poszkodowanych można zaobserwować zmiażdżenia kończyn, krwawienia wywołane przez 

spadające konstrukcje budynków jak również objawy podtopień, zatruć czy oparzeń. W przypadku 

trzęsienia, które wywołało tsunami większość ofiar może okazywać objawy podtopienia. Mimo 

faktu, iż stan poszkodowanych może wydawać się stabilny trzeba pamiętać o możliwych 

powikłaniach, które mogą wystąpić nawet do 72 godzin od zdarzenia. Jeśli ofiara niezostanie 

poddana obserwacji może dojść do obrzęku płuc, zapalenia płuc lub wystąpienia ostrej 

niewydolności oddechowej. Właśnie ze względu na możliwość tego typu powikłań, każda ofiara 

podtopienia powinna zostać poddana specjalistycznej diagnostyce oraz obserwacji szpitalnej. 

                                                             
630 Ciećkiewicz J., Ratownictwo medyczne w wypadkach masowych, Górnicki Wydawnictwo Medyczne, Wrocław 

2012, s. 30-32. 

https://forsal.pl/artykuly/1465120,koronawirus-portugalia-lizbona-szpital-wojskowy.html
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Kolejnym przypadkiem obrażeń są zatrucia, które mogą wystąpić w rejonie zniszczonym przez 

trzęsienie631. 

Kolejnym z nieodłącznych elementów trzęsień ziemi na obszarach zamieszkanych przez ludzi 

jest występowanie pożarów. Można wyróżnić wiele ran i dolegliwości u ofiar pożaru, większość     

z nich wymaga udzielenia profesjonalnej kwalifikowanej pierwszej pomocy, którą mogą 

przeprowadzić jedynie strażacy oraz wykwalifikowani ratownicy. W rejonie trzęsienia może dojść 

do wielu małych pożarów jak również takich, które mogą objąć całe osiedla mieszkalne lub 

infrastrukturę przemysłową. Pożary tego typu stwarzają zagrożenie dla wielu osób i innych 

sąsiadujących budynków (Rys. 6). Osoby odpowiedzialne za nadzorowanie akcji ratowniczych oraz 

zapewnienie niezbędnego sprzętu oraz sił do udzielenia pomocy ofiarom muszą również brać      

pod uwagę wiele scenariuszy, jakie mogą wystąpić w rejonie katastrofy. Właśnie z tego powodu   

do rejonu katastrofy kieruje się zróżnicowany sprzęt ratunkowy jak również szeroki wachlarz leków 

i sprzętu medycznego mogącego posłużyć do leczenia różnego typu obrażeń 

(https://zdrowie.radiozet.pl/amp/full/34753/Choroby/oparzenia-rodzaje-stopnie-oparzen-leczenie-

rodzaje?gclid=CjwKCAjw-L-

ZBhB4EiwA76YzOQyg6QfDu47GUUIOLyvM73WI9RJEF7FEN1rWZxUGY5qLtI661PWzqhoC

bmsQAvD_BwE). 

 

 
Rys. 6. Pożar po trzęsieniu ziemi w Japonii 

Źródło: https://wiadomosci.dziennik.pl/swiat/artykuly/325825,kataklizm-w-japonii-lawinowo-rosnie-liczba-ofiar.html. 

 

Zakres zadań w zakresie zapewnienia bezpieczeństwa sanitarnego. Zabezpieczając 

miejsce trzęsienia ziemi trzeba pamiętać, że w strefie zniszczeń może dojść do rozprzestrzenienia 

się różnego rodzaju wirusów oraz bakterii. Może to zostać spowodowane uszkodzeniem instalacji 

kanalizacyjnych i wodociągowych na zniszczonym obszarze. Właśnie z tego powodu należy 

zapewnić jak najszybsze dostarczenie wody pitnej i żywności do ludzi przebywających                  

na zniszczonych terenach. Ewakuacja jak największej liczby ludzi do obozów przejściowych,         

w których zostaną im zapewnione właściwe warunki do życia oraz żywność może okazać się 

niezbędna. Jeśli ludność cywilna pozbawiona podstawowych wygód sanitarnych, takich jak 

odprowadzanie ścieków czy możliwość kąpieli, pozostanie na zniszczonych terenach może            

to doprowadzić do katastrofy sanitarnej. Pogarszająca się sytuacja spowoduje powstania wielu 

chorób oraz rozprzestrzenienia się pasożytów, które tylko pogorszą sytuację humanitarną               

w regionie (https://unicef.pl/co-robimy/aktualnosci/news/unicef-po-trzesieniu-ziemi-w-ekwadorze-

liczba-przypadkow-wirusa-zika-wzrosla-dwunastokrotnie).  

Jeśli obszar klęski jest gęsto zaludniony, a zniszczeniu ulegnie większość infrastruktury oraz 

budynków mieszkalnych to samo dostarczenie żywności nie wystarczy. Ludność, która przetrwała 

trzęsienie bez większych urazów w przypadku pozostawania na zniszczonym terenie będzie 

narażona na szerzące się choroby. Z tego powodu należy przeprowadzić ewakuację ludności         

do rejonów, które nie zostały dotknięte katastrofą i trzeba ją równomiernie rozmieścić. Natomiast, 

jeśli nie można przenieść ludności w inny rejon i wtedy konieczna jest budowa obozów 

                                                             
631 Goniewicz M., Pierwsza pomoc, podręcznik dla studentów, Wydawnictwo lekarskie PZWL, Warszawa 2013,          

s. 186-191. 

https://wiadomosci.dziennik.pl/swiat/artykuly/325825,kataklizm-w-japonii-lawinowo-rosnie-liczba-ofiar.html
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humanitarnych. Sprzęt niezbędny do budowy obozu może zostać dostarczony z krajowych 

magazynów cywilnych, wojskowych lub w wyniku pomocy zagranicznej organizowanej przez 

państwa, czy też organizacje pozarządowe zajmujące się pomocą humanitarną. Zdarzają się również 

przypadki niezależnych fundatorów. Podczas rozmieszczania poszczególnych elementów obozu 

trzeba pamiętać o zachowaniu najważniejszych zasad, które umożliwią zapewnienie 

bezpieczeństwa sanitarnego632. Najniebezpieczniejszymi są tsunami, które powodują zniszczenie 

infrastruktury krytycznej doprowadzając między innymi zanieczyszczenie wody i utratę dostępu    

do podstawowych mediów niezbędnych do egzystencji ludzkiej. 

Ustabilizowanie sytuacji w rejonie klęski. W przypadku każdej klęski żywiołowej 

najważniejsze jest zabezpieczenie miejsca tragedii. Niestety dostępne środki służb porządkowych 

mogą okazać się niewystarczające, właśnie z tego powodu większość planów kryzysowych 

przewiduje wykorzystanie w tym celu oddziałów wojskowych. Zwłaszcza wojska inżynieryjne oraz 

ich sprzęt mogą okazać się niezbędne do zabezpieczenia miejsca katastrofy oraz usuwania 

zniszczeń. Wojsko jako instytucja państwowa posiada sprzęt i wyposażenie, które w większości 

służy jako zaplecze materiałowe w przypadku konfliktu. Wojska inżynieryjne posiadają sprzęt      

do budowy przepraw, usuwania gruzowisk oraz doraźnej naprawy dróg. Dzięki posiadanemu 

sprzętowi oraz personelowi, który może go obsługiwać mogą szybko i sprawnie udrożnić szlaki 

komunikacyjne, co znacząco usprawni akcję ratunkową. W trakcie prowadzenia akcji 

zabezpieczania zniszczonych rejonów można również wykorzystać jednostki żandarmerii 

wojskowej. Może to okazać się konieczne, ponieważ zazwyczaj na obszarach dotkniętych tragedią 

dochodzi do rozruchów oraz grabieży. Właśnie w takich sytuacjach żandarmeria wojskowa może 

współpracować z jednostkami policji w celu przywrócenia porządku publicznego na dotkniętych 

obszarach oraz zapewnienia bezpieczeństwa. Również skierowanie do rejonu klęski wojskowego 

personelu medycznego oraz ich sprzętu umożliwi udzielenie pomocy większej liczbie 

poszkodowanych. Jednak nie tylko personel wyspecjalizowany w wymienionych wyżej dziedzinach 

może zostać skierowana w rejon dotknięty kryzysem. Wsparciem mogą się również okazać zwykli 

żołnierze, którzy mogą zapewniać bezpieczeństwo, wspierać ratowników podczas wydobywania 

rannych z gruzowisk jak również nadzorować wydawanie wody oraz żywności. Sama obecność 

personelu wojskowego może znacząco wpłynąć na zachowania ludności pozostającej 

w zniszczonych obszarach (https://www.newsweek.pl/swiat/chile-w-rejon-trzesienia-ziemi-

skierowano-7-tys-zolnierzy/zl12m68).  

Kolejnym krokiem w stabilizowaniu sytuacji w regionie objętym trzęsieniem ziemi jest 

ewakuacja ludność, która nie ma szans na przeżycie w zniszczonym obszarze. Jest to konieczne      

ze względu na brak możliwości zapewnienia odpowiednich warunków sanitarnych                         

do funkcjonowania dla dużych mas ludzkich w przypadku znacznych zniszczeń infrastruktury.      

W celu przeprowadzenia sprawnej ewakuacji trzeba ustalić miejsca zbiórki dla osób objętych 

ewakuacją oraz zorganizować sprawny system koordynowania uchodźców. Należy również 

zabezpieczyć odpowiednią ilość środków transportowych oraz dróg, którymi będą przewożeni 

ludzie. Przygotowując ewakuacje należy dokładnie określić jak duży bagaż może zabrać ze sobą 

każda ewakuowana osoba, aby uniknąć niepotrzebnych tarć w trakcie wsiadania do pojazdów. 

Każda osoba powinna otrzymać informacje o tym, dokąd zostanie ewakuowana, co pozwala 

zachować porządek oraz połączyć podzielone kataklizmem rodziny. Takie właśnie akcje może 

nadzorować personel wojskowy, a także wykorzystywać pojazdy wojskowe do ich prowadzenia 

(https://www.radio.bialystok.pl/wiadomosci/index/id/161965). 

Jeśli chcemy ustabilizować sytuację w rejonie trzęsienia ziemi niezbędna będzie naprawa 

infrastruktury krytycznej, która ucierpiała w wyniku zdarzenia. Obiekty, urządzenia, instalacje oraz 

szereg usług wchodzących w skład tego typu struktur są niezbędne do działania                              

na zurbanizowanych obszarach. W celu ustabilizowania sytuacji należy skierować do rejonu klęski 

inspektorów budowlanych, oceniających uszkodzenia budynków oraz obiektów infrastruktury, 

                                                             
632 Hajt. S., Stankiewicz G., Zarys klastrowej koncepcji organizacji strefy humanitarnej dla uchodźców w militarnej 

sytuacji kryzysowej, Wydawnictwo Akademii Wojsk Lądowych im. gen. Tadeusza Kościuszki, Wrocław 2012,            

s. 22-27. 
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które zostały uszkodzone. Dopiero po takiej ocenie można rozpocząć naprawy w celu oddania ich 

do ponownego użytku. Plany kryzysowe przewidują w takich przypadkach stosowanie 

uproszczonych procedur, które pozwalają na szybką odbudowę, remont lub ewentualną rozbiórkę 

obiektów stwarzających zagrożenie dla ludzi. Inspektorat weterynarii powinien rozpocząć 

monitoring zachorowań zwierząt na terenach dotkniętych katastrofą oraz zbiórkę osobników 

padłych w wyniku kataklizmu. Natomiast inspektorat sanitarny zapewnia bezpieczeństwo sanitarno-

epidemiologiczne dla osób w rejonie katastrofy. Jeśli chcemy ustabilizować sytuację w regionie 

wszystkie instytucje administracji na poziomie lokalnym, regionalnym oraz centralnym muszą 

współpracować z mediami, które służą do przekazywania informacji dla osób dotkniętych tragedią. 

Kontakt z mediami pozwala znacząco ułatwić wiele czynności takich jak akcje ratownicze czy 

prowadzenie ewakuacji ludności633. 

Organizacja konwojów z żywnością dla poszkodowanych. Za dostarczenie żywności       

do rejonów dotkniętych klęską żywiołową odpowiada globalny klaster dostępu do żywności, który 

został utworzony w 2006 roku podczas fali reform humanitarnych. Główne zadania klastra 

żywnościowego to o prognozowanie i analiza sytuacji żywnościowej na świecie. Klaster ten skupia 

się na koordynacji akcji o charakterze natychmiastowym, których celem jest jak najszybsze 

dostarczenie żywności w dostatecznej ilości dla ludności dotkniętej kataklizmem. W przypadku 

dorastających dzieci dostęp do żywności zawsze jest kwestią kluczową, ponieważ właśnie dzieci są 

grupą najbardziej podatną na brak żywności. Koordynatorem klastra dostępu do żywności jest 

Fundusz Narodów Zjednoczonych na rzecz Dzieci zwany również pod nazwą UNICEF (United 

Nations International Children’s Emergency Fund). Niedożywienie dziecka w okresie rozwoju     

do 16 roku życia może prowadzić do deprawacji rozwoju. Brak żywności, a co za tym idzie 

odpowiedniej diety prowadzi do wystąpienia licznych chorób, które mogą nawet prowadzić             

do śmierci dziecka.  

Należy również zaznaczyć, że żywność przesyłaną w pomocy humanitarnej należy 

dystrybuować równomiernie pomiędzy poszkodowaną ludność. W przypadku innego podejścia     

do jej dystrybucji można spowodować jeszcze większe szkody jak również doprowadzić               

do powstania lokalnych konfliktów, co tworzy jeszcze większy chaos wśród ofiar 

(https://noha.uw.edu.pl/wp-content/uploads/2017/12/pomoc-humanitarna-epdf-lekki.pdf). 

Przygotowując transport żywności należy pamiętać, że jest to jedna z najbardziej wymagających 

dziedzin transportu. Organizacja transportów z żywnością dla poszkodowanych w trzęsieniu ziemi 

jest równie trudna, ponieważ trzeba wziąć pod uwagę zniszczenia infrastruktury transportowej, 

które spowodował kataklizm. Jednym z największych problemów jest odpowiednie dobranie 

produktów, jakie można przewieźć w rejon trzęsienia, ponieważ nie wszystkie produkty nadają się 

do przewiezienia w takie miejsca. Trzeba się skupić na produktach, które mają długi okres 

przydatności do spożycia, posiadają szczelne opakowania oraz można je w łatwy sposób 

przygotować do spożycia. Zwłaszcza sposób przygotowania do spożycia jest w takich przypadkach 

kluczowy, ponieważ poszkodowana ludność najczęściej nie ma dostępu do wody użytkowej oraz 

prądu. Najlepsze produkty to takie, które po rozpakowaniu można od razu spożyć lub te, które nie 

wymagają długotrwałego i skomplikowanego procesu przygotowania. 

Wśród produktów żywnościowych wysyłanych w rejon katastrofy powinny znajdować się 

mleka w proszku dla niemowląt oraz woda butelkowana, która umożliwi szybkie przygotowanie 

tego typu pokarmów. Organizując transport żywności humanitarnej trzeba posegregować 

przygotowaną żywność oraz zorganizować pojazdy odpowiednie do przewozu każdego typu 

produktów. Przykładem pojazdu wyspecjalizowanego w przewozie żywności jest pojazd chłodnia, 

który jest wyposażony w agregat chłodniczy zapewniający utrzymanie stałej temperatury 

przewożonych produktów. Jest to niezbędne, ponieważ niektóre produkty mogą źle zareagować       

na zmiany temperatury, co może stworzyć jeszcze większe zagrożenie dla osób potrzebujących 

pomocy. Każdy transport żywności nie tylko w konwoju humanitarnym powinni prowadzić ludzie, 

którzy posiadają wiedzę w dziedzinie przewożenia produktów spożywczych. Wiedza taka pozwala 

                                                             
633 Mikołajczyk D. P., Sprawność terytorialnego systemu zarządzania kryzysowego, Wydawnictwo Uniwersytetu 

Łódzkiego, Łódź 2019, s. 117-118. 
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zapobiegać zniszczeniu lub uszkodzeniu przewożonych żywności. Jest to konieczne w sytuacjach 

kryzysowych, ponieważ strata żywności przeznaczonej na pomoc humanitarną zawsze będzie miała 

negatywny wpływ na poszkodowanych. Utrata żywności w takiej sytuacji spowoduje opóźnienia, 

które mogą przełożyć się na większe straty wśród ludności cywilnej. Wysyłając transport żywności 

należy przyjąć założenia, że musi on dotrzeć na miejsce we właściwym czasie. Właśnie z tego 

powodu należy dokładnie sprawdzić trasę konwoju, ponieważ może dojść do sytuacji, w której 

będzie ona nieprzejezdna ze względu na zniszczenia infrastruktury drogowej. Taki scenariusz        

w sytuacji kryzysowej jest niedopuszczalny, ponieważ może to doprowadzić do utraty 

zgromadzonej żywności ze względu na przedłużający się transport  

(https://clicktrans.pl/blog/transport-zywnosci-co-musisz-wiedziec/). 

W przypadku organizacji konwojów z żywnością dla poszkodowanych po trzęsieniu ziemi 

trzeba również rozważyć kwestię dystrybucji dostarczanej żywności. Samo dotarcie konwoju        

do rejonu zdarzenia niestety nie rozwiązuje problemu, ponieważ trzeba zabezpieczyć miejsce 

wydawania żywności. W dystrybucji żywności nieocenioną pomocą może okazać się personel 

wojskowy, który zabezpieczy miejsce działania wydawania żywności, utrzyma porządek oraz 

dyscyplinę wśród ludzi otrzymującej pomoc. Tylko panując nad sytuacją można przystąpić           

do przekazywania dostarczonej żywności. Jeśli w rejonie są dostępne podstawowe media 

komunalne takie jak prąd i woda to przekazanie żywności może się odbywać w formie paczek 

żywnościowych zawierających produkty, które poszkodowani mogą sami przygotować do spożycia. 

Jeżeli nie ma możliwości samodzielnego przygotowania żywności, koniecznie będzie stworzenie 

tzw. Punktów żywienia zbiorowego. W punktach tego typu można przygotowywać i spożywać 

posiłki lub rozwozić je w termosach do osób potrzebujących.  

*     *     * 

W niniejszym opracowaniu starano się nakreślić organizację akcji ratowniczej w trakcie          

i po kataklizmie, jakim jest trzęsienie ziemi. Zwrócono uwagę, że większość silnych zjawisk 

sejsmicznych występuje w rejonie styku płyt tektonicznych. Wymieniono rejony najbardziej 

narażone na wystąpienie trzęsienia o dużej sile, które niesie ze sobą ogromne zniszczenia 

materialne oraz liczbę ofiar wśród ludności zwierząt. Zaprezentowano przypadki najsilniejszych 

wstrząsów na obszarach Azji, zwłaszcza w rejonach około Pacyfiku. Trzęsienie ziemi wywołuje 

zjawiska wtórne, a mianowicie wysokie fale tsunami, usuwiska gór, pożary, skażenia chemiczne lub 

biologiczne. Są one najbardziej dotkliwe na terenach przemysłowych oraz silnie zurbanizowanych. 

Wyszczególniono, choć częściowo, działania, jakie trzeba podjąć w pierwszych godzinach            

po wystąpieniu trzęsienia ziemi na danym obszarze. Podkreślono potrzebę przeszkolenia ludności 

terenów występowania trzęsienia ziemi w sposobach szybkiego reagowania oraz  o ile to możliwe 

pomaganie służbom ratowniczym. 
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2.4. CATEGORICAL PROFILE OF SERVICEMEN WITH TBI 

 

2.4. КАТЕГОРІАЛЬНИЙ ПРОФІЛЬ ВІЙСЬКОВОСЛУЖБОВЦІВ ІЗ ЧМТ 

 

Черепно-мозкова травма – травматичне структурне або фізіологічне порушення функції 

головного мозку, його оболонок, судинної системи, зовнішніх покривів та кісток черепа.634 

Більш глибоке розуміння складності даної травми витікає із гетерогенності її 

походження, яка відображає декілька базових макроскопічних механізмів травматизації 

мозку, зокрема, зовнішнє стиснення, забій, дифузне аксональне пошкодження, а також 

внутрішніх процесів, наслідком яких є пошкодження нейронів (ішемія, апоптоз, 

мітохондріальна дисфункція, кортикальна розповсюджувана депресія і мікросудинний 

тромбоз).635 Сумарна варіативна сукупність таких механізмів проявляється у різній клінічній 

картині пацієнтів із ЧМТ. 

Щороку у всьому світі до мільйона людей отримують ЧМТ різного ступеня важкості.636 

При цьому частота несприятливих наслідків (травматична смерть, вегетативний стан та 

важкий ступінь інвалідності) після ЧМТ може перевищувати 20% (Fleminger, S.,         

Ponsford, J., 2005; Perel, P., Arango, M., Clayton, T., et al., 2005), а більшість з виживших 

потребує невідкладної допомоги та тривалої реабілітації. 

Серед причин травмування цивільного населення найпоширенішими є дорожньо-

транспортні пригоди, падіння та напад (Faul et al., 2010), тоді як у військовослужбовців – це 

дія вибуху під час ведення бойових дій, де ЧМТ становить майже половину усіх можливих 

травматичних ушкоджень (Trotter et al., 2015). Дані статистики щодо конфлікту в Іраку 

свідчать, що 69% американських солдат отримали ЧМТ внаслідок вибухів (Worden, 2006). 

Від вказаних причинних відмінностей травмування між цивільними та 

військовослужбовцями залежить час діагностування ЧМТ та початок лікування і реабілітації. 

Переважна більшість цивільних пацієнтів отримає негайну медичну допомогу у гострій фазі 

травми у різних лікарняних відділеннях (Sosin et al., 1996). Військовослужбовці ж у момент 

тримання травми змушені акцентувати увагу не на власних симптомах, а продовжувати 

вести бій, виконувати накази та команди, або інші функції, аналізувати рівень небезпеки, що 

у сукупності формує відповідне середовища високого стресу, та може призводити до появи 

відставлених у часі симптомів травмування та, відповідно, лікування (Davenport, 2016). За 

даними French et al. (2008), Iverson (2010), починаючи із 2008 року почав існувати 

скринінговий інструмент для виявлення гострої ЧМТ у бойовому середовищі. 

В залежності від походження механічних сил, які призвели до травмування, ЧМТ 

поділяються на балістичні, тупі та вибухові. 

Наприклад, при балістичному ударі уражаючий елемент ушкоджує череп та проникає в 

паренхіму головного мозку. В залежності від кінетичної енергії в момент контакту, ураження 

може бути наскрізним, або проникним, коли уражаючий елемент застрягає у мозку. По всій 

траєкторії руху пошкоджуючого предмета спостерігаються пошкодження, яке впливає як на 

нейронні тканини, так і на судинну систему головного мозку.  

При ЧМТ, які виникають при нанесенні тупих ударів, здійснюється відповідний 

силовий контакт локальної ділянки голови із нерухомим або рухомим предметом. Одночасно 

з цим спостерагіється переміщення або обертання голови та мозку, швидкість та рівень яких 

залежатиме від величини та напрямку ударної сили. Тяжкість тупої травми знаходиться у 

прямій залежності від розміру, ваги, форми, властивостей матеріалу ударного предмету та 

                                                             
634 Khellaf, A., Khan, D. Z., Helmy, A. (2019). Recent advances in traumatic brain injury. Journal of Neurology, 2019, 

Vol. 266, No. 11: 2878-2889. 
635 Excellence NIfHCaC (2017). Head injury: assessment and early management – clinical guideline [CG176], 2017. 

Huber, A., Dorn, A., Witzmann, A., Cervós-Navarro, J. (1993). Microthrombi formation after severe head trauma. 

Int J Leg Med., 1993, Vol 106. No. 3: 152-155. 
636 Galgano, M., Toshkez, G., Qiu, X., Russell, T., Chin, L., Zhao, L. R. (2017). Traumatic brain injury. Cell 
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швидкості його руху, а також захисного тактичного спорядження голови (тип шолома, 

система набивки, локалізація удару та незахищеність) (Боландер та ін., 2011). Завдяки 

наявності броньованих шоломів у військовослужбовців сьогодні вдалося значно знизити 

кількість ЧМТ балістичного походження.  

Симуляційні дослідження показують, що градієнти тиску в головному мозку 

військовослужбовця без шолома внаслідок вибуху можуть бути достатньо великими, щоб 

створити руйнівні внутрішньочерепні сили, навіть за відсутності прямого удару по голові.637 

Вибухова черепно-мозкова травма (ЧМТ) є одним із найскладніших поранень 

військовослужбовців США, отриманих в ході військових операці в Іраку та Афганістані.  

Клінічні дослідження постраждалих після важкої вибухової ЧМТ вказують на розвиток 

псевдоаневризми та спазму судин, які можуть призвести до відстроченої декомпенсації 

(Geoffrey L., Faris B., Rocco A., Gerald G., James E., 2009); наявність складних аномалії, що 

описують як поліпатологію, яка включає хронічну травматичну енцефалопатію.638 

Посмертний аналіз головного мозку військовослужбовців, які мали прижиттєву 

вибухову ЧМТ (зазнали вибухового опромінення та / або контузію), доводить докази         

тау-невропатології, включаючи мультифокальні периваскулярні вогнища нейрофібрилярних 

і гліальних клубків, імунореактивних щодо незалежних від фосфорилювання (Tau-46) і 

залежних від фосфорилювання (CP-13) епітопів тау, у мозку ветеранів. (McKee A. C.,     

Cantu R. C., Nowinski C. J. et al., 2009; McKee A. C., Gavett B. E., Stern R. A., et al., 2010). 

Вибухова травма виникає через дію кількох механізмів, може носити як елементи 

балістичного, так і тупого удару. В залежності від особливостей травмуючого елементу, 

виділяють наступні види вибухові травми: первинні (прямий вплив високого тиску), 

вторинні (вплив снарядів / шрапнелі), третинні (наслідки падіння від вибухового вітру) та 

четвертинний (опіки, асфіксія та вплив токсичних інгалянтів). Сила вибухівки                        

(у тротиловому еквіваленті), корпус, відстань до епіцентру вибуху та особливості місця 

проведення бойових дій (населений пункт, польові умови, приміщення), впливають на рівень 

скадності травми. Поєднання дії декількох чинників є причиною отримання 

військовослужбовцями комбінованих травм. 

Розуміння прояву клінічних симптомів при різних видах вибухової травми неможливе 

без аналізу фізичного механізму вибуху. 

Первинна вибухова травма виникає під час вибуху снаряду. Це призводить до різкого 

підвищення атмосферного тиску, який називають фронтом ударної напруги – ударною 

хвилєю. За нею слідує експоненціальне спадання завдяки розширенню хвилі, що зменшує 

високий атмосферний тиск – вибуховий вітер. Така вибухова хвиля призводить до 

первинного вибухового ураження. Науковцями встановлено, що до 90% енергії, яка 

виділяється під час детонації негерметичного заряду, перетворюється на формування ударної 

хвилі (Needham, C. E., 2010). 

Складність вибухових хвиль залежить від також особливостей навколишнього 

середовища (зовнішні умови: відкрита місцевість або населені пункти з різним рівнем 

забудови, фізичних властивостей споруд, тощо, та внутрішні: інтер’єр приміщення, бункера 
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чи транспортного засобу), які створюють чисельні віддзеркалення від стін, підлоги та стелі 

та їх взаємодії. 

Дослідження Gregory A. Elder, Adrian Cristian (2009), проведені на тваринах, доводять, 

що вибухові хвилі передаються безпосередньо в мозок, та можуть викликати такі зміни, які 

нейропатологічно найбільш схожі на дифузне пошкодження аксона.639 

Дифузне аксональне пошкодженням (DAI), або травматичне аксональне пошкодження 

(TAI) виявляється після ЧМТ різного ступеня важкості від легкого до важкого, та поєднує 

каскад аномалій, таких як безпосереднє пошкодження аксонального цитоскелету, а також 

вторинні пошкодження через порушення функцій транспортування, протеолізу та набухання 

(Johnson et al., 2012). Наприклад, іонний дисбаланс через відтік калію та приплив натрію 

призводить до притоку кальцію в клітини, тим самим спричиняючи пошкодження 

енергетичних станцій – мітохондрій, що супроводжується порушення окисного метаболізму 

з утворенням лактату (Buki end al., 2003). 

Науковці припускають, що отримання військовими під час воєнних дій ЧМТ легкого та 

середнього ступеня тяжкості, спричинено саме первинними ефектами ударно-вибухової 

хвилі, адже травми не супроводжувалися переломами або відкритими ушкодженнями м’яких 

тканин, і не призвели до смерті (Dewey, 1971; Kleinschmit, 2011; Skotak et al., 2013).  

Вторинна вибухова травма виникає при проникненні в тіло людини високошвидких 

металевих осколків, які утворюються під час розриву снаряду. Дане ушкодження подібне до 

балістичної травми. 

Третинна вибухова травма передбачає непроникаючі удари снарядами та ушкодження 

внаслідок падіння (наприклад, відкинання людини вибуховою хвилею, що призведе до удару 

об тверду поверхню під час приземлення). Отримані ушкодження відповідають  травми з 

тупим ударом. Окрім того, за даними Wolf S. J., Bebarta V. S., Bonnett C. J., Pons P. T., 

Cantrill S. V. (2009), вибухова хвиля піддає людей не лише інерційним або зсувним силам, які 

виникають під час травми тупим предметом, але також силам відколу та здавлення від хвиль 

вибухового тиску, які можуть пошкодити тканини. 

Четвертинні вибухові травми відносяться до травм, пов’язаних з хімічними або 

термічними опіками, вдиханням токсичних речовин, впливом радіації. 

Таким чином, клінічний стан військовослужбовця напряму залежить від механізму 

травмування та обсягу ураженої ділянки, оцінку якого здійснюють як у гострому, так і у 

більших пізніх періодах реабілітації. У гострому періоді неврологічна оцінка пацієнта із 

ЧМТ здійснюється з метою встановлення локалізації та ступеня ушкодження головного 

мозку. А подальші систематичні обстеження упродовж перших днів або тижнів проводяться 

з прогностичною метою щодо відновлення. 

Черепно-мозкова травма (ЧМТ) традиційно поділяється на важку, середню та легку. 

Визначення ступеня тяжкості та функціональний прогноз грунтується на результатах 

первинного оцінювання пацієнта за шкалою коми Глазго (GCS),640 яка класифікує пацієнтів 

на відповідні категорії.641 

Оцінювання за даною шкалою включає відповідне тестування моторних (рухи за 

вказівкою, рухова цілеспрямована та нецілеспрямована відповідь на больове подразнення, 

патологічні згинання та розгинання на больове подразнення, відсутність рухів – М –            

від 1 до 6 балів) та мовленевих функцій (травмований орієнтований або дезорієнтований, 

сплутана або нечленороздільна мова, її відсутність V – від 1 до 5 балів), а також реакцій 
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щодо відкривання очей (довільне, реакція на звернену мову, біль або відсутність ракції – Е – 

від 1 до 4 балів). Результатром тестування оцінки важкості коми за шкалою Глазго є загальна 

сума балів на основі вище зазначених клінічних ознак, при якій найбільша сума вказує на 

менший ступінь пригнічення функцій головного мозку, найменша – вказує на суттєвий 

коматознй стан.642 

Міністерство оборони США описує легку ЧМТ як травму, при якій втрата свідомості 

тривала менше 30 хвилин, зміни свідомості – посттравматична амнезія – менше 24 годин, а 

сума балів у діапазоні від 13 до 15 за шкалою коми Глазго упродовж перших 24 годин після 

травми.643 

За даними центру Оборони та Ветеранів із черепно-мозковою травмою, кількість 

зареєстрованих легких черепно-мозкових травм (mTBI) або струсу головного мозку серед 

військовослужбовців дійсної служби з 2000 по 2016 рік становлять понад 80% із понад      

360 000 усіх черепно-мозкових травм.644 

Помірна ЧМТ при первинному обстеженні визначається початковим балом у діапазоні 

від 9 до 12. Важка ЧМТ характеризується початковою комою 8 із 15 балів або менше за 

шкалою коми Глазго або посттравматичною амнезією понад 24 години.645 

При цьому, для пацієнтів із легкою ЧМТ характерним є швидке пробудження, помірні 

когнітивні порушення, зокрема пам'яті, виконавчих функції та розлади поведінки, також 

можлива автономна ходьба. 

Пацієнти із помірною ЧМТ мають доволі серйозні когнітивні (порушення пам’яті, 

наявність виконавчих дисфункцій) та поведінкові розлади з можливими супутнім моторними 

дефіцитом. Вони мають позитивний прогностичний потенціал на відновлення за умови 

вчасного та відповідного порушенням реабілітаційного втручання. 

Третю категорію складають пацієнти із важкою ЧМТ, які мають надзвичайно складні 

ураження мозку та множинні пошкодження тіла, які  обумовлюють тривалий вегетативний 

стан або стан мінімальної свідомості. Характериним для них є сповільнене пробудження, 

множинні та асоційовані дефіцити (загальний параліч, розлади мовлення та спілкування, 

дихальна недостатність).646 

При сприятливому клінічного перебігу пацієнти із ЧМТ можуть переходити з однієї 

категорії в іншу. 

Для планування реабілітаційного втручання, орієнтованого на пацієнта, формулювання 

короткотривалих та довготривалих цілей реабілітації небхідно визначити їх ключові скарги 

та потреби, застосовуючи сучасний міжнародний інструментарій – МКФ. Дана класифікація 

надає можливість уявити основні проблеми у вигляді категорій із відповідним кодом, які є 

зрозумілими для усіх фахівців сфери охорони здоров’я.  

Пацієнти, у своїй більшості, мають сукупніть наступних симптомів, серед яких: 

соматичні (головний біль, запаморочення, порушення рівноваги та координації), поведінкові 

розлади, які включають когнітивні (порушення уваги, пам’яті та концентрації, проблеми з 

плануванням та виконанням) (Khellaf, A., Khan, D. Z, Helmy, A. (2019), психологічні 
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(тривога, депресія, дратівливість), психіатричні компоненти, а також порушення сну і 

втома,647 підвищену чутливість до світла та звуку (Dikmen et al., 2010 ). 

Як правило, серйозність травми головного мозку корелюється із певною кількістю 

симптомів, тобто більш серйозні травми асоціювалися з більшою часткою когнітивних і 

психологічних на додаток до фізичних симптомів (Dikmen S., Machamer J., Fann J. R., 2010). 

Упродовж декількох днів або тижнів майже у 90% випадків зазначені симптоми 

спонтанно зникають, а середня тривалість відновлення після отримання травми становить 

приблизно 4 тижні. Але певна кількість пацієнтів із ЧМТ входять у групу ризику, в якій 

прояв постійних симптомів може спостерігатися 4 тижні по тому, а у деяких з них – 

упродовж 6-12 місяців після травми. Також повідомлялося, що при легкій ЧМТ пацієнти 

мають значний ризик розвитку серйозних наслідків упродовж 6 місяців після травми 

(McMahon P., Hricik A., Yue J. K., 2014). 

При вивченні науковцями довгострокових наслідків ЧМТ, встановлено, що для значної 

кількості пацієнтів дана травма не є ситуаційною, обмеженою у часі подією, а хронічним 

станом здоров’я.648 

Результати наукових спостережень вказують на той факт, що функціональні наслідки 

після отримання ЧМТ носять динамічний характер змін, тобто можуть як покращуватися, так 

і погіршуватися упродовж достатньо тривалого проміжку часу. Але, не зважаючи на 

присутню позитивну динаміку таких змін, рівень смертності пацієнтів із ЧМТ у анамнезі 

протягом багатьох років залишається високим.649 

Так, серед пацієнтів, які проходили гостру стаціонарну реабілітацію, приблизно 

кожний п’ятий після отримання травми помер через 5 років. Важливо зазначити, що до цієї 

групи травмованих входили ті, хто мав найгірші показники функціонального відновлення на 

момент виписки та достатньо прогресивне їх зниження з часом, що характерне для пацієнтів 

із середніми та важкими ЧМТ.650 

Ті, хто залишився живим, мали різний ступінь інвалідності (від помірної до важкої), у 

деяких спостерігалося суттєве зниження функціональності навіть у порівнянні із тим рівнем, 

який був досягнутий в процесі реабілітації абсолютно у всіх вікових категоріях. 

Але не менш важливою причиною високого рівня смертності є спосіб та умови життя 

людини. Зокрема, систематичне обстеження пацієнтів із легкою ЧМТ за шкалою Глазго 

вказують на те, що існуючий діагноз та відповідне ведення способу життя (рівень рухової 

активності та функціонування, шкідливі звички, ризикована поведінка тощо), а також 

соціально-економічний статус, є головними визначальними факторами високого рівня 

смертності в конкретній популяції.651 

У довготривалій перспективі за умови дотримання правил здорового способу життя та 

певної реабілітаційної стратегії для осіб із ЧМТ в цілому характерна типова траєкторія 

відновлення: упродовж тривалого часу (приблизно 10 років) відбувається покращення 

функціонального стану пацієнтів, когнітивних навичок та психо-емоційних показників, після 

чого відмічається певна стабілізація – плато, за яким слідує  поступовий спад. Позитивна 
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динаміка підтверджується результатами обстеження за розширеною шкалою результатів 

Глазго (GOSE).652 

Таким чином, спостереження та обстеження реабілітаційних пацієнтів показують, що 

середня та важка ЧМТ створюють підвищений ризик інвалідності та пізньої смертності, але 

великої кількості летальних випадків можна запобігти за умови пожиттєвого 

реабілітаційного супроводу.653 

Тому вкрай важливим є розуміння відставлених у часі наслідків ЧМТ, оскільки ці 

знання дозволять чітко визначити фактори ризику, які сприяють розвитку негативних змін, 

та відповідним чином спланувати та впровадити стратегії втручання на випередження.654 

Обстеження для виявлення специфічних для кожного пацієнта порушень проводиться у 

післягострому періоді, та спрямовані на виявлення тих дефіцитів, які потенційно можуть 

його обмежуватимуть з точки зору функціонування. Також, отримані дані стануть 

підгрунтям для визначення та постановки цілей реабілітаційного втручання, яке буде 

відповідати потребам та запитам кожного пацієнта. 

З функціональної точки зору когнітивні розлади обумовлюють виконавчі дисфункцї як 

при здійсненні простих повсякденних активностей, що характерно здебільшого для пацієнтів 

із важкою ЧМТ, так і під час складних видів діяльності (при помірному ушкодженні).655 

Недостатність когніції перешкоджає покроково спланувати ативність, запам’ятати 

послідовність виконання кожної операції і т.д. Через це, переважна більшість з них 

покладається на допомогу окремих членів сім’ї (дружину та дітей), користується 

допоміжними пристроями з елементами керування певними діями (зокрема, смартфони, 

планшети тощо), а також записниками з нотатками, календарями та іншими засобами та 

пристроями для нагадування про зміст завдання, послідовність, час та місце їх виконання.656 

Однією із поширених когнітивних скарг осіб із ЧМТ є проблема із пам’ятю, яка 

впливаює на якість повсякденного життя. Проспективна пам’ять відноситься до здатності 

запам’ятовувати виконання запланованої дії або наміру в майбутньому (Kvavilashvili L., 

Ellis J., 1996), такі як оплата рахунків до встановленої дати, графік прийому ліків, зустріч у 

заплановану дату, тощо.  

Перспективна пам’ять передбачає пригадування минулих подій або розпізнавання 

раніше засвоєної інформації. Згідно результатів дослідження, пацієнти із ЧМТ відчувають її 

суттєвий дефіцит (Maujean A., Shum D., MacQueen R., 2002; Roche N., Fleming J.,             

Shum D., 2002; Shum D., Levin H., Chan R., 2011), що ускладнює або унеможливлює 

самостійне життя як вдома (потреба в догляді), так і у суспільстві. 

Відображення окреслених наслідків представлені у відповідних категоріях МКФ. 

Зокрема, основними проблемами на рівні функцій є функції уваги b140 (b1400 стійкість 

уваги, b1401 переключення уваги, b1402 розподілення уваги, b1403 зосередження уваги), 

функції пам’яті b144 (b1440 короткочасна пам’ять, b1441 довготривала пам’ять, b1442 
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відтворення того, що зберігається в пам’яті), емоційні функції b152, пізнавальні функції 

високого рівня b164, психомоторні функції b147,657 ступінь порушення яких оцінюється за 

допомогою опитувальників та тестів.  

Когнітивні дисфункції при ЧМТ визначаються за допомогою трьох питань 

опитувальника симптомів після струсу мозку Ріверміда (RPQ),658 яка включає оцінювання 

«забудькуватості, поганої пам’яті», «порушеної концентрації» або «потреби збільшення часу 

на роздуми». Пацієнти, у яких виявлений хоча б про один із зазначених симптомів, 

потребують когнітивної корекції. Окрім того, наявність  даного порушення необхідно 

враховувати під час планування реабілітаційного втручання при вирішенні  функціональних 

завдань. 

Також одним із наслідків ЧМТ є розлади зорової системи військовослужбовців, які 

проявляються у дефіциті рухів очей, вергенції, акомодації та зниженні швидкості читання 

упроводж 2 місяців (Capó-Aponte J. E., Urosevich T. G., Temme L. A. et al., 2012), і 

недостатності конвергенції та акомодації упродовж одного року після отримання травми.659 

У сукупності це знижує ефективність роботи зорової та вестибулярної систем та 

провокує появу запаморочення, нудоти, порушення рівноваги та постурального контролю, 

зорової дисфункції (затуманеність зору, труднощі із читанням), фото- або фонофобії, та 

труднощів з контролем руху голови та очей. 

Зокрема, вказвані порушення ускладнюють комунікацію (d325 сприйняття письмових 

повідомлень при спілкуванні, d330 розмова, d345 письмові повідомлення, d360 використання 

засобів зв’язку та техніки спілкування тощо) та виконання деяких дій (d110 Використання 

зору, d160 концентрація уваги, d166 читання, d170 лист, d175 вирішення проблем,            

d210 виконання окремих завдань, d220 виконання багатопланових завдань, d230 виконання 

повсякденного розпорядку), b1561 зорове сприйняття.660 

Фізичний терапевт має розуміти вплив недостатності зорової функції на процес 

функціонального відновлення та, отримавши вихідні дані щодо ступеня її порушення, 

адаптувати реабілітаційну програму відносно до можливостей пацієнта. 

Окрім того, будь-які зазначені когнітивні функціональні порушення впливають на 

активність та участь травмованих. Це стосується як орієнтації у просторі для здійснення 

звичних і важливих для кожного видів активностей та участі, а також їх планування, 

слідування логічним «рецептурним» етапам під час виконання. У катерогіальному профілі 

осіб із ЧМТ можуть бути запити щодо вирішення проблем по самообслуговуванню (гігієна, 

приготування їжі, прибирання, покупка продуктів, тощо), які залежать від вираженості 

дисфункцій та особистих потреб. 

При помірних та важких травмах головного мозку поширеною є проблема гіподинамії, 

у наслідок якої спостерігається зниження рівня розвитку загальної витривалості, м’язової 

сили та швидкості, зокрема ходьби. Як наслідок, можливості щодо виконання важливих 

повсякденних активностей у побуті та у суспільстві значно обмежуються. Окрім того, 

малорухливий спосіб життя має несприятливі фізіологічні наслідки для функціональних 

систем організму, зокрема серцево-судинної, дихальної, м’язової, насідком яких є знижена 

аеробна витривалість та здатність протидіяти втомі (Hassett L., Moseley A., 2015).  

Результати багатьох досліджень вказують на зміни рухових функцій осіб із ЧМТ, серед 

яких порушення координації та рівноваги (статична та динамічна), особливо при виконанні 

багатозадачних дій, зменшення швидкості моторної реакції, що негативно відображується не 

тільки на щоденній діяльності, а й може стати причиною падінь та повторних травмувань у 
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майбутньому. Окрім того, поєднання моторних із вище зазначеними когнітивними 

порушеннями, призводить до посилення гіподинамії та поглибленні існуючих проблем. 

За прояв координаційних здібностей відповідають різні структури центральної та 

периферичної нервової системи, включаючи кірково-спинномозкові шляхи, базальні ганглії, 

мозочок і сенсорні шляхи. Помірна та важка ЧМТ спричиняє дифузне аксональне 

пошкодження, що може впливати на будь-яку із цих структурних елементів. Наслідком 

пошкодження кортикоспинальних шляхів буде м’язова слабкість та моторне уповільнення 

при виконанні як загальних рухових дій, так  дрібної моторики. Ураження базальних гангліїв 

призвоять до уповільнений початкового руху та розвитку брадикінезії. Мозочкові 

пошкодження приводять до атаксії, дисметрії, дисдіадохокінезія, диссинергія та 

інтенційному тремору (Haerer A. F., 1992). 

При поєднанні симптомів ураження рухової та сенсорної систем при ЧМТ у пацієнтів 

спостерігаються порушення постави, постурального контролю, а також значні труднощі у 

ходьби. 

Серед основних категорій діяльності, які зазнають порушень, видяляють: зміна та 

підтримка положення тіла лежачи, сидячи, стоячи d410 – d429, збереження положення 

сидячи d4153, стоячи d4154, переміщення власного тіла d420; ходьба d450: на короткі 

(d4500) та довгі (d4501) відстані, по різних поверхнях (d4502) пересування як в середині 

будинку (d4550), так і за його межами (d4602); догляд за собою (d510 вмивання, d520 догляд 

за частинами тіла, d540 одягання, d630 приготування страв та d550 прийом їжі, тощо),661 

ступінь обмеження яких вимірюється за допомогою відповідних шкал та тестів: індексу 

мобільності Рівермід, шкали балансу Берга,  модифікованої шкали Ешворта, 10-тиметрового 

тесту ходьби, оцінювання координації верхніх та нижніх кінцівок. 

Для визначення рівня мобільності застосовується опитувальник Рівермід (RPQ), який 

передбачає відповіді на 15 запитань щодо можливості самостійного виконання певних видів 

рухової активності. Кожна позитивна відповідь відповідає 1 балу, максимально можлива 

кількість становить відповідно 15 балів, що вказує на відсутність проблем (Laura Kathleen 

Langer, Paul Comper, Lesley Ruttan, Cristina Saverino, Seyed Mohammad Alavinia et al., 2021). 

Шкала балансу Берга (BBS) дозволяє оцінити статичну та динамічну рівновагу, що є 

передумовою для збереження поступального контролю та здійснення різних видів активності 

та діяльності. Пацієнту пропонується виконати певну кількість рухових дій статичного та 

динамічного характеру, кожна з яких оцінюється за п’ятибальною шкалою, де 0 балів вказує 

на неможливість самостійно виконати рух (потребує допомоги), 4  бали вказують на повну 

самостійність при його виконанні. Сума балів є загальним результатом тестування, 

інтерпретація якої представлена так: ≤ 20 – використовує інвалідний візок, від 20 до 40 – 

ходить з допомогою, більше 40 – самостійний (Lynne Turner‐Stokes, Anton Pick, Ajoy Nair, 

Peter B. Disler, Derick T. Wade, 2015). 

10-тиметровий тест ходьби оцінює розвиток витривалості та дає уявлення про 

спроможність людини із ЧМТ виконувати переміщення у межах квартири або будинку. 

Оцінювання здійснюється за загальноприйнятою методикою. 

Координацію верхніх кінцівок оцінюють за допомогою пальцевих тестів. Зокрема, 

пацієнт чергує доторкання пальцями до свого носа та  носа фізичного терапевта на відстані 

витягнутої руки. Оцінюється точність і плавність рухів, наявність або відсутність ознак 

дисметрії, диссинергії або інтенційного тремору. Швидкість чергування рухів шляхом 

швидкого згинання та розгинання пальців кисті, швидкого протиставлення кінчіків 

вказівного і великого пальців, почергове поплескування долонними і тильними поверхнями 

(пронація / супінація) кисті, або почергове послідовне торкання кінчиком великого пальця до 

кінчиків кожного пальця. Оцінюванню підлягає рух, ритм, плавність і точність рухів      

(Mark J. Ashley, 2003). 

                                                             
661 Там cамo. 
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Координація нижніх кінцівок оцінюється за допомогою тесту «п’ята-коліна-носок». 

Пацієнт повинен торкнутися п’ятою свого коліна та ковзати п’ятою вгору та вниз по гомілці, 

в процесі чого оцінюється плавність і точність руху. Альтернативним є метод малювання 

вісімки або кола у повітрі великим пальцем стопи. Швидкість рухів нижніми кінцівками 

оцінюється за проханням швидко почергово постукати ногами або відтворити схему 

постукування (Mark J. Ashley, 2003). 

Також найпоширенішим симптомом є посттравматичний головний біль, який 

розвивається упродовж 7 днів після отримання ЧМТ,662 виявляється у 57,8% пацієнтів 

(Nampiaparampil D. E., 2008) і зберігається упродовж трьох місяців і більше після 

травмування.663 При цьому, частота прояву даного симптому при легкій ЧМТ є значно 

вищою (75,3%) порівняно із популяцією пацієнтів, які мали середню та важку ЧМТ (32,1%).  

Більшість військовослужбовців після отримання вибухової ЧМТ скаржаться на 

посттравматичний головний біль, який зазвичай нагадує мігрень (Theeler B. J., 

Erickson J. C., 2012). 

Групою дослідників для встановлення діагнозу з приводу головного болю було 

залучено 95 військовослужбовців, поранених під час війни в Афганістані та Іраку. 

Найпоширенішим діагнозом був безперервний головний біль з ознаками мігрені. В 

результаті обстеження встановлено, що чверть військових не спостерігали больових 

відчуттів протягом 7 днів після травмування, у 7 з них біль з’явилася упродовж 30 днів. При 

цьому всі вони вказували на незвичайні головні болі, включаючи кластерні, які 

спостерігалися частіше, ніж очікувалося, що підвищує ймовірність змін центральної нервової 

системи та гіпоталамо-гіпофізарної системи.664 

Окрім того, головний біль може бути як частиною загального симптомокомплексу, 

який включає фізичні, соматичні, когнітивні та психологічні, такі як нудота, блювота, 

фонофобія тощо (синдроми після струсу мозку), так і проявлятися окремо (Dikmen S., 

Machamer J., Fann J. R, 2010). Також варто підкреслити, що головний біль може мати 

різноманітну симптоматику без конкретної локалізації, сили, частоти та тривалості прояву 

(Nampiaparampil D. E., 2008), а тривалість у 18-22% з них тривають більше 1 року.665 

У МКФ даний симптом закодований як b280 Відчуття болю,666 локалізацію якого 

можна визначити за допомогою під категоріальних складових. Для оцінювання рівня його 

прояву застосовуються загально відомі шкали. 

В багатьох випадках ЧМТ може бути складовою множинних травм із різноманітними 

супутніми пошкодженнями, які також протікають із проявом болю. 

А саме, достатньо часто ЧМТ супроводжується різноманітними травмами опорно-

рухового апарату. Зокрема частими є травмами обличчя. Науковцями встановлено, що 

переломи кісток обличчя, локалізованих максимально близько до верхньої частини черепа, є 

відповідним маркером підвищеного ризику отримання ЧМТ, а важкість перелому може 

корелювати з її тяжкістю.667 Скронево-нижньощелепні розлади об’єднуютьють різні стани, 

що впливають на функціонування скронево-нижньощелепних суглобів та м’язів (наприклад, 

жувальних і скроневих), і супроводжуються болем в орофаціальних і черепних структурах. 

                                                             
662 Headache Classification Committee of the International Headache Society (IHS) The International Classification    

of Headache Disorders, 3rd edition. Cephalalgia, 2018, Vol. 38, No. 1: 1-211. 
663 Там cамo. 
664 Alan G Finkel, Juanita A Yerry, John S Klaric, Brian J Ivins, Ann Scher, Young S Choi. (2017). Headache              

in military service members with a history of mild traumatic brain injury: A cohort study of diagnosis and classification. 

Cephalalgia, 2017, Vol, 37, No. 6: 548-559. 
665 Alberto, H. В., Fernando, G. E., Yasmine, B., Yuri Costa, Gilles, J. L., Caroline A. (2020). Temporomandibular 

Disorders in Traumatic Brain Injury Patients: A Chronic Pain Condition Requiring Further Attention. Pain Medicine, 

2020, Vol. 21, No. 12: 3260-3262. 
666 ICF case studies – introduction to icf-based documentation tools and rehab-cycle. 
667 You, N., Choi, M. S., Roh, T. H., Jeong, D., Kim, S. H. (2018). Severe facial fracture is related to severe traumatic 

brain injury. World Neurosurg, 2018, Vol. 111: e47-52. 
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Також, скронево-нижньощелепні розлади можуть суттєво посилювати 

посттравматичний головний біль, що потребує інших інструментів обстеження для їх 

виявлення, та інших реабілітаційних інтервенцій для зниження рівня його прояву. Оцінка 

наявності даних розладів однозначно повинна  бути проведена при первинній та третинній 

вибуховій ЧМТ, які супроводжуються ударами обличчям.668 

Для діагностики скронево-нижньощелепних розладів застосовуюється больовий 

скринінговий опитувальник (коротка версія), який включає 3 запитання із 2-3 варіантами 

відповіді на кожне.  За кожну а) відповідь пацієнту нараховується 0 балів, відповіді б) та в) 

оцінюються відповідно в 1 та 2 бали. Скронево-нижньощелепний розлад вважається 

позитивним, якщо сума за трьома питаннями складає 3 і вище балів. 

Серед питань зокрема пропонують наступні: 

1. Скільки в середньому тривав біль у щелепі чи скроневій ділянці з обох боків за 

останні 30 днів? а) Біль відсутня; б) Від короткотривалого до більше тижня, але він 

припинявся; в) Безперервний.  

2. Чи відчували Ви біль або скутість нижньої щелепи після пробудження за останні     

30 днів?  а) Ні; б) Так . 

3. Чи змінюється біль (або полегшуться, або посилюється) при виконанні наступних дій 

вашою щелепою чи скроневою ділянкою з обох боків за останні 30 днів?  

 A. Жування твердої або жорсткої їжі: а) Ні; б) Так.  

 B. Відкривання рота або рух щелепи вперед або вбік: а) Ні; б) Так.  

 C. Щелепні звички, такі як тримання зубів разом, стискання, скреготіння або 

жування жуйк: а) Ні; б) Так.669 

Також доволі частими при вибуховій травмі є порушення у шийному відділі хребта, які 

обумовлені її біомеханікою. Такі ушкодження є причинами прояви болі в області шиї, який 

може поєднуєтися із головни болем або проявляється без нього. 

Зокрема, дисфункція атланто-потиличного суглоба може провокувати головний біль та  

неврологічні симптоми.  

У функціональному плані спостерігається зменшення амплтітуди рухів у шийних 

сегментах, зниження м’язової сили та витривалості, що обумовлює порушення шийних 

рефлекторних реакцій і шийної пропріоцепції.  

Таким чином, до завдань фізичних терапевтів входить обстеження шийного та грудного 

відділів хребта на наявність можливих дисфункцій, які передбачають вимірювання 

амплітуди рухів – гоніометрія, сили (ММТ) та витривалості м’язів, чутливість при пальпації 

шийних і плече-лопаткових м’язів, а також оцінювання біомеханіки руху суглобів та 

нефізіологічного їх положення (візаульне оцінювання статичних положень, можливостей та 

особливостей переміщення, або інших доступних рухів). 

Серед психологічних наслідків ЧМТ у військовослужбовців є поява тривоги, депресії, 

стресових реакцій, які негативно впливають на рольове функціонування, що у цілому 

призводить  до зниження якості життя людини.670 Але, психологічні проблеми можуть 

виникати не тільки внаслідок травми, а й вторинних по відношенню неї проблем. За даними 

Andelic N., Soberg H. L., Berntsen S. et al. (2014), причинами можуть бути зниження рівня 

функціонування, довготривалt функціональнt відновлення, незадаволення власних потреб у 

процесі реабілітації, наприклад, відсутність значущої діяльності на належному рівні або 

проблеми подолання наслідків травм. 

Для оцінювання рівня прояву означеної проблеми застосовують Лікарняну шкалу 

тривоги та депресії (PHQ-9), згідно якої оцінка симптомів депресії здійснюється за 

                                                             
668 Alberto, H. В., Fernando, G. E., Yasmine, B., Yuri Costa, Gilles, J. L., Caroline A. (2020). Temporomandibular 

Disorders in Traumatic Brain Injury Patients: A Chronic Pain Condition Requiring Further Attention. Pain Medicine, 
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669 Там cамo. 
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following traumatic brain injury. NeuroRehabilitation, 2019, Vol. 44, No. 3: 321-331. 
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чотирибальною шкалою Лайкерта (від 0 «зовсім» до 3 «майже кожен день»), та передбачає 

відповіді на 9 питань. Результатом оцінювання є загальна сума балів від 0 до 27 балів, де 27 

(найбільше значення) відповідає максимальним порушенням (Kroenke K., Spitzer R. L., 

Williams J. B., 2001). 

Рівень тривожності встановлюють за семипунктовою шкалою генералізованого 

тривожного розладу (GAD-7), кожен з яких оцінюється за чотирибальною шкалою,               

де 0 – «зовсім», 3 – «майже щодня»). Більш висока загальна сума балів (діапазон від 0 до 21) 

вказує на суттєві порушення. Граничним станом, що вказує на мінімальні порушення є сума 

у 10 балів (Spitzer R. L., Kroenke K., Williams J. B., Löwe B., 2006). 

Окрім загальних симптомів, які проявються в стані спокою після отримання ЧМТ, 

доволі часто пацієнтами повідомляється про погіршення переносимості фізичного 

навантаження, що виявляється навіть серед тих осіб, які до моменту травми мали достатньо 

високий рівень фізичної підготовленості. 

Фахівці охорони здоров’я «обмежену симптомами непереносимість фізичних 

навантаження» розглядають як нездатність виконувати фізичні вправи на рівні актуальної 

фізичної підготовленості через загострення загальних симптомів, характерних для черепно-

мозгової травми. 

Серед причин, які викликають вище зазначену непереносимість, називають 

дисфункцією вегетативної нервової системи, яка супроводжується порушенням 

церебрального кровоточу, змінює серцево-судинну діяльність під час фізичних навантажень. 

Окрім того, під час виконання фізичних вправ різної спрямованості спостерігається 

посилення різноманітних симптомів, обумовлених струсом головного мозку.671 

Серед категорій, які описують дану проблему, є «b455 Функції толерантності до 

фізичних навантажень».672 

З метою оцінювання переносимості фізичного навантаження для подальшого 

планування реабілітаційного втручання застосовують тест на біговій доріжці або 

педалювання на велотренажері. Враховуючи, що ходьба на доріжці пред’являє суттєві 

вимоги до прояву різних видів координаційних здібностей, виконання даного тесту може 

більшою мірою загострювати симптоми ЧМТ, ніж педалювання, що обумовлюється 

більшими сенсомоторними потребами. Для таких пацієнтів застосовується альтернативний 

варіант тестування – їзда на велосипеді, де вихідне положення є порівняно стабільним із 

більшою кількістю точок опори, що краще ізолює справжній поріг субсимптомів з точки 

зору фізичного навантаження.673 

Варто відзначити також, що в залежності від характеру та інтенсивності навантаження, 

оздоровче тренування викликає не тільки м’язову, а й загальну втому, поява якої також 

впливає на стан вегетативних систем та функціональні можливості організму до її 

переносимості.  

Особливо актуальною проблемою ЧМТ є для військовослужбовців, оскільки більшість 

з них при легких ушкодженнях не звертаються вчасно за медичною допомогою через 

відсутність суттєво виражених неврологічних та патологічних симптомів, при цьому 

достатньо часто скаржаться на втому, порушення сну, головний біль, легкі когнітивні 

розлади. Вказані симптоми ігноруються, військовослужбовець продовжує нести службу, 

неодноразово піддаючись повторному вибуховому впливу, що призводить до 

довгострокових неврологічних проблем, таких як, погіршення пам’яті, тривожність, 
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порушення сну, дефіцит уваги та посттравматичний стресовий розлад (Carr end al., 2015;  

Tate end al., 2013). 

ЧМТ також впливає на відпочинок та сон, його якість та тривалість. Аналіз результатів 

наукових досліджень дає підстави стверджувати, що усі пацієнти одним із наслідків ЧМТ, 

яке викликає суттєве занепокоєння, зазначають порушення сну упродовж достатньо 

тривалого періоду (більше 1 року), незначне тимчасове покращення якого вдалося досягнути 

за допомогою фармакологічного лікування. Також більшість з них вказують на труднощі із 

засинанням, та которкотривалий сон (у середньому більше 7 годин).674 

За МКФ, дана проблема описується наступними категоріями: b 134 Функції сну, його 

кількість b 1340, якість b 1343, засинання b 1341 та підтримання b 1342.675 

Нещодавно було доведено, що ЧМТ негативно впливає на нормальні циркадні ритми, 

значно підвищують ризик розвитку супутніх захворювань. Цей зв'язок був встановлений за 

допомогою оцінки суб'єктивних показників порушення сну, зокрема Піттсбурзького індексу 

якості сну (Joseph Krainin, Aimee Alphonso Morrison, Michael B. Russo, 2001). 

Для уточнення озвучених пацієнтом симптомів та їх важливих ознак додатково 

проводиться опитування. Воно включає наступні запитання, які стосуються:  

• часу виникнення: Чи існував симптом протягом днів, тижнів або місяців? Чи 

симптом виникав лише періодично? Особливо щодо болю та втоми, чи може пацієнт 

визначити, чи вони є симптоми виникали лише два-три дні на місяць чи постійно? Чи є 

симптом сезонним? Чи є періоди дня, коли симптом посилюється? Чи може пацієнт 

пригадати, як саме почався симптом? Чи були тригерні події, фізичні чи емоційні? Чи був 

початок ледь помітним і поступовим, чи драматичним і раптовим? Чи тригерні події мали 

тенденцію бути однаковими з часом або існують зміна шаблонів? 

• локалізації симптомів: Симптом локалізований чи дифузний? Чи може пацієнт 

локалізувати симптом, вказавши на нього? Якщо біль дифузний, чи охоплює він більше ніж 

один квадрант тіла? 

• супутні захворювання: Чи є у пацієнта діагностовані супутні захворювання? Який 

часовий зв'язок між початком і тяжкістю супутніх захворювань і симптомами втоми та/або 

болю? Які симптоми, крім болю та/або втоми? Чи є супутні діагнози? Чи є зміни у вазі, 

настрої або дієті пацієнта? 

• попередніх епізодів: Якщо симптоми епізодичні, яка закономірність щодо часу, 

інтенсивність, тригерні події та відповідь на будь-яке попереднє лікування? 

• їх інтенсивності та  впливу: Наскільки серйозні симптоми (використовуйте шкалу 

оцінки від 1 до 10).676 

Для оцінювання функціональної незалежності та якості життя осіб із ЧМТ 

застосовують шкалу функціональної незалежності (FIM) та короткий опитувальник якості 

життя SF-36. 

Таким чином, різноманітні травматичні ушкодження, отримані в ході воєнних дій, 

призводять до серьозних фізичних та психологічних порушень. Огранізація раннього 

початку спеціалізованого реабілітаційного втручання із задученням різних фахівців 

мультидисциплінарної команди є вкрай важливим для зменшення розвитку вторинних 

ускладнень, оптимізації функціонування та покращення якості життя військовослужбовців. 

Висновки. Черепно-мозкова травма є найбільш складною гетерохронною травмою, у 

результаті якої відбуваються зовніші на внутрішні структурні та функціональні порушення, 

що призводять до серйозних порушень функцій, активності та участі пацієнтів. Найбільш 

поширеним механізмом травмування головного мозку військовослужбовців під час 

перебування у зоні бойових дій є вибухові, які об’єднують декілька травмуючи чинників, 

                                                             
674 Alison, M. Cogan, Christine, E. Haines, Maria, D. Devore, Karla, M. Lepore, Margaret, Ryan. (2019). Occupational 

Challenges in Military Service Members With Chronic Mild Traumatic Brain Injury. Am J Occup Ther., 2019, Vol. 73, 

No. 3: 7303205040p1–7303205040p9. 
675 ICF case studies – introduction to icf-based documentation tools and rehab-cycle. 
676 Defense and Veterans Brain Injury Center. (2018): DoD numbers for traumatic brain injury worldwide-Totals. 
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кожен з яких призводить до різного характеру травмування. Для планування 

реабілітаційного втручання, орієнтованого на пацієнта, небхідно визначити скарги та їх 

потреби, застосовуючи сучасний міжнародний інструментарій – МКФ, яка надає можливість 

описати проблеми у вигляді категорій. Найчастіше при обстеженні військовослужбовців 

виявляються наступні проблеми, які описуються наступними категоріями: соматичні 

порушення: b280 відчуття болю, зміна та підтримка положення тіла лежачи, сидячи, стоячи 

d410 – d429, збереження положення (сидячи d4153 та стоячи d4154), переміщення власного 

тіла d420; ходьба d450 (на короткі d4500 та довгі d4501 відстані, по різних поверхнях d4502), 

пересування як в середині будинку (d4550), так і за його межами (d4602), b455 функції 

толерантності до фізичних навантажень; поведінкові розлади, зокрема когнітивні: функції 

уваги b140 та пам’яті b144 (b1440 короткочасна пам’ять, b1441 довготривала пам’ять,    

b1442 відтворення того, що зберігається в пам’яті), емоційні функції b152, пізнавальні 

функції високого рівня b164, психомоторні функції b147, d325 сприйняття письмових 

повідомлень при спілкуванні, d345 письмові повідомлення, d360 використання засобів 

зв’язку та техніки спілкування та виконання деяких дій (d110 використання зору,              

d160 концентрація уваги, d166 читання, d170 лист, d175 вирішення проблем, що впливає на 

d210 виконання окремих завдань, d220 виконання багатопланових завдань, d230 виконання 

повсякденного розпорядку), психологічні (тривога, депресія, дратівливість), а також 

порушення сну і розвиток втоми. Аналіз основних скарг та проблем пацієнтів у 

категоріальному вимірі МКФ, дає змогу встановити найбільш значущі потреби травмованих 

військовослужбовців, обрати оціночний інструментарій для визначення актуального рівня 

порушення. 
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2.5. ANALYSIS OF KEY PROBLEMS OF PATIENTS WITH SPINAL CORD INJURIES 

AT THE LEVEL OF STRUCTURE, FUNCTION AND ACTIVITY AND METHODS          

OF THEIR ASSESSMENT 

 

2.5. АНАЛІЗ КЛЮЧОВИХ ПРОБЛЕМ ПАЦІЄНТІВ ІЗ ТРАВМАМИ СПИННОГО 

МОЗКУ НА РІВНІ СТРУКТУРИ, ФУНКЦІЇ І АКТИВНОСТІ, ТА МЕТОДИ ЇХ 

ОЦІНЮВАННЯ 

 

Спинний мозок є провідником центральної нервової системи, який забезпечує 

безперервний зв’язок між мозком і усіма структурами нашого тіла шляхом передачи 

складної сенсорної та рухової інформації, необхідної для оптимізації роботи вегетативних 

системі, рухової та рефлекторної діяльності, а також безпеки. 

Травматичне ушкодження спинного мозку (SCI) призводить до переривання 

аферентних та еферентних нервових шляхів та зв’язків між структурами головного та 

спинного мозку. Наслідком такої травматизації є серйозні порушення рухових, сенсорних та 

вегетативних функцій організму людини на рівні ураження та нижче за нього,677 які у 

сукупності впливають на рухову активність травмованих і здатність до виконання фізичних 

вправ та побутових дій, а у подальшому - на обсяг тренувального навантаження та  величину 

тренувального ефекту, від яких залежить склад їхнього тіла та ризик розвитку вторинних 

захворювань.678 

Для фізичних терапевтів та ерготерапевтів надважливим є визначення рівня 

неврологічного порушення, від якого буде залежати ступінь моторних і сенсорних порушень, 

що, у свою чергу, обумовлює відповідні потреби та запити пацієнта щодо реабілітаційного 

втручання.  

Науково доведено, що клінічна картина неврологічних розладів залежить від ступеня 

важкості, об’єму та неврологічного рівня ураження спинного мозку. Таким чином, прояв 

симптомів може варіювати від часткової до повної втрати чутливості або м’язового 

контролю над верхніми і нижніми кінцівками, та тулубом (м’язовий параліч або парез),         

а також порушення вегетативних функцій (наприклад, серцево-судинного контролю, 

терморегуляції, функціонування сечового міхура, кишківника та / або дихання (Jensen           

et al., 2007; Nas et al., 2015). 

Розуміння механізмів пластичності як однієї із ключових властивостей нервової 

системи, дає змогу впливати на неї завдяки своєчасному реабілітаційному втручанню після 

отримання травми, паралельно уникаючи дезадаптивних змін на багатьох рівнях центральної 

нервової системи.679 

Результати експериментальних досліджень підтверджують дані про те, що набуття 

рухових здібностей значною мірою обумовлено різноманітними сенсорними вхідними 

даними, які створюються під час виконання будь-якого руху. При цьому, викликані руховою 

діяльністю та сенсорним припливом пластичні зміни, відбуваються одночасно і в головному, 

і в спинному мозку. Саме така стимуляція пластичності нервової системи сприяє якісним 

змінам сенсомоторних ланцюгів, які були порушені внаслідок травматичного ушкодження 

спинного мозку.680 

                                                             
677 Gianna Rodrigueza, Maryam Berria, Paul Linb, Neil Kamdarbcd,e Elham Mahmoudif, Mark D. Petersonab. 

Musculoskeletal morbidity following spinal cord injury: A longitudinal cohort study of privately-insured beneficiaries. 

Bone.Volume 142, January 2021, 115700.. 
678 Gorgey A. S., Dolbow D. R., Dolbow J. D., Gater D. R. Effects of spinal cord injury on body composition and 

metabolic profile-Part I. J Spinal Cord Med Nov 2014; 37 (6): 693-702. 
679 Raffaele Nardone, Andrea Orioli, Stefan Golaszewski, Francesco Brigo, Luca Sebastianelli, Yvonne Höller, Vanessa 

Frey, Eugen Trinka. Passive cycling in neurorehabilitation after spinal cord injury: A review. J Spinal Cord Med. 2017; 

40 (1): 8-16. 
680 Там cамo. 



311 

Окрім того, до змін у пластичності кортикальної карти також можуть призвести 

підвищення активності відповідних ділянок кори через посилений сенсорний досвід.681  

Отже, завдяки правильно обраній стратегії втручання та ранньому початку вдається 

відновити до максимально можливого рівня порушені функції та підвищити якість життя 

травмованого пацієнта.682 

Метою нашого дослідження є виявлення найбільш поширених проблем на рівні 

структури, функцій, активності та участі пацієнтів із травмами спинного мозку відповідно 

МКФ для встановлення ключових реабілітаційних потреб. 

Найбільш вираженими порушеннями, які обумовлюють різке обмеження у 

функціональній активності спинальних хворих, є зміни у рухової системи: функції м’язів та 

їх тонус, рухливість суглобів. 

Більша половини пацієнтів із травмою шийного відділу спинного мозку (до 65%) під 

час виписки мають спастичний гіпертонус м’язів нижче рівня ураження. 

Спастичність – це синдром ушкодження верхнього моторного нейрона (вище 

T12/L1),683 який погіршує рухові функції та призводить до функціональної інвалідності, 

зниження якості життя та повсякденної діяльності.684 

Він проявляється у вигляді збільшенням опору на пасивне розтягування, знаходиться у 

прямій залежності від швидкості виконання руху. Упродовж перших 6 місяців спастичність 

наростає та досягає свого максимуму через 1 рік з моменту отримання травми. Окрім того, 

спастичність носить змінний характер, що потребує щорічного його оцінювання та 

застосовування відповідних засобів впливу. 

Даний синдром верхнього мотонейрону, окрім спастичності, включає інші симптоми: 

м’язові спазми (згиначів, розгиначів, аддукторів), аномально високий м’язовий тонус – 

гіпертонія, гіперактивні рефлекси розтягування та клонус, диссинергію (неадекватне спільне 

скорочення антагоністичних груп м’язів) та патологічні рефлекси (Бабінського, Гофмана, 

схрещений аддуктор), а також супроводжується болем.685  

Науково доведено, що спастичний гіпертонус є результатом зміненого входу на 

сегментарному рівні спинного мозку, що викликає дисбаланс між процесами збудженням і 

гальмуванням моторних нейронів спинного мозку. Низхідні, надсегментарні сигнали після 

травми спинного мозку змінюються або усуваються, клітина переднього рогу може стати 

гіперзбудливою, і є зміни в аферентному вході. (Meythaler, 2001).  

В залежності від ступеня прояву м’язової спастичності у спинальних хворих, вона може 

як перешкоджати, так і допомагати у здійсненні самостійної діяльності та здійснювати 

профілактичний вплив у розвитку вторинних ускладнень. Наприклад, пацієнти з 

мінімальним або помірним рівнем її прояву можуть використовувати спастичність або 

м’язовий спазм у певний період часу для полегшення рухливості та функціональної 

активності, зокрема, під час пересування, сидіння, стояння, ходьби. Також корисна 

спастичність сприяє покращенню венозного повернення, що зменшує набряк і ризик 

тромбозу глибоких вен (Rekand T., Hagen E. M., Gronning M., 2010), зменшує ризик 

                                                             
681 Warburton D. E. R., Krassioukov A., Sproule S., Eng J. J., et al.. Cardiovascular health and exercise following spinal 

cord injury. In: Eng J. J., (ed.) Spinal Cord Injury Rehabilitation Evidence. version 5.0. Vancouver, BC, Canada; 2014. 

p. 1-48. 
682 Figoni S. F., Chen L. K. Cardiovascular characteristics of SCI/D outpatients referred to a Kinesiotherapy wellness 

exercise program. Clin Kinesiol 2015; 69: 11-20. 

Groah S. L., Weitzenkamp D., Sett P. P., Soni B., Savic G. Relationship between neurological level of injury and 

symptomatic cardiovascular disease risk in the aging spinal injured. Spinal Cord 2001; 39: 310-7. 
683 Holtz K. A., Lipson R., Noonan V. K., Kwon B. K., Mills P. B. (2017). Prevalence and Effect of Problematic 

Spasticity After Traumatic Spinal Cord Injury. Arch. Phys. Med. Rehabil. 98 1132-1138. 
684 McKay W. B., Sweatman W. M., Field-Fote E. C. (2018). The experience of spasticity after spinal cord injury: 

perceived characteristics and impact on daily life. Spinal Cord 56 478-486. 
685 Burns A. S., Lanig I., Grabljevec K., et al. Optimizing the management of disabling spasticity following spinal cord 

damage: The ability network – an international initiative. Arch Phys Med Rehabil. 2016; 97 (12): 2222-2228. 
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переломів, і є засобом профілактики м’язових  атрофій. (Gorgey A. S., Dudley G. A., 2008; 

Lofvenmark I., Werhagen L., Norrbrink C., 2009). 

І навпаки, сильна спастичність може призвести до болісних і проблематичних 

мимовільних м’язових спазмів і сприяти формуванню суглобових контрактур, а сильні 

судоми при виконанні певних видів переміщення можуть спричинити порушення рівноваги 

та падіння.686 

За даними наукових досліджень, майже 50% травмованих характеризують свою 

спастичність, як проблематичну, що потребує додаткової фармакологічної реабілітації.  

Окрім того, існує велика кількість зовнішніх та внутрішніх чинників, які можуть її 

посилювати, та викликати м’язові спазми. Серед них, температура зовнішнього середовища, 

зміна положення тіла у просторі, подразнення шкіри, пролежні, тісний одяг та  взуття, 

фекальні удари або закупорка катетера, інфекції та хвороби сечовивідних шляхів (камені в 

сечовому міхурі, нирках), емоційний стрес тощо. 

За даними Holtz K. A., Lipson R. et al. (2017), пацієнти за Американською шкалою 

погіршення травм хребта (AIS) C мають найбільші ризики розвитку проблемної 

спастичності, резистентної до лікування, порівняно з іншими неврологічними рівнями.687 

Ще одним важким ускладненням, яке становить суттєву проблему для пацієнтів із 

ТСМ, є контрактури суглобів, поширеність яких серед осіб даної нозологічної групи, за 

даними Diong J., Harvey L. A. (2012), становить до 85%. При цьому, у середньому порушення 

амплітуди рухів відмічається більше ніж  у половині суглобів.688 

Harvey L. A., Herbert R. D. (2002) зазначили, що пацієнти із травмами C5 і вище 

відносяться до групи максимального ризику щодо формування суглобових контрактур у 

порівнянні із спинальними хворими інших неврологічних рівнів.  

Встановлено, що найчастіше обмеження діапазону пасивних рухів у суглобах верхньої 

кінцівці спостерігається у згинанні / відведенні / зовнішній ротації плеча, розгинанні ліктя, 

пронації / супінації передпліччя, згинанні зап’ястя, розгинанні міжфалангових суглобів та 

відведенні великого пальця. Найпоширенішими порушеннями амплітуди рухів у суглобах 

нижніх кінцівок є: розгинання / приведення стегна, згинання стегна з розгинанням коліна, 

розгинання коліна та тильне згинання гомілково-стопного суглоба.689  

Dustin Hardwick із групою спіаваторів (2018) встановили, що у пацієнтів із 

тетраплегією найчастіше суглобові конктактури формуються у плечовому суглобі, які 

виявляються різким обмеженням амплітуди відведення (у 100% пацієнтів), згинання             

(у 99% випадків) і горизонтального приведення (у 91% хворих). У суглобах кисті найчастіше 

формуються згинальні контрактури в дистальних міжфалангових і п’ястно-фалангових 

суглобах, а також у 61% випадків спостерігалося суттєве обмеження відведення великого 

пальця.690 

Спинальні хворі при повній шийній травмі на рівні С5-C6 через деінервацію 

триголового м’яза мають згинальну контрактуру ліктьового суглоба, яка  унеможливлює 

його повне розгинання.691  

Наявність контрактур призводить до формування стійких суглобових деформації, 

травмування шкіряних покривів, які обмежують або унеможливлюють виконання важливих 

                                                             
686 Billington Z. J., Henke A. M., Gater D. R. Spasticity management after spinal cord injury: The here and now. J. Pers. 

Med. 2022; 12: 808. 
687 Holtz K. A., Lipson R., Noonan V. K., Kwon B. K., Mills P. B. (2017). Prevalence and Effect of Problematic 

Spasticity After Traumatic Spinal Cord Injury. Arch. Phys. Med. Rehabil. 98 1132-1138. 
688 Dustin Hardwick, Anne Bryden, Gina Kubec, Kevin Kilgore. Factors associated with upper extremity contractures 

after cervical spinal cord injury: A pilot study. Spinal Cord Med. 2018 May; 41 (3): 337-346. 
689 Sara Kate Frye, Paula Richley Geigle, Henry S. York, W. Mark Sweatman. Functional passive range of motion       

of individuals with chronic cervical spinal cord injury. Spinal Cord Med. 2020; 43 (2): 257-263. 
690 Dustin Hardwick, Anne Bryden, Gina Kubec, Kevin Kilgore. Factors associated with upper extremity contractures 

after cervical spinal cord injury: A pilot study. Spinal Cord Med. 2018 May; 41 (3): 337-346. 
691 Bryden A. M., Kilgore K. L., Lind B. B., Yu D T. Triceps denervation as a predictor of elbow flexion contractures   

in C5 and C6 tetraplegia. Arch Phys Med Rehabil. 2004; 85: 1880-5. 
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для особистості функції, знижують рівень самостійності та незалежності у побутовій 

діяльності та бажаної активності, а також супроводжуються появою хронічного болю, 

порушеннями сну тощо. Як наслідок, знижується загальна якість життя хворого.692 

Так, контрактури променево-зап’ястного суглоба та пальців кисті спричиняють 

порушення функцій захоплення, стиснення та загалом дрібної моторики верхніх кінцівок. Це 

створює проблему під час догляду за собою, зокрема під час катеризації та доглядом за 

кишківником.  

Контрактури більш проксимальних суглобів (ліктьового та плечового) суттєво 

обмежують діапазон рухів верхньої кінцівки, що також є суттєвою перешкодою                  

для досягнення максимально можливої самостійності (Kuz J. E., Van heest A. E.,              

House J. H., 1999; Mulcahey M. J., Lutz C., Kozin S. H., Betz R. R.,2003; Revol M., Briand E., 

Servant J. M., 1999). 

Зокрема, ступінь обмеження руху ліктьового суглоба впливає на здатність фіксувати 

лікоть у розгинанні для переміщення особам із високою шийною травмою.693 

Важивим для розуміння реабілітаційних потреб спинальних хворих є оцінювання 

моторного рівня ушкодження, від результатів якого буде залежати прогноз щодо подальшого 

функціонування людини. 

А саме, горизонтальне приведення плеча є одним із найважливіших біомеханічних 

рухів, який тісно пов’язаний із виконанням різноманітних функціональних завдань, зокрема, 

дотягування, яке є основою годування, одягання та купання. 

Пронація та супінація передпліччя мають вирішальне значення для результативного 

виконання повсякденної діяльності, оскільки забезпечують оптимальне положення для 

бімануальних або тенодезисних завдань.694 

З функціональної точки зору, травми C5 і C6 погіршують активне розгинання 

ліктьового суглоба проти сили тяжіння, тоді як пошкодження C5-C7 перешкоджають 

активному хапанню. 

Рухливість кульшового суглоба впливає на положення тазу людини, який є важливою 

точкою опори та стабілізації всього тулуба. Обмеження амплітуди рухів стегна є причиною 

неоптимального положення таза під час сидіння, формування кіфотичної пози, а зміщення 

вперед голови суттєво обмежує активне дотягування та функціональне використання 

верхньої кінцівки. 

Встановлено, що ті спинальні хворі є найбільш незалежними у своїй повсякденній 

активності, у яких достатньо високий діапазон пасивних рухів для горизонтального 

приведення плеча, згинання стегна, внутрішньої ротації стегна та згинання коліна.695 

Таким чином, прогностично цінним є максимально раннє оцінювання амплітуди рухів у 

відповідних суглобах та сили м’язів верхньої та нижньої кінцівки, щоб спрямувати 

реабілітаційне втручання на максимально можливе відновлення їх функції, що є головною 

складовою незалежності в повсякденній активності спинальних хворих. 

Враховуючи всі вище зазначені можливі ускладнення у стані опорно-рухового апарату 

та функціонуванні пацієнтів із ТСМ, перед початком планування реабілітаційного втручання 

необхідно провести комплексне обстеження кожного з них, для виявлення індивідуальних 

проблем та оцінювання ступеня їх тяжкості.  
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694 Dustin Hardwick, Anne Bryden, Gina Kubec, Kevin Kilgore. (2018): Factors associated with upper extremity 
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Важливим інструментом для всеосяжного обстеження пацієнта при усіх видах 

захворювань або станів визнана Міжнарожна класифікація функціонування (МКФ), яка 

створена Всесвітньою організацією охорони здоров’я (ВООЗ). Вона є загальновизнаною 

моделлю класифікації та опису функціонування, інвалідності та здоров’я людини.696 

Застосовуючи інструменти МКФ, можна точно описати травму спинного мозку, 

сформулювати реабілітаційний прогноз та оцінити результативність реабілітаційного 

втручання.697 

Першочерговим етапом у роботі із пацієнтом є вивчення його історії хвороби (травми), 

де важливим є результати оцінки рівня та ступеня порушення стинного мозку.  

Для оцінки та класифікації ТСМ використовують Міжнародні стандарти неврологічної 

класифікації пошкоджень спинного мозку (ISNCSCI), розроблені Американською асоціацією 

травм хребта (ASIA) у 1982 році. Вони включають обстеження моторного, сенсорного та 

сакрального сегментів для виявлення ступеня порушення спинного мозку (AIS), 

неврологічного рівня травми (NLI), і кількісного визначення ступеня залишкової моторної та 

сенсорної функції. Сенсорне обстеження включає симетричну перевірку 28 дерматомів  

кожної половини тіла із застосуванням ватного тампона (оцінка легкого дотику) та шпильки 

(оцінка гостроти). Їх кількісне значення варіюються від 0 до 2 балів, де 0 – це відсутность 

відчуття, 1 – змінене відчуття, 2 бали відповідає нормальному відчуттю. Під час моторного 

обстеження оцінюється м’язова сила п’яти ключових міотом кожної кінцівки, а аноректальне 

обстеження оцінює глибокий анальний тиск (DAP) і довільне анальне скорочення (VAC). 

Показники сили м’язів варіюються від 0 до 5 балів, де 0 вказує на відсутність м’язового 

скорочення, 1 – наявне слідове скорочення, 2 – повний діапазон рухів без долання сил 

гравітації, 3 – повний діапазон рухів проти сили тяжіння, 4 – повний діапазон руху проти 

незначного опору, 5 – нормальна сила). Неврологічний рівень пошкодження спинного мозку 

(NLI) визначається як найнижчий каудальний повністю інтактний сегмент з обох сторін 

тіла.698 

Шкала порушення ASIA (AIS) визначає ступінь порушення на основі огляду крижового 

сегмента та показників моторики нижче рівня травми. 

A = повне ураження. У крижових сегментах на рівні S4–S5 не збережена сенсорна 

чутливість або моторна функція. 

B = неповне ураження (сенсорна збереженість). Збережена сенсорна чутливість, але 

відсутня рухова функція у сегментах нижче неврологічного рівня, включаючи сакральні 

сегменти S4–S5. 

C = неповне ураження. Зберігається рухова функція нижче неврологічного рівня, але 

більше половини ключових м’язів тестуються на < 3/5 (класи 0-2). 

D = неповне ураження. Рухова функція зберігається нижче неврологічного рівня, і 

принаймні половина ключових м’язів нижче мають м’язову силу > 3. 

E = Норма. Чутливість і моторна функція в усіх сегментах не порушена.  

Зауважте, що патологічна спастичність і вегетативна дисрефлексія можуть бути 

присутніми, незважаючи на нормальну моторну та сенсорну функції.699 

Відповідно до отриманих даних за шкалою ASIA, можна визничити код за МФК, який 

буде вказувати на структурний рівень травми спиннного мозку. А саме, s12000 Шийний 

відділ спинного мозку; s12001 Грудний відділ спинного мозку; s12002 Попереково-крижовий 

відділ спинного мозку; s12003 Кінський хвіст; s1201 Спинномозкові нерви.700 

                                                             
696 World Health Organization. International classification of functioning, disability and health. Geneva: ICF; 2001,   

pp. 3-207. 
697 Kyritsis N., Torres-Espin A., Schupp P. G., Huie J. R., Chou A., Duong-Fernandez X., Thomas L. H., Tsolinas R. E., 

Hemmerle D. D., Pascual L. U., et al. Diagnostic blood RNA profiles for human acute spinal cord injury. J. Exp. Med. 

2021; 218. 
698 Kirshblum S., Snider B., Eren F., Guest J. Characterizing natural recovery after traumatic spinal cord injury. J. 

Neurotrauma. 2021; 38: 1267-1284. 
699 Там cамo. 
700 ICF case studies – introduction to icf-based documentation tools and rehab-cycle. 
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Отримавши історію хвороби пацієнта, фізичний терапевт переходить до інтерв’ювання 

з метою визначення ключових проблем та потреб пацієнтів. Враховуючи, що метою нашого 

дослідження є теретична готовність до роботи із пацієнтами, що мають травми спинного 

мозку, ми попередьо проаналізували найбільш поширені наслідки та ускладнення у 

діяльності опорно-рухового апатару, які будуть обмежувати активність та участь. Отже 

наступним кроком стане кодування  даних проблем згідно МКФ та визначення методів 

обстеження для встановлення кількісної міри цих порушень. 

Відповідно до вище зазначеного аналізу, при травмі спиннного мозку найбільш 

виражені порушення проявляються у зміні сили та витривалості м’язів, їх тонусу, амплітуді 

рухів, появі болю, які у сукупності різною мірою змінюють положення (позу) тіла у просторі, 

інвалідизують пацієнта, обмежуючи його функціонування та знижуючи якість життя. 

Означені проблеми, відповідно до МКФ, знаходять своє відображення у наступних 

категоріях:  

b 280 Відчуття болю (b28010 Біль у голові та шиї, b28013 Біль у спині, b28014 Біль у 

верхній кінцівці, b28015 Біль у нижній кінцівці, b28016 Біль у суглобах, b84013 Біль у спині); 

b710 Функції рухливості суглобів; 

b730 Функції м’язової сили (b7302 Сила м'язів однієї сторони тіла, b7303 Сила м'язів 

нижньої половини тіла, b7305 Сила м'язів тулуба); 

b735 Функції м’язового тонусу (b7353 Тонус м'язів нижньої половини тіла, b7354 Тонус 

м'язів усіх кінцівок, b7355 Тонус м'язів тулуба);  а також b740 Функції м'язової витривалості; 

b760 Контроль довільної рухової функції; b765 Функції мимовільного руху, b770 Функції 

моделі ходи. 

Ступінь появу болю (b 280 Відчуття болю) оцінюється за допомогою шкали ВАШ, яка 

уявляє собою цифрове вираження больвих відчуттів від 1 до 10, де 10 балів відповідає 

максимально сильному болю у конкретному сегменті тіла. Якщо біль присутній у декількох 

сегментах або частинах тіла людини, діагностування сумарної оцінки болю є некоректною. 

Визначення амплітуди рухів у суглобах верхніх та нижніх кінцівок (b710 Функції 

рухливості суглобів) проводиться шляхом гоніометрії за загальноприйнятою методикою. 

Сила м’язів (b730 Функції м’язової сили) оцінюється шляхом ММТ. Зокрема, при обстеженні 

пацієнтів із ТСМ основним положенням для тестування є різні положення лежачи, а для 

кожного обстежуваного сегмента застосовується відповідна тестова вправа. 

Для оцінки ступеня та тяжкості спастичності (b735 Функції м’язового тонусу) 

найчастіше застосовуюється модифікована шкала Ешворта (MAS) і шкала частоти спазму 

Пенна (PSFS).701 

За допомогою MAS оцінюється м’язовий тонус або опір пасивним рухам, які 

обумовлюють лише окремі аспекти прояву спастичності. PSFS – це оцінка тяжкості та 

частоти спазмів, оцінювання яких здійснюється самими пацієнтами. Таким чином, 

комбіноване використання MAS та PSFS може дати більш розгорнуту характеристику 

спастичності кожного пацієнта.702  

Модифікована шкала Ашворта (MAS) складається із різних показників швидкості в 

діапазоні від 0 до 4 балів, та вимірює опір пасивним шарнірним рухам навколо суглоба. 

Оцінка 4 означає, що уражена частина (частини) жорстка під час згинання або розгинання, 

тоді як оцінка 1 означає поступове підвищення м’язового тонусу.703 Цифрові значення 

результатів оцінювання більш детально подані у Таблиці 1.  

Варто зазначити, що MAS і PSFS оцінюють тільки конкретні компоненти спастичності, 

та не враховують її вплив на функціонування пацієнта із травмою спинного мозку. Таким 

                                                             
701 McKay, W. B., Sweatman, W. M., Field-Fote, E. C. (2018): The experience of spasticity after spinal cord injury: 

perceived characteristics and impact on daily life. Spinal Cord, 2018, Vol. 56: 478-486. 
702 Nene A. V., Rainha Campos A., Grabljevec K., Lopes A., Skoog B., Burns A. S. Clinical assessment of spasticity   

in people with spinal cord damage: Recommendations from the ability network, an international initiative. Arch Phys 

Med Rehabil. 2018; 99 (9): 1917-1926. 
703 Там cамo. 
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чином, під час оцінювання варто визначити сприйняття пацієнтом власної спастичності. А 

саме, за допомогою відкритих питань уточнюємо: симптоми, ступінь прояву та її 

локалізацію; зясовуємо, як спастичність впливає на функціонування людини, її повсякденну 

діяльність, відчуття комфорту, якість і тривалість сну та загальну якість життя? Чи 

допомагає спастичність підтримувати стабільність тулуба, пересуватися, стояти, ходити, 

контролювати набряки, контролювати вагу чи сповіщати людину про те, що щось не так?704 

 

Таблиця 1. Оцінювання за Модифікованою шкалою Ашворта (MAS)  

та шкали частоти спазму Пенна (PSFS). 
Модифікована шкала Ашворта Шкала частоти спазму 

Пенна 

0 Відсутність підвищення м'язового тонусу 0 Без спазмів 

1 Невелике підвищення м’язового тонусу, що проявляється захопленням і 

відпусканням або мінімальним опором наприкінці діапазону руху (ROM), коли 
уражена частина (частини) рухається при згинанні або розгинанні 

1 Легкі спазми при 

русі або стимуляції 

1+ Невелике підвищення м’язового тонусу, що проявляється у вигляді зачеплення, а 

потім мінімального опору упродовж амплітуди руху (менше половини) ROM 

 

2 Більш помітне підвищення м’язового тонусу через більшу частину ПЗУ, але 

уражені частини легко рухаються 

2 Спазми <1 на 

годину 

3 Значне підвищення м'язового тонусу; утруднений пасивний рух 3 Спазми >1 на 

годину 

4 Уражена частина (частини) жорстка при згинанні або розгинанні 4 Спазми більше 10 на 

годину 

 

У пацієнтів із ТСМ через вимушену гіподинамію або тривале знерухомлення 

спостерагіється зниження рівня загальної витривалості, що спроводжується швидким 

розвитком втоми при виконанні навіть елементарних рухових дій.  

Вплив надмірної втоми на повсякденну активність пацієнтів із ТСМ оцінюється за 

допомогою шкали тяжкості втоми (FSS), яка включала дев'ять тверджень щодо втоми з 

оцінювання кожного з них від 1 до 7 балів. Загальна сума балів мала наступну цифрову 

градацію: 9 – найнижчий рівень втоми, а 63 – найвищий рівнем тяжкості втоми (Krupp L. B., 

LaRocca N. G., Muir-Nash J., Steinberg A. D., 1989). 

Серед ключових категорій, які описують проблеми пацієнта на рівні діяльності, 

зокрема мобільності, можна визначити наступні:  

d410 – d429 Зміна та підтримка положення тіла лежачи, сидячи, стоячи, а також 

d4105 Згинання тулуба вниз або в сторони до об’єкта, d4106 Зміщення центру ваги тіла, 

d4153 Збереження положення сидячи, d4154 Збереження положення стоячи,                       

d420 Переміщення власного тіла тощо; 

d430 – d449 Перенесення, переміщення та маніпулювання об’єктами (d430 Підйом і 

перенесення предметів, d4400 Використання точних рухів кистей, d4401 Захоплення, d4402 

Маніпулювання, d4403 Відпускання, d4450 Притягання, d4451 Відштовхування, d4452 

Витягування тощо);  

d450 Ходьба (d4500 Ходьба на короткі відстані, d4501 Ходьба на великі відстані, d4502 

Ходьба по різних поверхнях, d4503 Обхід перешкод, d455 Пересування, d4600 Переміщення 

всередині будинку, d4601 Пересування всередині будівель, крім будинку, d4602 Пересування 

поза домом та іншими будівлями, d465 Пересування за допомогою спорядження);  

d510 Вмивання, d520 Догляд за частинами тіла, d540 Одягання, d550 Прийом їжі, d560 

Пиття;  

d570 Догляд за своїм здоров'ям  

d620 Придбання товарів і послуг, d630 Приготування страв, d640 Виконуючи роботу по 

дому тощо.705 

                                                             
704 Philippines Cabahug, Charles Pickard, Travis Edmiston, Jesse A. Lieberman. A Primary Care Provider’s Guide       

to Spasticity Management in Spinal Cord Injury. Top Spinal Cord Inj Rehabil. 2020; 26 (3): 157-165.  
705 ICF case studies – introduction to icf-based documentation tools and rehab-cycle. 
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Для оцінювання функціональної незалежності та якості життя осіб із травматичною 

хворобою спиннного мозку застосовують шкалу показників функціональної незалежності 

(FIM) та  універсального анкети якості життя SF-36. 

Для осіб із ТСМ застосовують шкалу показників функціональної незалежності (FIM). 

Вона включає 18 пунктів, 5 з яких пов'язані з когнітивними завданнями, інші 13 оцінюють 

якість виконання рухових завдань. Сумарна оцінка коливається у межах від 18 до 126, та 

залежить від індивідуального рівня функціональності (Alexander M. S., Anderson K. D., 

Biering-Sorensen F., et al., 2009). 

Якість життя, пов’язану зі здоров’ям, для пацієнтів із ТСМ оцінюють за допомогою 

універсального інструмента – анкети SF-36. Він включає оцінку 8 сфер здоров’я, серед яких: 

фізичне функціонування (PF), рольові обмеження – фізичні (RP), тілесний біль (BP), 

загальний стан здоров’я (GH), життєздатність (V), соціальне функціонування (SF), рольові 

обмеження – емоційні (RE) та психічне здоров'я (МЗ). Крім того, для незалежного 

відображення загальних проблем із психічним чи фізичним здоров’ям ці доменні бали далі 

розкладаються на дві основні категорії, такі як фізичний або психічний зведений бал (PCS та 

MCS), відповідно. 5 доменів (PF, RP, BP, SF і RE) оцінювалися у 100 балів. Оцінки 50 були 

призначені для 3 решти доменів, де вищий бал означав кращий стан здоров’я [Krupp L. B., 

LaRocca N. G., Muir-Nash J., Steinberg A. D., 1989; Alexander M. S., Anderson K. D., Biering-

Sorensen F., et al., 2009].706 

Висновки. Спинний мозок є ключовою ланкою у ЦНС, завдяки якій здійснюється 

безперервний зв’язок між головним мозком та тіла людини, здійснюючи передачу 

відповідної інформації до робочих органів та структур, які забезпечують життєдіяльність та 

активність. При травмі спинного мозку (ТСМ) відбувається переривання аферентних та 

еферентних нервових шляхів та зв’язків між структурами головного та спинного мозку, що 

обумовлюють складні рухові, сенсорні та вегетативні порушення в організму людини. 

Важливим для розуміння ключових проблем, порушень та ускладнень у пацієнтів із ТСМ є 

визначення неврологічного рівня порушення, від якого буде залежати ступінь моторних і 

сенсорних порушень. Інструментом для його оцінювання є Міжнародні стандарти 

неврологічної класифікації пошкоджень спинного мозку (ISNCSCI), розроблені 

Американською асоціацією травм хребта (ASIA). Встановлено, що найбільш вираженими 

порушеннями, які обумовлюють різке обмеження у функціональній активності спинальних 

хворих, є зміни у рухової системи: функції м’язів (сила, витривалість), м’язовий тонус, 

рухливість суглобів та біль. Означені проблеми визначені у категоріальній складовій МКФ: 

b730 Функції м’язової сили, b735 Функції м’язового тонусу, b710 Функції рухливості 

суглобів; b 280 Відчуття болю. 

Для оцінки амплітуди рухів у суглобах кінцівок застосовується гоніометрія, сила м’язів 

оцінюється за ММТ. Для оцінки ступеня та тяжкості спастичності застосовуюють 

модифіковану шкалу Ешворта (MAS) і шкалу частоти спазму Пенна (PSFS). Ступінь появу 

болю) оцінюється за допомогою шкали ВАШ. Вище зазначені наслідки травми спинного 

мозку стають причиною обмеження рухової активності та діяльності пацієнта, серед яких: 

різні види мобільності, піклування, догляд за собою та іншими членами родини, включаючи 

гігієнічні процедури, приготування їжі, прибирання, покупка продуктів тощо, а також 

дозвілля. Для оцінювання функціональної незалежності та якості життя осіб із ТСМ 

застосовують шкалу показників функціональної незалежності (FIM) та анкету якості життя 

SF-36. Угазальнення отриманих даних є основою для формулювання першочергових та 

відставлених у часі цілей реабілітаційного втручання. 
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2.6. ESTABLISHING OF THE SPIRITUALITY OF THE YOUTH – HISTORIOSOPHICAL 

APPROACH 

 

2.6. СТАНОВЛЕННЯ ДУХОВНОСТІ МОЛОДІ – ІСТОРІОСОФСЬКИЙ ПІДХІД 

 

Сучасні умови розвитку освіти, технологій, фінансове становище держави, стан її 

військової могутності, сплеск патріотизму призвели до появи нового погляду на духовне 

життя, де прослідковується порушення гармонії між духовним і матеріальним розвитком, де 

матеріальні цінності стали визначальним чинником його поступу. При цьому виховання 

висококваліфікованих фахівців розглядається в більшій мірі як засіб отримання економічної 

вигоди та розбудова конкурентної економіки, що може призвести до утопічного, 

регресивного поступу. Звичайно, рівень розвитку освіти завжди був основним показником 

стабільності кожної держави, головною передумовою розвою людського капіталу, що веде 

до сталого зростання й конкурентної економіки, а відтак суспільного та індивідуального 

добробуту, майбутнього процвітання та якості життя суспільства. Проте не слід нехтувати 

важливістю культурного розвитку особистості, зокрема духовним розвитком, так як 

історично доведено, що занепад цивілізацій починався саме з духовної та моральної 

деградації людини і, відповідно, суспільства, тому напрямок, в якому буде розвиватися 

людство, залежить від високого рівня духовності кожної особистості. Чи воно обере вектор 

насильства та поневолення, чи буде відстоювати свою самобутність та самостійність, як ми 

бачимо сьогодні на прикладі, зокрема й культурної війни, яку розпочала країна без проявів 

людськості та її бездуховний народ.  

Проблему духовно-світоглядної кризи людини і людства досліджують І. О. Базалук, 

А. Васильчук, А. Дмитрієв, Г. Дульнєв, П. Мовчан, С. Рамазанов, О. Субетто, Г. Шевченко  

та ін. Вони доводять, що вона є однією із першопричин всіх світових глобальних криз та 

спровокована бездуховністю, падінням моральності, низьким рівнем свідомості людства. 

Зазначають, що формування духовності – це одне з головних завдань навчання та виховання 

молодого покоління. На це ж вказують відомі дослідники минулого: В. Баранівський, 

М. Бердяєв, В. Вернадський, Ш. Гхош, Я. Коменський, С. Кримський, П. Куліш, А. Маслоу, 

О. Раджніш, М. та О. Реріхи, Г. Сковорода, С. Франк, Е. Фромм, О. Чижевський, П. Юркевич 

та ін.  

І. Бех, М. Боришевський, Т. Бутковська, О. Зеліченко, Є. Помиткін розкривають основи 

духовних цінностей з точки зору психології. Суть духовного розвитку, особливості 

виховання молоді досліджують С. Гончаренко, І. Зязюн, І. Зайченко, Б. Кобзар, С. Тищенко. 

Взаємообумовленість духовного й національного – М. Стельмахович, Б. Ступарик, 

Т. Тхоржевський та ін.  

Зазначимо, що сьогодні вкрай необхідним є історіософський підхід до розуміння 

особливостей розвитку суспільства, так як це своєрідна спроба пізнання та способу 

«трансляції» культурної, філософської, історичної пам’яті нашого народу, його суспільно-

політичної думки. Зокрема історіософія освіти досліджує: сутність, структуру і динаміку 

розвитку освіти як соціально організованого процесу становлення суспільства; чинники 

еволюції освіти; проблеми взаємодії людини і суспільства в освіті; цінності освіти, яка 

заснована на гуманістичних і етичних принципах тощо. При цьому наголошуємо, що освіті 

завжди відводилась провідна роль у розвитку людської особистості, зокрема її духовного і 

практичного самовизначення. 

Метою історіософського підходу до розвитку освіти є не формування, а становлення 

історіософського усвідомлення особистості. Тобто створення основи для світоглядного 

самовизначення, де роль педагога полягає у формуванні розуміння розвитку історичної 

дійсності, соціальної самоідентичності, залучення молоді до системи цінностей, норм і 

відносин суспільства. «У педагогічній діяльності це означає, що становлення світогляду стає 

суто внутрішнім процесом, який передусім повинен резонувати із особистісною природою. 

Таким чином, ми виходимо на засади гуманної педагогіки, яка спонукає викладача до 
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творення таких педагогічних умов, які б відповідали внутрішнім інтенціям особистості 

вихованця, сприяли його самореалізації, світоглядному самоствердженню».707  

Отже, у навчально-виховному процесі велика увага має приділятися саме 

усвідомленню значимості цього поняття – збереження цінностей та життєвих принципів, без 

яких існування нашого суспільства неможливе: істина, добро, краса, віра, надія, любов, 

духовність, воля, милосердя, працелюбність, жертовність тощо, які характеризують крім того 

рівень особистісної культури молоді, формуванню якої має сприяти зміст навчання і 

виховання у вищих навчальних закладах. За останні роки (період пандемії COVID-19) 

спостерігаємо, що процес навчання, виховні заходи, участь у соціальній діяльності, хоч і 

визначає ціннісне ставлення молоді до життя, проте не в повній мірі забезпечує стійкий, 

гармонійний розвиток молодої людини. Сьогодні, в час війни, рівень духовності не лише 

молоді, а і всіх громадян України стрімко зріс, що проявляється в утвердженні почуття 

відповідальності, обов’язку, гідності, честі і совісті, інших чеснотах та морально-етичних 

якостях. Такі зміни особистісного розвитку зараз відбувається на фоні політичних подій, а не 

через наявність освітньо-виховних, соціокультурних, економічних умов. Отож завданням 

вищої освіти є виховання студентів, які в процесі навчання повинні «сформуватись як 

високодуховна, креативна особистість, здатна до творення власного Духу (такий вид 

творчості вважається найвищим), до оволодіння системою загальнолюдських морально-

естетичних цінностей, до набуття якостей інтелігентної, шляхетної, мудрої людини з 

високою культурою, що, у свою чергу, обумовлюється потребами суспільства у створенні 

нової духовної генерації молоді, яка здатна відновити втрачені зв’язки між Правдою-

Добром-Свободою, яка працюватиме для відродження «культури життя», «культури 

серця»»708. 

Процес розвитку поняття духовності в українській педагогічній думці другої половини 

ХІХ – початку ХХ століття ставав важливим чинником трансформації освіти, духовний 

розвиток особистості визначався як мета виховання та освіти в цілому. Прикметно, що в цей 

час педагоги доходили до визначення духовності як самотворчості (самопізнання, 

самовизначення, самовиховання, самодіяльність) особистості. Вони досліджували смислові, 

онтологічні сфери поняття духовності, аналізували чинники розвитку особистості, зокрема 

педагогічні, вивчали фактори, які впливають на формування духовності (світогляд, моральна 

свідомість, етичний ідеал, естетичний досвід) та засоби її становлення. Визначали, що саме є 

спонукальною силою до самовиховання, саморозвитку, самовдосконалення молоді, 

вбачаючи її прояви у повсякденному житті, навчанні, праці, творчості тощо. 

Одним із напрямків педагогічного підходу означеного періоду до проблеми 

становлення духовності стала віра в глибокий духовний смисл сутності людського буття, 

існування «високої і святої» божественної цілі людського життя, яка визначається 

глибинним смислом буття – духом. Визначальними ставали гуманізм, любов та повага до 

особистості, віра в її творчі сили, переконаність у необхідності глибокого вивчення законів 

фізичного та психологічного розвитку709. 

Тому духовність як «виховний ідеал» була і завданням філософії. Зокрема, М. Демков 

зазначав, що «…філософська система, яка може бути побудована в близькому майбутньому, 

повинна визнати Розум, Добро (Любов) і Волю головними принципами, майстерно поєднати 

їх, щоб на них, як на міцному базисі, побудувати широкий і всеохоплюючий світогляд, який 

буде опорою для багатьох галузей знань»710. Вибір саме цих принципів учений аргументував 

тим, що одним із головних завдань педагогіки є «досягнення ідеалів істини, добра і краси», а 

                                                             
707 Гамрецька Г. Теоретико-методологічні засади історіософської підготовки педагога в контексті модернізації 

вітчизняної освіти. Філософія освіти, 2/2005. С. 190. 
708 Груць Г. М. Основи формування духовної культури студентської молоді. Науковий вісник Кременецького 

обласного гуманітарно-педагогічного інституту ім. Тараса Шевченка. Серія: Педагогіка. 2013. Вип. 1. С. 124. 
709 Дубровська Л. О. Розвиток принципу індивідуального підходу у вітчизняній педагогічній думці другої 

половини ХІХ ст.: дис ... кан. пед. наук: 13.00.01. Харків, 2001. С. 66.  
710 Демков М. И. О принципах науки воспитания. Педагогический сборник. 1898. № 9. С. 217. 
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результатом такого «досягнення» є «внутрішнє духовне формування», «той приріст, який 

дається… пластичній силі нашого духу», або, по-іншому, – духовність711.  

С. Русова визначала духовність як спрямованість на ціннісний сенс буття, що 

формується розвитком духовних сил тільки тоді, коли вони «орієнтовані» на дух через 

«пошук» істини, добра і краси. Краса безпосередньо «спілкується» з духом людини, постійно 

«спрямована» на дух як свою глибинну основу, вона сама є сутністю духу. Добро 

(моральність), будучи «автономним» аспектом духовності, також є об’єднавчим 

телеологічним принципом істини і краси, визначає їх ціннісну суть712. 

В процесі становлення духовності тісно переплітається з філософською релігійна 

парадигми цього поняття, яка базується на усвідомленні Бога і являє собою спробу знайти 

вищий смисл, розуміння свого існування. Водночас духовне виховання розуміється як 

виховання духовного зв’язку з Богом, результатом якого є формування цілісної особистості. 

В українській педагогіці ідея релігійної духовності найбільш повно представлена                    

О. Вишневським, який релігійно-християнські підвалини виховання вважає єдиними 

вірними, гуманістичними, такими, що відповідають українському духу.  

Г. Ващенко засвідчував, що культура українців ґрунтується на християнських ідеях, на 

цінностях духовного життя, які лежать в основі християнського виховання – ідеології добра, 

правди, краси, любові, милосердя. Педагог розкривав значення християнської 

доброчинності, любові людини до свого ближнього, оптимізму, бадьорості і активності 

особистості в житті, її спрямованості на творення добра, працьовитості713. Він доводив, що 

першою абсолютною вартістю для молоді має бути духовність, Бог, а другою – Батьківщина, 

що добробут Батьківщини має бути заснований на засадах християнства, що саме ця мета 

«мусить сяяти перед українською молоддю»714. Завданням же педагога, як духовного 

наставника, повинен бути розвиток інтересу, бажання, самоспонукання, волі до 

самотворчості, яка визначається смислами – істина, добро, краса, які можуть вести до 

духовного самопізнання, самовизначення та самоактуалізації особистості, вести до стану.715 

Увага педагогів, просвітників до національних чинників генези духовності 

започаткувала процес формування національної парадигми духовності. Я. Чепіга 

наголошував, що дитина в своїй нації, в її духовній спадщині має опору і захист. Чуючи 

навколо себе материнську мову, під впливом сформованих моральних поглядів, вона іде вже 

второваним шляхом національних переконань, що потім зостаються в ній на все життя. 

Століття духовного надбання передають дитині силу національної енергії.716 «Згине людина 

для нації і не буде з неї користі для людськості, як гине плідна галузка, одірвана от 

матернього дерева і прищеплена до чужого, нерідного кореня. Зберегти національність 

дитини, це значить зберегти духовні творчі сили її».717 Через мову розкривається 

найповніший літопис духовного життя народу. Одна із важливих особливостей мови – 

належність до роду людського, генетична пам’ять, інструмент відповіді на запитання:      

«хто ти?» Це соціокультурний механізм зв’язку минулого, сучасного, майбутнього. 

«Одберіть у дитини рідну мову, – пише Я. Чепіга, – і ви зробите її духовним калікою, 

духовно глухим і сліпим. Ви відберете в неї образи, котрими вона жила й думала», скарб, у 

якому «зібрано й сховано найкоштовніше, найкраще, найдорожче, – все, що підносить 

                                                             
711 Прищак М. Д. Буттєва та категоріальна ідентифікація духовності в педагогіці України на рубежі                 

ХХ століття. Вісник Вінницького політехнічного інституту. 2005. № 4. С. 105.  
712 Софія Русова. Нова школа соціального виховання. Вибрані пед. твори: у 2-х кн. Кн 2. К.: Либідь, 1997.         

С. 16-20. 
713 Бойко А. М. Григорій Ващенко: альтернатива поглядів і оцінок. К.: ІЗМН, 1998. С. 46. 
714 Там само. 
715 Там само. С. 30-35. 
716 Прищак М. Д. Буттєва та категоріальна ідентифікація духовності в педагогіці України на рубежі                 

ХХ століття. Вісник Вінницького політехнічного інституту. 2005. № 4. С. 107.  
717 Я. Чепіга. Самовиховання учителя (продовження). Світло. 1913. № 9. С. 11.  



323 

людину до найвищих ступенів культурного рівня, все, на чім будується його поступове, 

моральне, духовне й культурне життя, – його минуле і його майбутнє»718. 

Ще одним необхідним чинником генези духовності (становлення духовності взагалі, і 

самотворчості зокрема) педагоги зазначали комунікативні аспекти (незважаючи на те, що 

поняття «комунікативність» не вживалося), в основі яких лежить діалог «вихователь – 

вихованець», «вчитель – учень», «викладач – студент».  

Викладачі повинні бути духовним ідеалом для своїх вихованців, вміти належним чином 

спрямувати їх інтелектуальні інтереси й моральні прагнення. П. Юркевич наголошував, що 

необхідно «ввійти в серце вихованця, відтворити… його стани, побудувати і відчути всі 

особливості його почуттів і бажань та пожити саме в тому світі, в якому живе 

вихованець».719 Я. Чепіга зазначав, що розвиток духовної дитини є «святим і конечним 

обов’язком педагога. Він повинен зберегти цілісність і чистоту людської природи в дитині», 

наповнювати «не попсовану душу і серце дитини», «розвинути в душах дітей зерна 

людських почуттів». Виховані любов’ю і ласкою учителя діти підуть шляхом морального 

удосконалення. Тому Я. Чепіга звертається до педагогів: «Розвивайте у собі любов. 

Змягчуйте своє серце, прихиляйте душу свою до особи дитини, до її горя і радості. Навчіться 

любити дитину щиро і повно, до самозабуття, до жертв і одцурання од самого себе. 

Наповніть сосуд свій найживішим цілющим бальзамом, щоб мати можливість загоїти ним 

рани дитини, що нанесено їй людськими байдужістю, егоїзмом, злобністю. Виховуйте в душі 

своїй запашну квітку, щоб в її існуванні на землі знайти щастя і мету свого життя. Педагоги, 

навчіться любить дітей!»720 

Як взаємодію, синтез «особливих направлень» духу, або духовних сил, здібностей та 

нахилів розглядав духовність П. Редкін. Він вважав однобічність у духовному вихованні 

шкідливою. Так «розвиток розумових здібностей, що не гармонує з іншими, як правило, веде 

до холодного егоїзму, надмірне збудження почуттів – до сентиментальності й мрійливості, 

однобічний розвиток волі – до впертості або, навпаки, до духовного рабства». Вихователь 

повинен намагатися обєднати всі здібності і нахили, щоб вони гармоніювали, були погоджені 

між собою; дбати про спрямування їх до цілі виховання721. 

Впродовж цього дослідники вважають, що духовність людини знаходить найповніше 

вираження у творчій активності суб’єкта. Зокрема М. Бердяєв визначав роль творчості в 

духовному житті основною і наголошував, що лише творчість усправедливлює існування 

людини. П. Лаустер наголошував, що поняття духовності включає розвиток певних творчих 

потенцій особистості, серед яких виділяв такі: сприйнятливість до нового, висока 

спонтанність, самодисципліна та зосередженість, різнобічність інтересів, наявність 

естетичних смаків, підвищена потреба самовираження, прагнення соціального визнання, 

високий рівень самосвідомості722.  

Ще одним із засобів розвитку духовності, який збуджує емоційно-мотиваційні та 

ціннісні орієнтації особистості є мистецтво. У мистецтві сконцентрований багатогранний 

соціокультурний духовний досвід людства та його духовно-творчий потенціал, підсумоване 

вираження конкретно-історичного характеру світосприйняття, ставлення людини до світу. 

Мистецтво формує, зокрема, естетичне сприйняття світу, розкриває особистісні творчі 

здібності і можливості, морально-естетичні переживання, уяву, фантазію, образне мислення 

тощо, а це визначається інтелектуальною, моральною, емоційною, а отже, духовною 

діяльністю особистості і викликає суттєві зміни в її світогляді, переконаннях, поведінці723. 

                                                             
718 Я. Чепіга. Національність і національна школа. Світло. 1911. № 10. С. 22-23. 
719 Юркевич П. Д. Курс общей педагогики с приложениями. М.: Тип. Грачева, 1869. С. 67. 
720 Я. Чепіга. Самовиховання учителя (продовження). Світло. 1913. № 9. С. 10. 
721 Демков М. И. Русская педагогика в главнейших ее представителях. Опыт историко-педагогической 

хрестоматии. М.: Изд-во К.И. Тихомирова, 1898. С. 212. 
722 Груць Г. М. Основи формування духовної культури студентської молоді. Науковий вісник Кременецького 

обласного гуманітарно-педагогічного інституту ім. Тараса Шевченка. Серія: Педагогіка. 2013. Вип. 1.           

С. 128-130. 
723 Там само. 
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При цьому педагогічні засоби і прийоми навчання роблять великий вплив на внутрішні 

якості студентів: розум, почуття, світосприймання.  

Важливим у цьому напрямку вважаємо проведення занять, особливо гуманітарного 

спрямування, організацію позааудиторної виховної роботи з студентами. Проте 

спостерігаємо, що вищим закладам освіти характерний нерівний розподіл розвитку різних 

форм етичного та естетичного виховання. Так, при великих можливостях залучення 

студентів до мистецтва досить обмеженою є наявність драматичних гуртків, поетичних 

майстерень, літературних об’єднань, студій образотворчого мистецтва тощо. Реальна 

практика організації виховної роботи у вищих навчальних закладах засвідчує, що естетичне 

та духовне виховання обмежене гуртками художньої самодіяльності, інколи відвідуванням 

театру, музеїв та має переважно дозвільнєво-розважальний характер. При цьому замало 

уваги приділяється таким формам виховання як конференції, дискусії, диспути, бесіди, 

відкриті мікрофони, круглі столи, семінари культурологічного спрямування, мистецько-

просвітницькі заходи, зустрічі з цікавими людьми – носіями духовності тощо. 

Тобто недостатньо є наданих можливостей для: здобуття студентською молоддю 

досвіду розуміння творів різних видів мистецтв; збагачення естетичних знань і уявлень; 

формування естетичної свідомості; розвитку особистісних якостей (духовних, 

комунікативних, пізнавальних, організаторських, креативних), які розвивають духовні 

цінності, сприяють духовній самореалізації, формують людину культури, стимулюють 

творчу самореалізацію майбутніх фахівців, створюють основу для професійної діяльності з 

урахуванням вимог естетичної культури суспільства, його духовних ідеалів тощо. 

Тому, досліджуючи питання становлення духовності з точки зору завдань педагогіки, 

виховання духовної особистості, слід розглядати її як історіософську, філософсько-

педагогічну, психологічну проблеми.  

Дослідження педагогіки духовності вимагає на сучасному етапі подолання 

суперечностей між визнанням, що становлення духовності є процесом саморозвитку і не 

може бути поєднане з технологічним характером «класичної» педагогіки. На нашу думку, 

духовність не можна штучно створити, так як педагогіка духовності це, перш за все, 

створення умов для самотворчості особистості. 

Звідси випливає педагогічна проблема духовності, яку розглядаємо як проблему 

методів, технологій розвитку духовних сил і духовності особистості в цілому. Отже, 

завданням навчання та виховання є створення таких умов, за яких людина починає ставитися 

до себе як такої, якій властива здатність самовизначення, саморозвитку, самоактуалізації, 

духовного самовдосконалення; щоб забезпечити відповідний рівень мотивації щодо 

самовдосконалення, розвитку своїх інтелектуальних, духовних якостей. Тобто, на заняттях 

створювати умови включення студентів в конкретні творчо-пізнавальні ситуації, що 

актуалізують внутрішні особистісні якості молодої людини, її духовну сутність; розглядати 

процес розвитку духовної культури студентської молоді через ціннісно-смислові ставлення 

студентів до навчально-пізнавальної діяльності, до своїх духовних здібностей та 

особистісних якостей; змінити пріоритети із подальшого вдосконалення традиційного змісту, 

методів та форм роботи зі студентами на розробку, створення сучасних, актуальних умов 

педагогічного затребування духовно-ціннісних особистісних якостей студентів тощо. 

Крім того сучасна підготовка студентів, на нашу думку, недостатньо зорієнтована на 

можливості й потреби фахівців відповідно до сфери їхньої професійної діяльності.  

Певної переорієнтації вимагає і знаннєва складова. Це зумовлюється тим, що у вищій 

педагогічній школі далі має місце тенденція до необгрунтованої вузької спеціалізації 

навчання, обмеження годин на гуманітарні й загальноосвітні дисципліни, формальне 

викладання й оцінювання знань.  

Крім того, найновіші досягнення науки не знаходять втілення в освітніх практиках, що 

може негативно вплинути як на подальший розвиток самої науки, так і на сучасність 

інформації, яка подається у підручниках.  
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Таким чином, панування у вищій школі застарілого підходу означає те, що знання 

залишаються основною метою освіти. Вони ж повинні стати засобом становлення 

професіонала, його духовності та світоглядних орієнтирів.  
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2.7. ACTIVITY OF THE ADJECTIVAL WORD-FORMATION MODEL 

WITH THE PREFIX NE- IN THE MODERN UKRAINIAN LANGUAGE 

 

2.7. АКТИВНІСТЬ ПРИКМЕТНИКОВОЇ СЛОВОТВІРНОЇ МОДЕЛІ З ПРЕФІКСОМ 

НЕ- У СУЧАСНІЙ УКРАЇНСЬКІЙ МОВІ 

 

Сучасний український лексикон періоду незалежності являє собою яскравий потужний 

пласт, об’єднаний темами незалежності, суверенітету й державності України; історичної та 

культурної єдності українців і цивілізованого світу; проблемами становлення 

громадянського суспільства; способами аналізу сучасного політичного процесу в Україні, 

який неминуче зачіпає проблеми ментальної та культурної ідентичності. Вивчення впливу 

позамовних чинників на вибір і реалізацію словотворчих ресурсів сучасної номінації 

перебуває в полі пильної уваги дослідників усіх слов’янських мов. Це праці Ц. Аврамової, 

Ю. Балтової, К. Бузашіової, К. Вашакової, А. П. Грищенка, О. П. Єрмакової,                           

Є. А. Карпіловської, Л. П. Кислюк, К. Клещової, Н. Ф. Клименко, О. І. Коряковцевої, 

О. Кочерги, М. О. Кронгауза, В. С. Кульчицького, І. Онхайзера, В. Радевої, І. Страмлич-

Брезник, І. Г. Милославського, А. Нагурко та інших.  

Прикметникова модель з префіксом не- демонструє стабільну активність у сучасній 

мовній практиці. Цей префікс походить з індоєвропейського *ně, що функціонував з 

семантикою заперечення,724 на сучасному мовному ґрунті «указує на заперечення, 

продуктивний, поширений».725 Прикметники з префіксом не- заперечують наявність ознаки, 

названої прикметником-мотиватором. Історично в українській мові можна простежити 

співвідношення утворень з без- і не-, які відрізняються семантикою.726  

Прикметникові новотвори з префіксом не- на позначення заперечення ознаки, названої 

твірною основою, обʼєднано в такі групи:  

1) термінологізовані прикметники,  

2) прикметники, які виражають заперечення ознаки,  

3) прикметники, активізовані у формуванні переносних (метафоризованих), евфемічних 

значень унаслідок непрямої номінації,  

4) прикметники у загально-диференційному значенні в родових назвах,  

5) прикметники у складі індивідуально-авторських новотворів,  

6) прикметники як складові жаргонізмів.  

I. Особливість використання префікса не- в окремих терміносистемах окреслюють його 

ознаки як виразника певної функційно семантичної категорії. Такою є категорія заперечення 

наявності ознак, що названі твірною основою слова. У добу глобалізації префікс не- з його 

аналогами в німецькій та новогрецькій мовах став дуже продуктивним у 

загальнолітературних мовах та терміносистемах зокрема.727 Використання не- в творенні 

біологічних термінів має свої особливості в оформленні слів окремими частинами мови, 

співвідношенні з іншими своїми та запозиченими префіксами заперечної семантики, в 

існуванні паралельних або еквівалентних одиниць.  

Подібно до терміносистеми інформатики в біологічній підсистемі більш поширене 

вживання прикметників з не-, ніж іменників, наприклад в інформатиці: невідтворений, 

нерозвантажуваний, незашифрований, невиправний, ненульовий та в біології: незапліднений, 

неклітинний, непарноперистий, непроникний, непророслий, нерозкривний, неспілий, 

несправжній, нестатевий, нечутливий.728  

                                                             
724 Етимологічний словник української мови: Т. 4. К., с. 56. 
725 Полюга Л. М. Словник українських морфем. К., 2009, с. 472. 
726 Словотвір сучасної української літературної мови. К., 1979, c. 244-245. 
727 Клименко Н. Ф. Українська біологічна термінологія кінця ХХ – початку ХХІ ст.: Монографія. К., 2017,         

с. 27-28. 
728 СУБТ, 2012. 
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Деякі терміни організовані як термінологічні опозиції:729 дотичний – недотичний, 

програмівний – непрограмівний, строгий – нестрогий тощо. Характерна їхня словотвірна 

мотивація, майже всіх їх утворено від інших прикметників. Здебільшого ці прикметники 

стають основою творення іменників-назв абстрактних ознак: невизначеність, 

нежиттєздатність, нездатність, непостійність, нестабільність, нестійкість, 

несхрещуваність, рідше стану: нерозходження, неспання. Спостерігається кілька випадків 

термінологічного розвитку значення. Прикметники мають спеціальні біологічні значення, що 

мають шанс перейти до інших термінологічних підсистем або загальнолітературної мови:730 

непророслий – який не дав паростків, який не проріс; нерозкривний – який не здатний 

розкриватися і вивільняти розміщене в карпелах насіння: нерозкривний оплодень; неспілий – 

який не досяг зрілості (про фрукти, овочі) з синонімами недостиглий, нестиглий. Терміни 

зберігають загальні значення і в біологічній підсистемі: нерухливий – який мало або повільно 

рухається, який не відзначається легкістю та швидкістю рухів; нерухомий – який не 

рухається, залишається в тому самому положенні впродовж певного часу; несприятливий – 

який не сприяє кому-, чому-небудь, незручний для кого-, чого-небудь; нечутливий – який 

погано сприймає зовнішні подразнення різної природи. Терміни-прикметники звужують 

загальну семантику слова, набуваючи біологічної спеціалізації: неправильний – який не 

відповідає певним нормам, правилам, вимогам. Спеціалізація цього прикметника контурно 

окреслюється в розчленованих номінаціях: неправильна квітка; несправжній – який не 

відповідає справжньому, яким повинен бути: несправжній плід. Іноді загальне значення 

слова спеціалізується в розчленованих номінаціях – іменниково-прикметникових 

словосполученнях: непостійність – часта зміна своїх поглядів, звичок, ставлення до кого-, 

чого-небудь та непостійність соматична – коливання кількості хромосом, що 

спостерігається в хромосомному наборі соматичних клітин багатьох тваринних організмів та 

людини. Ця номінація має синоніми непостійність хромосомна, анеуплоїдія соматична.  

Нечисленні випадки розходження семантики твірного прикметника і мотивованого ним 

іменника абстрактної ознаки: несумісний – 1) який не можна одночасно поєднувати з чим-

небудь іншим; 2) який не може існувати одночасно з чим-небудь іншим та несумісність – 

контрольована генетично нездатність пилкових трубок у власній квітці проростати в 

стовпчик і здійснювати запліднення. Семантика цього іменника конкретизована в 

розчленованих номінаціях: несумісність гетероморфна / гібридна / гомоморфна / 

протоплазматична / спорофітна / тканинна / імунологічна тощо.  

У термінологічних прикметниках з не- розширюється поле їхньої семантики, адже 

вони, крім констатації відсутності ознак, мають модальні значення: нездатність до дії, 

підвладність іншій дії, неможливість її реалізації.  

II. Прикметники, які виражають заперечення ознаки, названої твірною основою: Вони 

[люди] не хотіли ходити на службу до священників, які служили в КДБ, не хотіли платити 

гроші в казну Росії, не хотіли слухати службу незрозумілою словʼянською;731 Зʼїхали в 

долину, зупинились посеред невеликого майданчика;732 Невисокий чувак у костюмі з 

барвистою хусткою замість краватки, очевидно, їхній старший, зійшов зі сходів і довго 

цілувався з пресвітером за якимось невідомим мені звичаєм - п’ять разів поспіль;733 Ще один 

літак врізався у неприступний мур Пентагона;734 І наш недовбитий, отруєний, ще не зовсім 

легітимний президент складає присягу на Острозькій Біблії, перед неповним складом 

парламенту, за відсутності спікера, що зробив їм демарш.735  

                                                             
729 Кислюк Л. П. Сучасна українська словотвірна номінація: ресурси та тенденції розвитку: Монографія. К., 

2017, с. 115. 
730 Клименко Н. Ф. Українська біологічна термінологія кінця ХХ – початку ХХІ ст.: Монографія. К., 2017,         

с. 29-31. 
731 Мороз, с. 52. 
732 Жадан, с. 241. 
733 Жадан, с. 242. 
734 Костенко, с. 181. 
735 Костенко, с. 398. 
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У художньому тексті написання новотвору через дефіс акцентує на опозиції 

російськомовний – не-російськомовний, порушуючи продуктивний, регулярний зразок 

словотворення: Влада розламує Україну. На Схід і Захід. На російськомовних в                      

не-російськомовних.736  

Деякі прикметникові похідні з префіксом не- містять оцінні конотації: Правду кажучи, 

я їм усім не вірю. Хіба що нетиповому екс-Премʼєру;737 Рік 1991-1992 був порівняно 

непоганим періодом в економічному сенсі;738 Продукція комбінату й досі залишається 

неконкурентоздатною (З газети);739 Дії армії Росії в Україні були «надзвичайно 

некомпетентними», як зауважив The Economist в спеціальному номері з підсумками 2022 

року;740 ...деякі персони в цьому журі – мʼяко кажучи, одіозні й щонайменше 

«неполіткоректні»;741 Американська сторона сказала, що не проти передачі літаків, але 

якщо це зробити через американську базу, Москва може отримати неправильний сигнал;742 

У жовтні 2019 року співробітники Facebook.... Виступили проти політики соцмережі, яка 

дозволяє розміщувати недостовірну політичну рекламу.743  

III. Прикметники, активізовані у формуванні переносних (метафоризованих), 

евфемічних значень унаслідок непрямої номінації: неакадемічний, недіалогічний, незахідний, 

неелітарний, неестономовний, неєвропейський, некиївський, неконституційний, 

некосметичний, немаргінальний, непарламентський, непартнерський, неполіткоректний, 

нерусифікаторський, неспортивний, нестатусний, нестоличний, неукраїнський, 

неювілейний744 тощо. Наприклад: Молодь захопила хвиля нових неформальних рухів та нових 

стилів альтернативної музики (З газети);745 Вони – недіалогічні, агресивні (а насправді – 

дуже перелякані);746 ...по дорозі додому, до рідного неєвропейського дому; ...так званих 

незахідних цивілізацій і культур; Безумовно, держава через забезпечення певного 

фінансування підтримуватиме неігрове, дитяче, анімаційне та авторське кіно; ...одна 

вистава з некиївською пропискою таки планувалася: хотіли запросити Михайла Мельника 

(театр «Крик», Дніпропетровськ); ...святкувань загальнонаціонального «некруглого 

ювілею»; ...коаліційний уряд готується вже днями подати на розгляд нелегітимної 

Верховної Ради проект Податкового кодексу; ...більше пасували б визначення «небанальний 

серіал», «немильний» і... не для всіх;...він [омбудсмен] має бути неполітичною фігурою;747 

Вибачається за свій некосметичний вигляд, не кремпується, виступає, надолужує [про 

Віктора Ющенка];748 І тут раптом в інформаційному просторі починають поширювати 

відверті фейки, мовляв, Стефан Пол Пінтер придбав повний пакет акцій у непрозорий 

спосіб, хоча у НБУ до угоди не було жодних питань.749 Розширено твірну базу новотворів, 

які виражають соціально спрямовану оцінку, словотвірна прикметникова модель виявляє 

активність на суспільну потребу.  

IV. Прикметники у загально-диференційному значенні в родових назвах: Слідом за 

незалежністю країни люди хотіли свою незалежну церкву;750 Вона взяла участь у молебні 

нетрадиційних церков, присвяченому примиренню всіх народів, які були охоплені ІІ Світовою 

                                                             
736 Костенко, с. 396.  
737 Костенко, с. 221. 
738 Мороз, с. 46. 
739 Нові слова та значення: словник. К., 2009, с. 163. 
740 ДТ, 04. 01. 2023. 
741 УМ, 31 .10. 2006. 
742 ДТ, 25. 12. 2022. 
743 Мороз, с. 218. 
744 Кислюк Л. П. Сучасна українська словотвірна номінація: ресурси та тенденції розвитку: Монографія. К., 

2017, с. 116. 
745 Нові слова та значення : словник. К., 2009, с. 165. 
746 УП, 8. 06. 2006. 
747 АРСУН, с. 230-231. 
748 Костенко, с. 373. 
749 НЧ, 4. 01. 2023. 
750 Мороз, с. 52. 
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війною; Отак і живемо у своїй незалежній державі, мій твого не розуміє – з кого зліпити 

громадянське суспільство;751 Наш гарант, схоже, забезпечив собі наступника і по лінії 

ненормативної лексики;752 ...Канада вже надіслала ВСУ нелетальне військове 

обладнання...;753 І неядерна війна з Китаєм чи навіть пряме протистояння з Росією, швидше 

за все, буде вимагати стабільного і довгострокового потоку саме такої зброї, яка зараз в 

дефіциті;754 Проїзд в купейних вагонах нефірмового потяга Київ-Лівів подорожчає...; Щоб 

зʼясувати, наскільки нехімічні залежності (ігроманія, компʼютерна та телезалежність) 

вразили українську молодь, Державний Інститут розвитку сімʼї та молоді провів 

дослідження...;755 Чітко визначилися кілька напрямків неонтологічних досліджень;756 

Благодійний фонд PIN-UP Foundation об’єднує волонтерів і професіоналів, неурядові 

організації та світову спільноту цінностями, направленими на розвиток України;757 чи 

справді наш реп неформатний чи просто поки що неякісний?;758 Після розблокування 

реєстру нерухомого майна ринок в Україні оживає: є певний попит, особливо з боку 

внутрішньо переміщених українців, разом з тим з’являється все більше пропозицій від 

продавців;759 Нижче наведено дані дослідження, виконаного соціологічною компанією 

InMind на замовлення міжнародної неприбуткової організації Internews.760  

V. Групу прикметників з префіксом не- можна доповнити авторськими й розмовними 

новотворами: ненаступальна радіостанція, неконтинентальна Європа, неінформаційний 

маркетинг. Репрезентуючи прикметникові лексеми зі спеціалізованими новими значеннями, 

інколи автори подають у самому тексті пояснення розширення семантики: некомуністична 

опозиція (не стимульована, не контрольована владою) (Т. Возняк).761  

VI. Прикметники з префіксом не- активно функціонують у жаргонній молодіжній 

лексиці: небашльовий – недорогий; який не дає можливості заробити багато грошей: 

Небашльова справа. Небашльова робота; неліквідний – який вийшов з ужитку або не 

становить інтересу: Вона ніяк не могла згадати, про що десь з місяць тому розмовляла із 

друзями. Колишніми, неліквідними, тими, що вийшли з обігу за незрозумілих обставин          

(І. Карпа); нехилий – гарний, чудовий; такий, що викликає схвалення: нехилий сценарій, 

нехилий словничок.762  

Узагальнення значення номінації є одним із виявів інтелектуалізації сучасної 

української мови. Такі узагальнені номінації виникають внаслідок нейтралізації експресивно-

оцінних конотацій, нівелювання специфічних ознак, властивих термінологічним і 

професійним шарам українського лексикону. Прикладом лексики, яку активно залучено до 

процесу інтелектуалізації, можуть слугувати ряди похідних прикметників з префіксом не-,763 

наприклад: недержавний, некасовий, неконструктивний, неконтактний, нелегітимний, 

неолімпійський, неконституційний, недемократичний, непарламентський, нерейтинговий.  

                                                             
751 Костенко, с. 215. 
752 Костенко, с. 377. 
753 ДТ, 13. 12. 2017. 
754 ДТ, 25. 12. 2022. 
755 АРСУН, с. 232. 
756 Нові слова та значення: словник. К., 2009, с. 164. 
757 НЧ, 11. 01. 2023. 
758 УМ, № 114, 24. 06. 2006, с. 10. 
759 НЧ, 17. 05. 2022. 
760 Мороз, с. 169. 
761 Клименко Н. Ф., Карпіловська Є. А., Кислюк Л. П. Динамічні процеси в сучасному українському лексиконі: 

Монографія. К., 2008, с. 132. 
762 Ставицька Леся. Український жарґон. Словник. К., 2005, с. 235-237. 
763 Клименко Н. Ф., Карпіловська Є. А., Кислюк Л. П. Динамічні процеси в сучасному українському лексиконі: 

Монографія. К., 2008, с. 125-128. 
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Прикметники з префіксом не- часто мають прагматичний ореол: небанальний, 

негромадський, немильний, неперший, непомаранчевий, непочесний, непродавабельний:764 

непочесну перемогу здобула новобудова.765  

Багатошаровість семантики прикметників з префіксом не-, їхню здатність у тексті 

вступати в парадигматичні відношення з широким спектром конкретних номінацій 

реалізовано в сучасній публіцистиці. Наприклад, антонімічні: Що є зараз: «успішний успіх» 

формує красиві картинки життя оточення. Усе не таке, складне, болюче – тобто все 

неуспішне – відходить у тінь, а значить, недоступне соціуму;766 Існує безліч прямих і 

непрямих способів, як спотворити і подати в потрібному світлі справжні дослідження;767 

Проте лише 11% респондентів змогли правильно визначити різницю між справжньою і 

неправдивою інформацією серед трьох представлених новин, а пересічно 10% не змогли 

навіть спробувати відповісти;768 Складається враження, що українське суспільство 

поділилося не на «регіони» і «помаранчевих», а на неканонічних і канонічних;769 Але за кілька 

тижнів до початку російського вторгнення неможливе стало можливим;770 синонімічні: 

Тим часом антивоєнні заяви були засуджені як непатріотичні та антиросійські;771 

Габермас каже, що хоча ці думки можуть адресуватися широкому загалу, але насправді 

вони ніколи не доходять до «низової», «неелітарної» публіки; Про існування сильної, нелівої, 

немаргінальної, демократичної опозиції доведеться забути на якийсь час; Його фільм – 

абсолютно неполіткоректний (антисемітський, антиказахський та антиамериканський 

водночас).772  

Сучасні словники засвідчують прикметники з префіксом не- з термінологічним, 

переносним і метафоризованим значеннями: неемпіричний, неметричний, неспортивний, 

неолімпійський, неоптимальний, нетрадиційний, неформальний, неконструктивний, 

неперспективний, несинхронний773 тощо. Серед новотворів є такі, які відповідають 

словотвірній нормі, однак, з погляду норми лексичної залишаються оказіональними: 

невлауреачений, незахімічений, нерозгрішений, деякі мають розмовний відтінок: 

несовковий:774 ...візуальна комунікація виглядає нормально, а не – перепрошую – як завжди у 

державних органів. Фейсбук, smm, твіттер, хештеги і людські шрифти, несовковий стиль і 

зміст текстів.775  

Отже, на сучасному етапі функціонування української мови прикметникова словотвірна 

модель з префіксом не- виявляє свою доцільність і стійкість у мовній діяльності спільноти. 

На її активність безпосередньо впливає узагальнений, знівельований характер семантики, 

котрий розширює можливості використання цієї словотвірної моделі в текстах різного 

комунікативного спрямування. Словотворчий ресурс цієї словотвірної моделі становить 

закономірний результат розвитку й повноцінного функціонування в суспільстві, стійкості 

типологічних рис і відповідності чинних мовних норм реальному стану мовної політики.  

 

 

 

 

                                                             
764 Кислюк Л. П. Сучасна українська словотвірна номінація: ресурси та тенденції розвитку: Монографія. К., 

2017, с. 117. 
765 Д, № 96, 16. 06. 2006, с. 18. 
766 Мороз, с. 104. 
767 Мороз, с. 129. 
768 Мороз, с. 173. 
769 АРСУН, с. 230. 
770 ДТ, 25. 12. 2022. 
771 НЧ, 21 .04. 2022. 
772 АРСУН, 230-231. 
773 ВТССУЛМ, 2009. 
774 Кислюк Л. П. Сучасна українська словотвірна номінація: ресурси та тенденції розвитку: Монографія. К., 

2017, с. 117. 
775 НЧ, 24. 10. 2016. 
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2.8. DEMENTIA AS A GLOBAL MEDICAL AND SOCIAL PROBLEM OF HUMANITY 

 

2.8. ДЕМЕНЦІЯ ЯК ГЛОБАЛЬНА МЕДИКО-СОЦІАЛЬНА ПРОБЛЕМА ЛЮДСТВА 

 

Зі збільшенням тривалості життя та демографічними змінами в бік збільшення 

загальної та відносної кількості людей похилого віку деменція стає все більш важливою 

медико-соціальною проблемою в багатьох країнах світу. Згідно зі світовою статистикою, 

основною причиною деменції є AD (хвороба Альцгеймера) з 56,6%, за нею йде CoD (судинна 

деменція) з 14,6% (ADI Міжнародної асоціації Альцгеймера, 2015). Прогнози показують, що 

до 2025 року загальна кількість пацієнтів у Великобританії перевищить 1 мільйон,                  

а до 2050 року в США, Австралії та Швейцарії очікується, що загальна кількість людей, які 

страждають від серйозних когнітивних розладів, зросте втричі. Загалом очікується, що 

кількість хворих на деменцію у світі подвоюватиметься кожні 20 років і досягне приблизно 

42,3 мільйона до 2020 року. Хвороба Альцгеймера (AD) – найчастіший варіант важких 

когнітивних порушень в осіб похилого віку, на яке припадає 50-70% всіх випадків деменції. 

Як невиліковне захворювання, що характеризується наростанням ступеня когнітивних 

порушень, скорочує тривалість життя і, зрештою, призводить до смерті, хвороба 

Альцгеймера кардинально впливає на життя хворих і привносить значні труднощі в 

існування членів їх сімей. Навіть у країнах з розвиненою системою соціальної допомоги 

близько 60% пацієнтів із хворобою Альцгеймера продовжують проживати вдома, і на одного 

хворого, в середньому, припадає три «залучені» родичі, які роблять матеріальний і 

нематеріальний внесок в організацію догляду. Так, у США у 2015 році 15.9 мільйонів людей 

із числа родичів та друзів витратили 18.1 мільярда годин на неоплачувану допомогу 

дементним хворим, розрахункова економічна цінність цього часу становить 221,3 мільярда 

доларів. У США внаслідок скорочення робочого часу або вимушеного звільнення в роботи у 

зв'язку з необхідністю догляду за хворими піклувальники втрачають, у середньому, близько 

$15 000 річного доходу. Більшість коштів на утримання осіб, які страждають на деменцію, 

забезпечується їх родичами в менш розвинених країнах, фінансове становище яких 

виявляється однією з основних обставин, що визначають характер і рівень допомоги. На 

рівні системи так званих провайдерів медико-соціальної допомоги загальними для всіх країн 

світу факторами, що детермінують обсяг і якість надання послуг особам, які страждають на 

деменцію, є економічні показники. Удержавах з низьким рівнем доходу сукупність витрат, 

що припадають на організацію допомоги цій категорії хворих, становить від 0,24%, у країнах 

із високим – до 1,24% ВВП. Можна констатувати, що істотна частка осіб, які страждають на 

деменцію, в даний час не має можливості отримання необхідного лікування та догляду, 

оскільки 58% хворих проживає в країнах з низьким і середнім рівнем доходу, причому 

кількість їх зростатиме, оскільки до 2050 року більше 70% всіх хворих на деменцію складуть 

жителі саме цих держав. Разом з тим, у Швейцарії, де загальна кількість тяжких когнітивних 

порушень, що страждають усіма видами, становить близько 110 000 осіб, на організацію їх 

медичного супроводу і догляду щорічно виділяється 6,9 мільярдів швейцарських франків, у 

наданні професійної допомоги особам, які страждають на деменцію, в будинках пристарілих, 

лікарнях, приватних стаціонарах, вдома беруть участь близько 300 000 фахівців (лікарі, 

медичні сестри, психотерапевти, доглядальниці та ін.). У економічно стабільних 

європейських державах 90% загальних витрат припадає на заходи догляду. Ця, здавалося б, 

дуже благополучна ситуація у державі зі стабільною економікою має вирішальне значення 

для регулярної діагностики, забезпечення ліками та організації догляду за пацієнтами з 

важкими когнітивними порушеннями, тобто проблеми немає. Однак у Швейцарії            

понад 30% випадків деменції залишаються недіагностованими, а ще 30% пацієнтів із 

синдромом деменції лікарі та пацієнти вважають лише «підозрюваними». Лише одна третина 

пацієнтів має встановлений діагноз. Лише 1 з 4 людей із хворобою Альцгеймера отримує 

специфічне ноотропне лікування і лише 1 із 5 отримує немедикаментозну допомогу, 

спрямовану на деменцію. У Німеччині менше 26% пацієнтів з хворобою Альцгеймера 
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отримують лікування деменції, і лише 13% мешканців будинків престарілих з деменцією. 

Однією з головних причин очевидної неадекватності медичної допомоги в усіх країнах є 

висока вартість самої медичної допомоги, в основному через високу вартість ноотропів, але 

оцінки цих витрат, в принципі, як такі не розглядаються ще і у ракурсі втрат державних 

ресурсів.  

Таким чином, є підстави вважати, що за допомогою оцінки параметрів оцінки зорового 

аналізатора та виявлення типових змін у таких пацієнтів можна розробити неінвазивний, 

швидкий та економічно ефективний біомаркер переддеменції та ранньої стадії хвороби 

Альцгеймера. 

Коротка інформація про запропоноване дослідження. Сучасні методи діагностики 

AD базуються на когнітивних тестах, які є так званими «передбачуваними» діагнозами, і 

остаточний діагноз AD традиційно може бути встановлений лише після посмертного 

гістологічного дослідження головного мозку. 

Розроблено біомаркери, засновані на реєстрації порушень метаболізму амілоїду-бета та 

тау-протеїну. Альберт, MS та співавт. досліджували концентрацію цих білків у 

спинномозковій рідині, визначали та реєстрували їх накопичення за результатами 

позитронно-емісійної томографії з використанням різних лігандів.776 На критичну 

необхідність визначення доклінічних біомаркерів хвороби Альцгеймера вказує Fiandaca M. S. 

Проте оцінка розроблених біомаркерів потребує інвазії, крім того, вони ресурснозатратні і не 

до кінця валідизовані, тому поки що вони застосовуються тільки у наукових дослідженнях, 

але не у клінічній практиці.777 Jack C. R. та співавт. розробили введення в рекомендації 

робочих груп Національного інституту старіння та Асоціації хвороби Альцгеймера з 

діагностичних рекомендацій з хвороби Альцгеймера, де зазначено, що біомаркер – це 

фізіологічний, біохімічний або анатомічний параметр, який може бути об'єктивним 

індикатором норми, патологічного процесу.778 Поки діагностика хвороби Альцгеймера 

базується на суб'єктивних результатах когнітивного тестування, а спроби визначити 

анатомічний субстрат захворювання за життя поки що проводяться тільки в клінічних 

дослідженнях і не застосовуються у широкій практиці через інвазивність та високу вартість.  

Структурна гомологія, спільне ембріологічне походження та фізіологія мозку та 

сітківки вже давно перебувають у центрі уваги, що призвело до аналізу візуалізації судин 

сітківки як потенційного інструменту скринінгу цереброваскулярних захворювань: мозок та 

обґрунтування на основі гомології мікроциркуляторного русла сітківки.779 Оцінка 

нейроархітектоніки сітківки вже використовувалася для діагностики багатьох 

нейродегенеративних захворювань, таких як розсіяний склероз Garcia-Martin E. та співавт.780 

Активно вивчають зміни сітківки при пухлинах хіазми Yum H. R. та ін.,781 при хворобі 
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Паркінсона.782 Carelli V. B та співавт. припустили, що нейродегенеративний процес хвороби 

Альцгеймера вражає не лише нейрони головного мозку, але й гангліозні клітини сітківки.783 

У своїй роботі Rizzo J. F. et al. зробив висновок, що кора зорових асоціацій бере участь у 

патологічних процесах.784 Армстронг і його колеги продемонстрували переважне 

розташування сенільних бляшок і нейрофібрилярних клубків, маркерів нейродегенерації, у 

специфічних областях зорової кори пацієнтів з хворобою Альцгеймера, клиноподібних і 

мовних звивинах.785 Bayer A. U. та ін. продемонстрували високий ступінь коморбідності 

хвороби Альцгеймера та глаукоми (захворюваність на глаукому у пацієнтів із БА становить 

25,9% порівняно з < 5% у популяції).786 Особливу увагу приділяють змінам сітківки    

Bamboo M. P. та співавт. Зменшення товщини перипапілярного шару нервових волокон 

сітківки було виявлено у пацієнтів з хворобою Альцгеймера порівняно зі здоровими людьми 

навіть до пошкодження гіпокампу.787 Унікальна будова ока та спільне походження мозку й 

ока дозволяють вченим використовувати око як «вікно» в мозок. Kirbas S. та співавт. вивчали 

оптичну когерентну томографію, витончення перипапілярного шару нервових волокон 

сітківки,788 Bayhan H. A. et al. зосередилися на змінах оболонки сітківки макулярної області у 

пацієнтів із хворобою Альцгеймера.789 

Вищенаведені дослідження демонструють інтерес світової наукової спільноти до 

вивчення взаємозв’язку між когнітивним дефіцитом і змінами в нейроархітектоніці сітківки. 

Автори не тільки вивчають особливості неврологічного та когнітивного дефіциту у пацієнтів 

з АD, СoD та глаукомою, а й порівнюють цих пацієнтів із контрольною групою, проте 

результати досліджень є досить суперечливим. Автори виявили невелику кількість наукових 

робіт, у яких порівнювали зміни тяжкості та структури когнітивних порушень і критичної 

частоти злиття мерехтіння(КЧЗМ) у пацієнтів з AD, CoD та глаукомою. З вищезазначених 

причин розробка даної теми є актуальною та перспективною. 

Особливості анатомії ока надають унікальні можливості in vivo для візуалізації 

нейронів, їх немієлінізованих аксонів, судин сітківки та хоріоїду. Спектральна оптична 

когерентна томографія дає можливість отримати зображення сітківки, що нагадує зрізи 

тканини, і за допомогою сучасного програмного забезпечення можлива автоматизована 

сегментація шарів сітківки, судин сітківки та хоріоїду, їх кількісна оцінка, в тому числі в 

динаміці. 

Низький рівень розробленості напряму, що вивчає параметри критичної частоти злиття 

мерехтінь у динаміці у пацієнтів у динаміці хворих на АD та синдромом низьких дементних 

проявів. Однак усі дослідники відзначають, що це необхідно, зокрема для оцінки можливості 

створення біомаркера AD на основі вивчення сітківки. Є роботи, в яких створені статистичні 
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моделі, що дозволяють запідозрити AD на основі сукупності параметрів оптичної 

когерентної томографії сітківки. Qiu, S. та співавтори порівнюють три комп'ютерні моделі 

для діагностики різних видів деменції, але не враховують ефекту погіршення зорової 

колірної чутливості при деменції, що планується враховувати нами для ранньої 

діагностики.790 

K Etminani та співавт. запропоновано тривимірну модель глибокого навчання для 

прогнозування діагнозу деменції з тільцями Леві, хвороби Альцгеймера та легких 

когнітивних порушень з використанням ПЕТ головного мозку з 18F-ФДГ, що є цікавим 

досвідом, але потребує додаткових навичок навчання, відповідно підвищуючи вартість як 

первинної діагностики, так і подальше використання навчання додатково персоналу. 

Машинне навчання на основі комп'ютерної гри для ранньої діагностики хвороби 

Альцгеймера пропонує Mezrar, S. та співавт.791 

Автором передбачається розробка універсального програмно-апаратного комплексу 

для ранньої діагностики станів, пов'язаних із когнітивними порушеннями.  

Abiyev, A., та його колеги792 проводили дослідження саме з КЧЗМ і дійшли висновку, 

що існує значна різниця в середніх значеннях КЧЗМ між хворобою Альцгеймера та 

здоровими групами. Тестування КЧЗМ може відігравати важливу роль у діагностиці 

когнітивних розладів на ранній стадії. Але дослідники не використовували програмного 

забезпечення в дослідженні, що знижує точність отриманих результатів і не зможе 

використовуватися для прогнозу перебігу когнітивних змін. На даному етапі розвитку науки 

все частіше обговорюється роль методів з використанням штучного інтелекту в діагностиці 

хвороби Альцгеймера на ранніх стадіях, що було проаналізовано Kumar, S. S. та співавт.793 

Мета проекту: створення програмно-апаратного комплексу як інструменту для 

діагностики легкого когнітивного порушення, раннього виявлення хвороби Альцгеймера та 

прогнозування прогресування захворювання, контролю лікування, який буде 

низьковитратним при виготовленні, простим в обслуговуванні та застосуванні.  

Методологія та методи запланованого дослідження. Для досягнення поставленої 

мети та вирішення певних завдань застосовувалися такі методи дослідження, зокрема: 

проблемно-хронологічний – для встановлення хронології наукового вивчення перевтоми; 

соціологічні – вивчення медико-соціальних аспектів поширення патологічних зрушень із 

боку вегетативної нервової системи серед молоді; аналітичний – для визначення наукових 

орієнтирів застосування засобів радіоелектроніки та мікроелектроніки у вимірі КЧЗМ; метод 

термінологічного аналізу, який дозволив забезпечити розкриття сутності явищ, що 

вивчаються; метод наукової екстраполяції, який дозволив визначити можливості створення 

та застосування пристрою як оптимального синтезу теоретичних та практичних знань; 

методи багатовимірного статистичного аналізу та прогнозування – для обробки даних. А 

також при виконанні роботи використовувалися методи прикладного системного аналізу, 

елементи теорії ймовірностей, методологія проектування програмного забезпечення відмови. 

У процесі дослідження використано розробки методів спрощення структурної та 

функціональної складності моделі. Дослідження включає комплексне неврологічне, 

нейропсихологічне та офтальмологічне обстеження пацієнтів з AD, СoD та глаукомою. 

Дослідження планується з дотриманням принципів доказової медицини (відбір хворих та 

статистична обробка). Дизайн дослідження: огляд проводиться пацієнтам з діагнозом AD, 

СoD та глаукома, кожному пацієнту проводиться оцінка неврологічного та когнітивного 
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статусу, комплексне офтальмологічне обстеження з використанням сконструйованого 

програмно-апаратного комплексу. 

Етапи розробки та створення універсального програмно-апаратного комплексу: 

1. Розробка (модифікація) апаратної складової універсального програмно-апаратного 

комплексу; 

2. Створення Rest API для віддаленої взаємодії учасників вимірювального процесу. Цей  

модуль комплексу передбачає такі етапи: 

2.1 Аналіз доступних засобів для створення цього виду програмного інтерфейсу. 

2.2 Визначити перелік необхідних даних для зберігання та обробки на віддаленому 

сервері. 

2.3 Сформувати перелік необхідного функціоналу, який має підтримуватися 

підсумковим програмним забезпеченням. 

2.4 Спроектувати базу даних згідно з вимогами. 

2.5 Розробка програмного забезпечення АПІ згідно з технічним завданням. 

2.6 Тестування. 

2.7 Аналіз та визначення постачальника серверного обладнання достатнього для 

виконання поставлених завдань. 

3. Модифікація наявного мобільного додатка згідно з технічним завданням: 

3.1 Аудит наявної кодової бази. 

3.2 Визначити проблеми із сумісністю. 

3.3 Розділити додатки на два модулі: модуль пацієнта та спеціаліста (лікаря). 

3.4 Рефакторинг модуля Bluetooth взаємодії для підвищення ефективності. 

3.5 Додати модуль взаємодії з АПІ. 

3.6 Сформувати поділ ролей усередині програми через нову архітектуру програмного 

забезпечення. 

3.7 Тестування. 

3.8 Публікація на Google Play/App Store. 

4. Лабораторні випробування програмно-апаратного комплексу; 

5. Проведення польових випробувань та вимірів показників, створення базових таблиць 

з показниками норма/патологія, внесення отриманих даних до програмного забезпечення 

приладу; 

6. Проведення серії замірів на добровольцях у різних країнах, уточнення даних, 

отриманих під час польових випробувань та внесення правок у програмне забезпечення; 

7. Формування методичного посібника для використання приладу. 

Висновки. Використання мікроконтролерної технології з бездротовим інтерфейсом 

значно спрощує компонентну базу розроблених композитних електронних компонентів та 

розширює можливості засобів діагностики втоми людини. Привабливість мобільних 

інтелектуальних інструментів сприяє впровадженню методів дистанційного керування та 

плавному настроюванню основних параметрів процесу діагностики; 

Практична значущість дослідження. Розроблений у ході дослідження біомаркер 

переддементних та ранніх стадій хвороби Альцгеймера зможе доповнити існуючі методи 

діагностики, що дозволить своєчасно звернути увагу на нейродегенеративний процес та 

розпочати лікування. Також розроблений метод може бути використаний у клінічних 

дослідженнях з метою оцінки ефективності терапії. 
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2.9. THE MAIN FACTORS OF THE INTRODUCTION OF INCLUSION 

IN THE EDUCATION OF UKRAINE AT THE BEGINNING OF THE 21ST CENTURY 

 

2.9. ОСНОВНІ ЧИННИКИ ВПРОВАДЖЕННЯ ІНКЛЮЗИВНОГО ПІДХОДУ В ОСВІТІ 

УКРАЇНИ НА ПОЧАТКУ ХХІ СТОЛІТТЯ 

 

Вступ. Сьогодні в умовах розбудови демократичного суспільства в Україні великого 

значення  набуває створення умов для соціальної інтеграції кожної людини незалежно від її 

соціального рівня, стану здоров’я, можливостей розвитку. Велику роль у цьому процесі 

відіграє освіта. Проте до початку ХХІ століття розвиток традиційної для країн 

пострадянського простору, до яких належить і Україна, спеціальної системи освіти, 

незважаючи на її сегрегаційний характер й значні недоліки соціального виховання учениць і 

учнів в інтернатних закладах, розглядався як найвищий прояв турботи держави про дітей з 

особливими освітніми потребами. У перше десятиріччя в системі освіти України відбулося 

впровадження інклюзивного підходу, покликаного створити для дітей з інвалідністю нові, 

більш ефективні умови інтеграції у суспільство, що відображено у нормативних документах 

як міжнародного, так і внутрішньодержавного рівнів: Конвенції ООН про права дитини, 

Конвенції про захист і заохочення прав і гідності інвалідів, Конституції України, Законах 

України «Про освіту», «Про реабілітацію осіб з інвалідністю в Україні», «Про основи 

соціальної захищеності осіб з інвалідністю в Україні», а також Наказі Президента України 

«Про першочергові заходи щодо створення сприятливих умов з життєдіяльності осіб з 

обмеженими фізичними можливостями» тощо. 

Реалізація визначених у нормативних документах завдань щодо надання освіти та 

виховання дітям з особливими освітніми потребами, серед яких питома вага належала дітям з 

інвалідністю, передбачає їх інклюзію – широке включення до середовища освітніх закладів 

задля забезпечення їх повного доступу до загальної середньої освіти, підтримання 

громадянської рівності. Становлення інклюзивного підходу у ставленні до людей з 

інвалідністю є результатом послідовної трансформації суспільних поглядів на феномен 

інвалідності – моделей інвалідності (медична, соціальна, неосоціальна), що відбулася у світі 

протягом останнього століття й сприяла докорінній зміні соціальної свідомості на рівні 

світової спільноти та зумовила вагомі зміни у культурних традиціях, соціальному житті і 

ставленні суспільства до освіти людей з інвалідністю.  

Підкреслимо, що інклюзія в освіті, як й інші види інклюзії, зокрема соціальна – процес 

двосторонній, оскільки передбачає взаємне збагачення соціального досвіду дітей з 

функціональними обмеженнями та дітей зі станом здоров’я та розвитку в межах вікової 

норми, розширює можливості засвоєння дітьми гуманістичних цінностей, становлення у них 

таких соціальних якостей, як чуйність, товариськість, толерантність, заохочення проявів 

емпатійності, взаємодопомоги та, в сукупності, сприяє набуттю дітьми соціальності як 

здатності до входження у соціальне середовище.  

Важливо наголосити, що процес впровадження інклюзивного підходу у систему освіти 

України, який став глобальною освітньою інновацією початку ХХІ століття, потребував 

оновлення системи підготовки педагогічних кадрів, формування у майбутніх вчительок і 

вчителів інклюзивної компетентності задля впровадження у власній діяльності нових 

підходів, застосовування інноваційних інструментів для результативної роботи в умовах 

інклюзивного освітнього середовища з учнями і ученицями незалежно від наявності чи 

відсутності в них порушень здоров’я. Створення нормативного підґрунтя, необхідність 

опрацювання закордонного та вітчизняного досвіду інклюзивної освіти сприяли появі у 

перше десятиріччя ХХІ століття інклюзивних тенденцій освіти та виховання людей з 

обмеженими фізичними можливостями. Процеси, що відбувалися у той час потребують 

системного вивчення та опрацювання в аспекті сприяння включенню дітей з обмеженням 

життєдіяльності до соціальної взаємодії.  
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Огляд літератури. Серед праць, які становлять особливий інтерес в контексті 

порушеної проблематики, слід відзначити докторську дисертацію щодо визначення 

педагогічних засад інтеграції учениць і учнів у закладах загальної середньої освіти 

(А. Колупаєва, 2007), а також монографію «Інклюзивна освіта: реалії та перспективи» 

(А. Колупаєва, 2009); докторську дисертацію «Освітні основи системи реабілітування осіб з 

обмеженнями життєдіяльності» (А. Шевцов, 2009), що віддзеркалюють тенденції 

дослідження феномену інвалідності, націлені на розбудову системи інклюзивної освіти в 

Україні та світі. Так, у дослідженні А. Колупаєвої обґрунтовано теоретико-методологічні 

основи інклюзивної освіти, викладено результати аналізу й узагальнення відповідних 

психологічних і педагогічних досліджень; систематизовано наукові дані з проблем інтеграції 

дітей з інвалідністю у шкільний простір; розкрито сучасні наукові підходи до цього процесу 

та системно проаналізовано міжнародне законодавче, нормативно-правове його 

забезпечення. Вченою також обґрунтовуються теоретичні основи та організаційно-

педагогічні умови залучення дітей з інвалідністю до закладів загальної середньої освіти, 

пропонується цілісна модель інклюзивного навчання означеної категорії дітей, яка 

розкривається як стрижень процесу їхньої інтеграції в соціум, аналізується досвід 

становлення інклюзивної освіти у Західній Європі та Північній Америці.  

А. Шевцов розглянув освітній ракурс комплексного соціального реабілітування осіб з 

інвалідністю, розкрив теоретичні та практичні проблеми моделювання, створення та 

функціонування реабілітаційних систем у контексті розбудови нового інклюзивного 

суспільства, що передбачає навчання та виховання дітей з порушеннями здоров’я у системі 

загальної освіти. Значну увагу вчений присвятив питанням висвітлення історичних і 

соціокультурних засад розвитку проблеми інвалідності, аналізу сучасного стану та 

перспектив розвитку питань освіти й соціального становлення людей з інвалідністю у 

контексті неосоціальної моделі інвалідності. 

Аналізуючи історико-педагогічний аспект і проблеми становлення інклюзії в Україні у 

досліджуваний період, спиралися на результати власних розвідок, у яких на підставі 

історико-педагогічного аналізу міжнародного правового підґрунтя розбудови суспільства 

рівних можливостей й затвердження права осіб з інвалідністю на загальну середню освіту 

висвітлено загальні тенденції розвитку інклюзивного підходу в освіті.794 

Мета дослідження. Розкрити головні віхи становлення інклюзивної освіти як базового 

компонента розвитку недискримінаційного громадянського суспільства в Україні, 

проаналізувати законодавчі акти, теоретичний та практичний досвід роботи з дітьми з 

особливими освітніми потребами, насамперед з порушеннями здоров’я та інвалідністю. 

Матеріали та методи дослідження. Дослідження проводилося на матеріалі 

законодавчої бази Міністерства освіти і науки України, інформаційних баз наукових 

досліджень, статистичних даних закладів освіти. До усього масиву джерел інформації 

використовувалися методи кількісного і якісного аналізу.  

Аналіз результатів та обговорення. Висвітлення об’єктивної картини становлення 

інклюзивної освіти в Україні є можливим, насамперед, за умови розгляду історичної 

хронології прийняття та ратифікації нормативних документів, що виявилися підґрунтям для 

впровадження інклюзивного підходу в освіті. Відзначимо, що безпосередньо ідіома 

«інклюзивна освіта» виникла у вітчизняній законодавчій лексиці у руслі розгортання 

процесу імплементації у національне законодавство України міжнародних і європейських 

                                                             
794 Григоренко В. Л., Рассказова О. І. Соціокультурна динаміка суспільства щодо соціального виховання дітей з 

інвалідністю: шлях до інклюзивної освіти. Педагогіка та психологія. 2015. Вип. 48. С. 190-202;  

Григоренко В. Л. Становлення iнклюзивної освiти в країнах пострадянського простору: передумови та 

мiжнародне нормативно-правове підґрунтя. Вісник Луганського національного університету імені Тараса 

Шевченка. Педагогічні науки. 2017. № 8 (2). С. 84-97;  

Григоренко В. Л., Рассказова О. І., Шевченко Н. О. Інклюзивна освіта у закладах дошкільної та середньої 

освіти як продукт соціокультурної динаміки суспільства. Інновації педагогічної освіти в умовах викликів 

сьогодення: монографія / за ред. С. Я. Харченка; Держ. закл. «Луган. нац. ун-т імені Тараса Шевченка». 

Старобільськ: Вид-во ДЗ «ЛНУ імені Тараса Шевченка», 2019. С. 203-223. 

http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=fullwebr&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=A=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%93%D1%80%D0%B8%D0%B3%D0%BE%D1%80%D0%B5%D0%BD%D0%BA%D0%BE%20%D0%92$
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стандартів у галузі прав дитини. У 2006 році було ратифіковано Конвенцію ООН про права 

осіб з інвалідністю, що спрямована на захист та заохочення прав та гідності цієї категорії 

людей. У Конвенції зокрема зазначається, що держави-учасниці визнають право дітей з 

порушеннями здоров’я на освіту, що передбачає розвиток недискримінаційних практик, які 

забезпечують реалізацію цього права на засадах рівних можливостей через впровадження 

інклюзивної освіти на всіх рівнях. 

Аналіз державної нормативної бази свідчить, що спроби запровадити ідеї інклюзії 

простежуються у вітчизняному законодавстві й до прийняття Конвенції. Так, ще 

Національною програмою «Діти України» (1996 р.) було накреслено шлях нашої держави до 

забезпечення «прав кожної дитини народитися здоровою, вижити і мати умови для 

всебічного розвитку, бути надійно соціально і психологічно захищеною».795 Зважаючи на те, 

що у досліджуваний період інклюзивна освіта розглядалася насамперед як альтернатива 

поширеному на теренах України інтернатному навчанню дітей з інвалідністю, як одна з 

провідних форм їх соціалізації, слід наголосити на надзвичайній значущості законодавчих 

зрушень, що відбулися у досліджуваний період у суспільстві та освіті в контексті порушеної 

проблематики. 

Серед наступних документів – перші спроби запровадження інтеграційного підходу в 

освіті: наказ Міністерства освіти і науки України від 10. 08. 2001 р. № 586 про проведення 

науково-педагогічного експерименту «Соціальна адаптація та інтеграція в суспільство дітей з 

особливостями психофізичного розвитку шляхом організації їх навчання у загальноосвітніх 

навчальних закладах», а пізніше – наказ Міністерства освіти і науки України від 

01. 12. 2008 р. № 1087 про науково-педагогічний експеримент «Соціальна адаптація та 

інтеграція в суспільство дітей, які потребують корекції фізичного та (або) розумового 

розвитку шляхом запровадження їх інклюзивного навчання». Аналіз положень цих 

державних документів засвідчує, що вони створені у русі соціальної моделі інвалідності, яка 

відкриває новий шлях розвитку дітей з інвалідністю – інклюзію (включення до освітнього 

середовища) – забезпечуючи повну громадянську рівність щодо таких дітей з особливими 

потребами. 

Законодавче забезпечення інклюзивної форми навчання уможливило початок її 

успішного впровадження в Україні. Проте, як слушно зауважує О. Заярнюк, законодавчі 

норми щодо навчання дітей з особливими освітніми потребами необхідно було також 

інтегрувати в існуюче освітнє законодавство; існувала об’єктивна потреба у внесенні змін до 

Законів України «Про освіту», «Про загальну середню освіту» і «Про дошкільну освіту», а 

також «Про позашкільну освіту» щодо основних принципів, гарантій та стандартів освіти 

цієї категорії дітей, виходячи з положень міжнародних документів. Одночасно це слід було 

синхронізувати з положеннями законів України «Про реабілітацію осіб з інвалідністю в 

Україні» і «Про основи соціальної захищеності осіб з інвалідністю в Україні».796 Майже 

паралельно з інтеграційними тенденціями в українській освітній практиці простежувалося 

ініціювання й практичне впровадження поодиноких моделей інтегрування дітей з 

порушеннями здоров’я в заклади загальної середньої та дошкільної освіти (корекційні 

класи / групи, класи «вирівнювання», дистанційне навчання, неофіційне включення дитини з 

порушеннями здоров’я в шкільний освітній процес за ініціативи батьків, експериментальні 

майданчики на базах дитячих садків та шкіл тощо), що в тому чи іншому вигляді збереглися 

й донині.  

Відзначимо, що з другої половини ХХ століття освітою дітей в Україні опікувалися 

спеціальні органи, що були створені як «освітня» складова державної системи піклування 

про дітей з інвалідністю – психолого-медико-педагогічні комісії (ПМПК). Діяльність таких 

комісій сприймалася батьківською спільнотою як обмежувальна щодо освіти дітей з 

інвалідністю, до її завдань належав жорсткий відбір тих дітей, які здатні навчатися у 

                                                             
795 Про Національну програму «Діти України». Указ Президента України № 63/96 від 18. 01. 1996.  
796 Заярнюк О. В. Інклюзивна освіта в Україні: проблеми та шляхи їх вирішення. Науковий вісник 

Міжнародного гуманітарного університету. Серія: Економіка і менеджмент. 2015. Вип. 11. С. 192. 
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закладах загальної середньої освіти за моделлю нормалізації. В процесі реформування на 

початку ХХІ століття ПМПК в Україні отримали назву психолого-медико-педагогічні 

консультації і втратили обмежувальні повноваження, ставши дорадчим органом й набувши 

нову функцію – освітнього та соціально-педагогічного супроводу дитини з інвалідністю у 

закладах загальної середньої і дошкільної освіти. 

Зазначене вище розглядатиметься нами як сприятливі передумови для впровадження в 

Україні інклюзивної освіти. 

Кількісна характеристика затверджених в Україні законодавчих актів переконує, що 

після початку реалізації проєкту в Україні відзначається значне пожвавлення процесу 

обговорення та затвердження державних документів стосовно інклюзивної освіти (Рис. 1). 

 

 
Рис. 1. Кількісний розподіл державних документів України у галузі інклюзивної освіти  

за роками затвердження у перше десятиріччя ХХІ ст. 

 

Проведений кількісний і якісний аналіз державних документів, у яких порушено 

питання освіти осіб з інвалідністю, дає підстави для твердження, що з 2008 р. простежується 

значне пожвавлення процесів нормативного усталення інклюзії, пов’язане з початком 

реалізації у державі проєкту «Інклюзивна освіта для дітей з особливими потребами в 

Україні», реалізованого у межах українсько-канадського співробітництва й розрахованого на 

період з 2008 по 2013 рр. Проєкт було запроваджено з метою змінити ставлення уряду, 

закладів освіти та неурядових організацій до людей з порушеннями здоров’я через 

ініціювання наскрізних змін визначальних складників освіти, насамперед через вироблення 

нового політичного курсу у галузі освіти та сфері надання соціальних послуг, який 

спрямовуватиме розвиток системи освіти України на розбудову інклюзивної моделі.797 

Як бачимо, пік створення законодавчої бази для запровадження інклюзивної освіти в 

Україні припадає на 2010 рік. У цей період фактично й було вироблено основне законодавче 

підґрунтя, що уможливило навчання дітей з інвалідністю у системі масових шкіл. 

Якісний аналіз затверджених у період дії українсько-канадського проєкту законодавчих 

актів, який подано у Таблиці 1, дозволяє зважити рівень документів, простежити їхню 

динаміку і взаємодетермінованість. 

Відповідно до положень Постанови Кабінету Міністрів України «Про затвердження 

Порядку організації інклюзивного навчання у загальноосвітніх навчальних закладах», фокус 

уваги в організації освітнього процесу був зміщений на реалізацію права дітей з особливими 

освітніми потребами (малися на увазі насамперед діти з інвалідністю) на навчання за місцем 

проживання, сприяння їхньому соціальному благополуччю, розвитку здатності 

«вписуватися» в соціальне середовище і почуватися там добре, а також на партнерське 

залучення батьківської спільноти до активної участі в освітньому процесі. Підкреслимо, що 

                                                             
797 Інклюзивна освіта для дітей з особливими потребами в Україні. Всеукраїнський фонд «Крок за кроком». 
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для реалізації накреслених у Положенні інклюзивних змін в освіті 26 липня 2012 року було 

видано Лист Міністерства освіти і науки, молоді та спорту № 1/9-529 «Про організацію 

психологічного і соціального супроводу в умовах інклюзивного навчання», де містилися 

відповідні роз’яснення та алгоритми. 

 

Таблиця 1. Хронологія прийняття найважливіших законодавчих актів щодо становлення 

інклюзивної освіти в Україні у період з 2009 по 2011 роки 
Тип документа Дата Номер Назва 

Розпорядження 

Кабінету Міністрів 

України 

3 грудня 

2009 р. 

№ 1482-р Про затвердження плану заходів щодо запровадження 

інклюзивного та інтегрованого навчання у 

загальноосвітніх навчальних закладах на період до 2012 

року 

Наказ Міністерства 
освіти і науки 

21 грудня 
2009 р. 

№ 1153 Про заходи МОН на виконання завдань, визначених 
розпорядженням Кабінету Міністрів України від 3 

грудня 2009 року  

№ 1482-р. 

Закон України 6 липня 2010 

року 

№ 2442-VІ Про внесення змін до законодавчих актів України з 

питань загальної середньої та дошкільної освіти щодо 

організації навчально-виховного процесу. 

Наказ Держспожив-

стандарту 

28 липня 

2010 року 

№ 327 Про доповнення Класифікатора професій посадою 

асистента вчителя інклюзивного навчання. 

Наказ Президента 

України 

30 вересня  

2010 року 

№926/2010 Про заходи щодо забезпечення пріоритетного розвитку 

освіти в Україні. 

Наказ Міністерства 

освіти і науки 

1 жовтня 

2010 року 

№ 912 Про затвердження Концепції розвитку інклюзивного 

навчання 

Наказ Міністерства 

освіти і науки 

6 грудня 2010 

року  

№ 1205 Типові штатні нормативи загальноосвітніх навчальних 

закладів 

Наказ Міністерства 

освіти і науки 

9 грудня 2010 

року 

№ 1224 Положення про спеціальні класи для навчання дітей, які 

потребують корекції фізичного та/або розумового 

розвитку, у загальноосвітніх навчальних закладах 

Наказ Президента 

України 

19 травня 

2011 року 

№ 588 Про заходи щодо розв’язання актуальних проблем осіб з 

обмеженим фізичними можливостями 

Наказ Міністерства 

освіти і науки 

23 червня 

2011 року  

№623/61 Про внесення змін до Положення про центральну та 

республіканську (Автономна Республіка Крим), обласні, 

Київську та Севастопольську міські, районні (міські) 

психолого-медико-педагогічні консультації 

Постанова Кабінету 
Міністрів України 

15 серпня 
2011 року 

№ 872 Про затвердження Порядку організації інклюзивного 
навчання у загальноосвітніх навчальних закладах 

 

Динаміка затвердження нормативної бази інклюзивного навчання корелює із 

пожвавленням інтересу вчених до відповідної проблематики, поступового тематизування 

поняття «інклюзія» у назвах та структурі наукових досліджень. Про це свідчить вивчення 

інформації щодо затвердження тем наукових досліджень кандидатського та докторського 

рівнів, оприлюдненої на офіційному сайті бюро Міжвідомчої ради з координації наукових 

досліджень з педагогічних і психологічних наук в Україні. Аналізу підлягав увесь масив 

інформації щодо тем наукових досліджень з 2006 року (до цього часу питання інклюзивної 

освіти у тематиці вітчизняних досліджень не порушувалися). Якісно було проаналізовано те, 

як саме розуміється дослідницями і дослідниками сутність інклюзії. 

Українські дослідниці Ю. Найда, Н. Софій наголошують, що при визначенні суті 

інклюзії важливо звернути увагу на ті елементи, які ілюструють її характерні особливості: 

по-перше, інклюзія – це процес, а тому має розглядатися як рух у напрямку вироблення 

результативних підходів до врахування і задоволення особистих потреб усіх учасниць і 

учасників освітнього процесу, де ознаки людини (вік, стать, колір шкіри, етнічна 

приналежність, майновий стан тощо) органічно сприймаються з позицій рівності і 

недискримінації, що мотивує дітей та дорослих до активної участі в освітньому процесі; по-

друге, інклюзія передбачає ретельну оцінку можливостей і перешкод з визначенням 

оптимальних шляхів подолання останніх, а тому – починається з накопичення різноманітної 
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інформації про дитину й подальшої розробки та реалізації індивідуального плану її розвитку; 

по-третє, інклюзія передбачає присутність, участь та досягнення всіх суб’єктів педагогічного 

процесу, у першу чергу, дітей з інвалідністю.798 «Присутність» розглядається дослідницями 

як забезпечення можливості дітям з порушеннями здоров’я навчатися в закладі загальної 

середньої чи дошкільної освіти; «участь» – як можливість отримати позитивний досвід у 

процесі здобуття освіти та врахування ставлення учениці і учня до самих себе як суб’єктів 

навчання; «досягнення» – як комплексний результат навчання впродовж навчального року, а 

не лише результати, одержані дитиною при проходженні стандартних форм контролю 

(іспити, контрольні роботи, тестовий контроль). 

Про поступову еволюцію суспільної та освітньої парадигми інвалідності свідчить, 

зокрема, зміщення акцентів наукових досліджень, націлювання їх на проблематику, що 

охоплює широке коло питань, пов’язаних з побудовою системи навчання, виховання та 

розвитку молодого покоління на нових інклюзивних основах.  

Аналіз тем дисертаційних досліджень першого десятиріччя ХХІ століття, зокрема, у 

галузі педагогіки на предмет виявлення дефініції «інклюзивна освіта», а також цілісних 

смислових абзаців, частин текстів, пов’язаних з досліджуваною нами проблематикою, 

дозволяє з високим ступенем об’єктивності підтвердити зазначені тенденції у науковій 

думці. Як показано вище, розробка питань інклюзивної освіти є традиційно тісно 

взаємопов’язаною з проблемою навчання, виховання, розвитку, соціальної інтеграції дітей з 

особливими освітніми потребами. Значна теоретико-методична база й різноаспектний аналіз 

питань освіти, виховання та вирішення соціальних проблем людей з порушеннями здоров’я, 

здійснений у межах цілого комплексу гуманітарних наук, потребує системного осмислення 

для розгляду проблеми інклюзивної освіти під новим кутом зору, в аспекті сприяння 

включенню дітей з порушеннями здоров’я до суспільного життя, розв’язання практичних 

завдань розвитку їх соціальності в процесі отримання освіти та виховання. 

Кількісний та якісний аналіз наукових праць з названої проблеми, що зберігаються у 

вітчизняних бібліотечних фондах, показує, що вона в перше десятиріччя ХХІ століття  доволі 

активно досліджувалася (Рис. 2). 

 

 
Рис. 2. Кількісний розподіл за роками захисту наукових праць,  

присвячених проблемам людей з інвалідністю з 1999 по 2011 рр. 

 

                                                             
798 Інклюзивна школа: особливості організації та управління: навчально-методичний посібник / кол. авторів: 

Колупаєва А. А., Найда Ю. М., Софій Н. З. та ін.; за заг.ред. Л. І. Даниленко, К.: 2007. 128 с. 
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Як бачимо, в українській науці у досліджувані часи простежується підвищення рівня 

інтересу вчених до розробки цієї тематики та певна позитивна динаміка щодо кількості 

відповідних досліджень.  

Нами було проаналізовано розподіл кількості наукових праць щодо навчання, 

виховання та розвитку дітей з інвалідністю за спеціальностями, у межах яких вони 

виконувалися (Табл. 2).  

 

Таблиця 2. Кількісний розподіл наукових праць, присвячених розгляду тем,  

пов’язаних з досліджуваною проблематикою, за спеціальностями 

Шифр, спеціальність 

Загальна кількість наукових праць 

кандидатські 

дослідження 

докторські 

дослідження 

кількість % кількість % 

13.00.01 – загальна педагогіка та історія педагогіки 4 4,8 - - 

13.00.02 – теорія та методика навчання  

(фізична культура, основи здоров’я) 

2 2,4 - - 

13.00.03 – корекційна педагогіка 55 66,3 2 2,4 

13.00.04 – теорія і методика професійної освіти 2 2,4 - - 

13.00.05 – соціальна педагогіка 9 10,8 1 1,2 

13.00.06 – теорія, методика та організація культурно-

просвітньої діяльності 

1 1,2 - - 

13.00.07 – теорія і методика виховання 4 4,8 - - 

14.02.03 – соціальна медицина 1 1,2 - - 

19.00.01 – загальна психологія, історія психології 1 1,2 - - 

19.00.07 – педагогічна та вікова психологія 3 3,7 - - 

19.00.08 – спеціальна психологія 1 1,2 - - 

 

Дані, подані у таблиці, дозволяють дійти висновку, що проблеми освіти та виховання 

осіб із психофізичними особливостями розробляються у різних наукових галузях, серед яких 

провідною є педагогічна. Визначальним є факт, що в педагогічному плані проблеми освіти та 

виховання осіб з порушеннями здоров’я традиційно найбільш повно висвітлювалися в межах 

корекційної педагогіки (до цієї спеціальності належить 66,3% від загальної кількості 

захищених із досліджуваної проблематики дисертацій). Разом з цим, варто відзначити, що 

переважна більшість наукових робіт, виконуваних у той час у методології і підходах 

зберігала сегрегаційний погляд на осіб з порушеннями здоров’я, закарбований у застарілій 

суспільній моделі нормалізації, яка історично панувала в Україні щодо ставлення до осіб з 

інвалідністю. 

Якісний аналіз проблематики захищених у педагогічній царині кандидатських наукових 

праць дозволяє розподілити весь масив інформації, присвяченої вирішенню проблем дітей з 

інвалідністю, на змістові блоки, що вміщують праці з: 

 дидактичної корекції різних сфер особистості (16% від усіх захищених у межах 

корекційної педагогіки досліджень з цієї проблематики); 

 розумового розвитку та навчання осіб з проблемами здоров’я (16%); 

 фізичної реабілітації, корекції та стимулювання рухової активності засобами 

фізичної культури (41%); 

 виховання (6%); 

 формування життєвих умінь, навичок, компетентностей, самосвідомості, культури та 

норм поведінки (20%); 

 підготовки до входження у соціальну, зокрема освітню та професійну сфери (14%). 

Як бачимо, питанням, пов’язаним з вихованням, соціальною адаптацією та 

соціалізацією дітей з інвалідністю, присвячено близько половини дисертаційних досліджень, 

що є додатковим свідченням їх актуальності у досліджуваний період. 

У докторських дисертаціях, що складають приблизно 10% від усіх захищених у межах 

корекційної педагогіки досліджень проблем дітей з особливими потребами, висвітлюються 
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теоретико-методологічні основи освіти та дидактичної корекції розвитку дітей та молоді з 

обмеженням життєдіяльності.  

Окрім зазначених вище ґрунтовних досліджень проблеми інвалідності, виконаних у 

русі корекційно педагогічних розвідок, згадані проблеми висвітлювалися в історичному 

аспекті (12% від загальної кількості відповідних наукових праць), де дослідженню підлягали 

теорія та практика корекційного навчання осіб з обмеженими можливостями, їх соціально-

педагогічної підтримки, становлення та розвиток мережі закладів для дітей, які потребували 

захисту, підтримки та корекції розвитку (М. Супрун, В. Шевченко, В. Шпак, Т. Янченко та 

інші). 

У перше десятиріччя ХХІ століття проблеми дітей з інвалідністю досить широко 

висвітлюються й у соціально-педагогічному аспекті, в межах якого виконано низку 

кандидатських праць щодо вивчення феномену інвалідності (Н. Грабовенко, І. Макаренко, 

Н. Мірошниченко, П. Плотнікова, Т. Соловйова, М. Чайковський та інші), переважно 

присвячених висвітленню теорії та практики соціально-педагогічної роботи з молоддю та 

сім’ями дітей з порушеннями здоров’я, а також одне докторське дослідження (С. Тесленко), 

зосереджене на висвітленні особливостей теорії і практики соціально-педагогічної підтримки 

цієї категорії осіб у промисловому регіоні.  

Особливо актуальними стали у той час розвідки вчених, пов’язані з висвітленням 

питань інклюзивного навчання – широкого включення до середовища закладів освіти дітей з 

інвалідністю у контексті пошуку нових прогресивних шляхів їх інтеграції у суспільство. 

Семантичний аналіз тем дисертаційних досліджень у галузі педагогіки на предмет виявлення 

дефініції «інклюзивна освіта» показав, що у вітчизняній науці безпосередньо інклюзивному 

навчанню з вербалізацією поняття «інклюзія» присвячено лише окремі, досить різнопланові 

наукові праці, наприклад кандидатські дослідження: Л. Будяк, де розглядаються 

організаційно-педагогічні умови інклюзивного навчання дітей з порушенням психофізичного 

розвитку в загальноосвітній сільській школі; М. Захарчук, що спрямоване на вивчення 

проблеми становлення та розвитку інклюзивної освіти в Канаді та США. Проведений аналіз 

показує, що представленість наукових досліджень, у темі та змісті яких застосовується 

поняття «інклюзивна освіта», складає незначну частку від загальної кількості опрацьованих 

нами у процесі аналізу вітчизняних наукових праць, присвячених проблемам дітей з 

особливими потребами.  

Зважаючи на зазначене, стверджуємо, що за результатами проведеного нами аналізу у 

вітчизняних наукових дослідженнях першого десятиріччя ХХІ століття все більш значна 

увага надавалася дослідженню проблем навчання, виховання та розвитку дітей з 

порушеннями здоров’я, хоча часто без вербалізації понять «інклюзія» та «інклюзивна 

освіта». Проте проблематика інклюзивної освіти загалом мала усе більш широке 

висвітлення. 

Для дослідження порушеної проблематики інтерес становить аналіз даних бюро 

Міжвідомчої ради з координації наукових досліджень з педагогічних і психологічних наук в 

Україні за 2006-2011 рр. щодо кількості заявлених тем наукових праць, де містяться терміни 

«інклюзивна освіта», «інклюзивне навчання» залежно від спеціальності (Табл. 3). 

Розподіл усієї кількості досліджень за роками затвердження тем у згаданому вище 

бюро (Рис. 3) свідчить про неухильне зростання дослідницького інтересу щодо проблем 

інклюзивної освіти у вітчизняній науці. 

Як бачимо, у перше десятиріччя ХХІ століття у вітчизняній науці відзначається 

зростання інтересу вчених-педагогів, особливо за соціально-педагогічною спеціальністю      

(де з даної проблематики виконуються дві докторські роботи), до досліджуваної проблеми. 

Відзначимо також і той факт, що 2011 року було затверджено дві теми докторських 

досліджень, стільки ж, скільки за весь період з 2006 по 2010 рр. Підкреслимо, що у зв’язку з 

пожвавленням наукового інтересу до проблеми інклюзивної освіти, активізувалася й 

розробка довідкової та науково-методичної літератури з цього питання. 
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Таблиця 3. Кількісний розподіл тем наукових праць,  

що містять дефініції «інклюзивна освіта», «інклюзивне навчання» за спеціальністю 
 

Шифр, спеціальність 

Загальна кількість наукових праць 

кількість 
кандидатських 

досліджень 

кількість докторських 
досліджень 

13.00.01 – загальна педагогіка та історія педагогіки 2 - 

13.00.02 – теорія та методика навчання (фізична культура, 
основи здоров’я) 

2 - 

13.00.03 – корекційна педагогіка 3 1 

13.00.04 – теорія і методика професійної освіти 4 1 

13.00.05 – соціальна педагогіка 1 2 

13.00.07 – теорія і методика виховання 2 - 

19.00.08 – спеціальна психологія 2 - 

 

Так, у досліджуваний період було закладено важливий законодавчий та               

науково-методичний фундамент для розгортання освітньої інклюзії, що забезпечило 

зміцнення інклюзивних тенденцій в освіті. За даними Міністерства науки і освіти України, 

протягом 2011-2017 років мережа інтернатних закладів для дітей з порушеннями здоров’я 

зменшилася на 86%. Натомість на 22,4% збільшилася мережа навчально-реабілітаційних 

центрів – закладів системи освіти, орієнтованих на надання послуг дітям зі складними 

порушеннями розвитку. Відповідно зросла кількість дітей, які отримали ці послуги:               

у 2015-2016 н. р. у 58-ми закладах навчалося 6,4 тисяч учениць і учнів, у 2016-2017 н. р. –      

у 71-му навчально-реабілітаційному центрі отримали послуги 7,9 тисяч дітей. 

 

 
Рис. 3. Кількісний розподіл наукових праць, присвячених проблемам інклюзивної освіти  

з 2006 по 2011 рр. (за роками затвердження тем) 

 

Відзначимо також, що кількість учениць і учнів з інвалідністю, для яких навчання було 

організовано в спеціальних класах закладів загальної середньої освіти за місцем проживання 

збільшилося на 7%, сягнувши з 5,3 тисяч до 5,7 тисячі. З метою забезпечення кваліфікованої 

допомоги у засвоєнні навчального матеріалу ученицями і учнями з особливими освітніми 

потребами в інклюзивних класах протягом 2016-2017 року до штатних розписів уведено  

1825 посад асистентів учителя / учительки, тоді як у 2015-2016 н. р. – лише 994 посади. 

Проблемним залишилося питання непристосованості інфраструктури до потреб осіб з 

інвалідністю. Так, згідно статистичним даним, наведеним МОН України, у 2016-2017 н. р.    

із 16395 загальноосвітніх закладів, які діяли на території держави, доступними лише до 

першого поверху були – 12652 закладів (77,2%), до другого поверху – 69 (0,4%), до третього 
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поверху – 22 (0,13%), до четвертого і наступних поверхів – лише 11 загальноосвітніх 

закладів.799  

Висновки та перспективи подальших наукових досліджень. У цілому, проведений 

аналіз свідчить, що перше десятиріччя ХХІ століття виявилося часом, коли в Україні 

відбулися значні зміни у вимогах до освітньої системи, пов’язаних із становленням 

інклюзивного підходу в освіті, що розглядався у той час насамперед у контексті 

забезпечення прав дітей з інвалідністю. Цей час позначився також активною науково-

методичною розробкою проблематики навчання, виховання та розвитку дітей з інвалідністю. 

Разом з цим, на наш погляд, в Україні передчасним було проголошення можливості кожної 

школи забезпечити навчанням і вихованням дітей з різними нозологіями, оскільки 

облаштування освітніх закладів відповідно до потреб цієї категорії дітей вимагало від країни 

суттєвих капіталовкладень. Проблеми фінансового забезпечення інклюзії значно вплинули 

на її фактичне розгортання в Україні. Ще одним негативним чинником виявилася 

упередженість педагогічної і батьківської спільноти щодо навчання дітей з інвалідністю у 

закладах загальної середньої і дошкільної освіти. Разом з цим наголосимо, що задля розвитку 

інклюзивної освіти в Україні у перше десятиріччя ХХІ століття робилося чимало, що й 

сприяло закладенню міцної основи, яка забезпечила незворотність інклюзивних процесів в 

освіті України. Поглиблене дослідження діяльності окремих структур, таких як ПМПК або 

інклюзивні ресурсні центри в контексті інклюзивного мейнстрімінгу України є 

перспективним напрямом подальшого дослідження. 
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http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=fullwebr&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=A=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%93%D1%80%D0%B8%D0%B3%D0%BE%D1%80%D0%B5%D0%BD%D0%BA%D0%BE%20%D0%92$
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=JUU_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=IJ=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%9669372:%D0%9F%D0%B5%D0%B4.
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=JUU_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=IJ=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%9669372:%D0%9F%D0%B5%D0%B4.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/63/96#Text
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2.10. THEORETICALLY EMPIRICAL ANALYSIS OF FEATURES EXPERIENCING 

LONELINESS IN ADULTHOOD 

 

2.10. ТЕОРЕТИКО-ЕМПІРИЧНИЙ АНАЛІЗ ОСОБЛИВОСТЕЙ ПЕРЕЖИВАННЯ 

САМОТНОСТІ В ЗРІЛОМУ ВІЦІ 

 

Вступ. Дослідження феномену самотності є однією з найактуальніших тем сучасної 

психологічної науки. Трансформація суспільства, інтенсифікація інформаційних потоків, 

збільшення скорості життя – все це породжує відчуття у людини самотності навіть в умовах 

постійного спілкування та взаємодії. Ситуація самотності робить людину вразливою для 

сприйняття кризових моментів життя, якими на сьогоднішній момент є війна. Самотність не 

дає людині можливості отримати підтримку, турботу, залишає людину сам на сам в ситуації 

переживання травмівного досвіду. В зрілому віці, коли психологічними задачами є реалізація 

себе в сімейній, професійній сфері, відсутність значущих людей поруч, відсутність 

емоційного тепла має вплив на загальний психічний стан особистості, її когнітивну, 

емоційну та поведінкову структури. 

Відчуття самотності має безперечний вплив на емоційний фон особистості. В більшості 

своїй цей вплив має негативний характер. Вивчити причини та наслідки переживання 

самотності, допомогти людині подолати негативні переживання самотності, розробити 

програми психологічної корекції, соціально-психологічної підтримки – залишається одним з 

актуальних завдань сучасної науки.  

У наукових дослідженнях зазначається, що самотність розглядають як почуття, як 

процес, стан, життєву позицію. В ситуації переживання травмівного досвіду самотність може 

проявлятися як почуття, що обумовлено переживанням своєї несхожості з іншими (у 

вимушених переселенців, мігрантів, тих, хто втратив близьких на війні), почуття самотності 

виникає внаслідок певного психологічного бар’єра у спілкуванні та бажанні усамітнення. 

Самотність як процес, на етапі переживання травмівного досвіду, є характерною для тих, хто 

через війну вимушений був переїхати на нове місце проживання, особливо в іншу країну, в 

новий соціокультурний простір, внаслідок труднощів адаптації до наявних норм, цінностей, 

втрати можливості продовжувати звичайне соціальне життя. Стан самотності пов’язаний з 

переживанням людиною втрати внутрішньої цілісності, що проявляється порушенням 

балансу між бажаною та досягнутою якістю соціального спілкування. 

Актуальна ситуація життя українців пов’язана з переживанням хронічного стресу в 

умовах війни, що потребує постійної взаємодії з іншими людьми, адже інстинкт 

самозбереження мотивує людей шукати можливість вирішувати складні ситуації в групі, 

спільно. Ситуація війни спричинила міграційні процеси, як в середині України, так і стала 

причиною вимушеного біженства мільйонів людей закордон. Більшість сімей вимушені були 

роз’єднатися, що актуалізувало проблему самотності як чоловіків, так і жінок.  

Матеріал і методи дослідження. Проблема вивчення самотності як психологічного 

феномену не є новою в психології, адже ще в 1938 році О. Зілбург здійснив соціально-

психологічний аналіз даного феномену, що сприяло розмежуванню понять «усамітнення» та 

«самотність», під останньою автор розумів непереборне почуття, що має постійний 

характер.800 Проблема самотності досліджується у межах різних наук, зокрема у філософії та 

психології. Так, М. Мовчан визначає самотність як стан людини, який є формою свідомості 

та демонструє переживання людиною своєї відокремленості від інших, відсутність 

прийняття та визнання себе іншими людьми. 

У зарубіжних наукових дослідженнях інтерес до проблеми самотності проявився в 

середині двадцятого століття. Перші концепції вибудовувалися на основі спостережень та 

теоретичних досліджень. У 60-80 роки ХХ сторіччя зарубіжними дослідниками були 

                                                             
800 Дячок О. Психологічні особливості сприйняття та переживання самотності підлітками. Психологія. 2017.      

№ 1 (6) 2 (7). С. 51-55. 
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запропоновані класифікації видів і причин самотності (Р. С. Вейс, Р. Перлман, А. Садлер і 

Д. Джонсон, Є. Джонс).  

У 70-80-х роках ХХ століття проблема самотності стала предметом соціально-

психологічних теоретичних зарубіжних досліджень. Феномен самотності вивчався як стан, 

ідентифікований з негативними емоціями, депресією (С. Л. Рубінштейн, Ф. Шейвер, 

Дж. Янг), як такий, що пов’язаний із соціальною ізоляцією (Д. Таунсенд, Р. Джонсон, 

У. Садлер).  

Однією з найбільш вдалих спроб трансформації концепції самості у вивчення проблеми 

самотності, можна вважати роботи Б. Міюсковіча, який, спираючись на роботи К. Юнга і 

Е. Фромма, стверджує, що людина, одного разу досягнувши рівня індивідуальної 

самосвідомості і встановивши своє унікальне особисте «Я», автоматично приходить до 

відчуття своєї абсолютної самотності. Відповідно до цієї концепції, самотність корениться у 

внутрішній природі людини, в самій його психологічній конституції: «Ми ніколи не 

вилікуємо самотність, але, осмисливши її, ми зможемо краще зрозуміти людину, оскільки 

істина полягає в тому, що людина за своєю суттю – і метафізично і психологічно – 

самотня».801 

Вивчаючи самотність, психологи різних напрямків пропонували теорії, що стосуються 

людської самотності, його значення для людини, його причини – чи знаходяться вони 

всередині особистості або ж вони лежать у її оточенні. Так, у своєму аналізі феномена 

самотності прихильники психодинамічних теорій (Г. Салліван, Г. Зілбург) розглядали 

самотність як патологію, вкрай хворобливий і всеохоплюючий стан психіки людини, 

пов’язаний з неадекватною реалізацією прагнень в міжособистісному спілкуванні. Проблема 

самотності в психодинамічній психології розглядалася з точки зору появи у людини 

специфічних рис характеру, в основі яких, як правило, лежить порушення взаємовідносин у 

дитинстві. Згідно Г. Зілбург, самотність пов’язана із наявними у особистості певними 

властивостями, а саме: нарцисизмом, манією величі, ворожістю, егоцентризмом тощо, які 

формуються в дитинстві, завдяки тому, що дитина, залежна від батьків або інших значущих 

дорослих вимушена чекати поки ті задовольнять її потреби. Це і є, за Г. Зілбургом, чинником 

вираженням ворожості, відчуженості та агресивності самотньої людини й може бути виявом 

її особистісної незрілості та інфантильності802  

Іншою провідною концепцією, що включає в себе тему самотності, є модель 

періодизації вікових етапів людини Е. Еріксона.803 Автор розглядав самотність як тимчасове 

відчуття, що виникає на певних етапах онтогенезу і яке є необхідним для усвідомлення 

власної автономності. 

К. Роджерс вважав, що самотність може виникати як реакція на обмеження 

суспільством певних свобод індивіда, адже наявність норм, еталонів обмежує людини в її 

свободі, що може призвести до внутрішнього конфлікту між істинним «Я» та його проявами 

в соціальних відносинах з іншими.804 

На думку екзистенціалістів людина із самого початку є самотньою, і взагалі, самотність 

є необхідною умовою для творчої особистості, вона не є патологічним феноменом, а 

формується під впливом певних життєвих обставин.805 Яскравий представник цього напряму 

К. Мустакас проводить відмінність між «суєтою самотності» й істинною самотністю. Суєта 

самотності – це система захисних механізмів, яка відділяє людину від вирішення суттєвих 

життєвих питань і яка постійно спонукає її до пошуку інших людей та можливості діяти 

спільно з ними. Істинна самотність виникає у зв’язку з конкретною реальною ситуацією 

                                                             
801 Фоменко К. А. Відчуження як екзистенціальна проблема: досвід філософсько-антропологічного 

дослідження, Київ, 2011, 169 с. 
802 Помазова О. В. Самотність як психологічний феномен. Наукові записки. Серія «Психологія і педагогіка». 

2013. Випуск 23. С. 206-214.  
803 Елкінд Д. Ерік Еріксон і вісім стадій людського життя.  
804 The Psychology of Loneliness. Why it matters and what we can do, 2020.  
805 Усамітнення та самотність в житті особистості. Збірник тези за матеріалами круглого столу on-line,          

(24 квітня 2020 р.). Київ: ДП «Інформаційно-аналітичне агентство», 2020. 100 с. 
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самотнього існування, коли в житті людини відбувається зіткнення з травмуючими, 

кризовими ситуаціями життя, і прожити їх людина намагається наодинці.806 Даний підхід не 

відноситься до самотності як до негативного явища, а навпаки, закликає навчитися 

використовувати її з користю до себе. 

Класичні когнітивні моделі переносяться і на розуміння феномену самотності. 

Наприклад, модель когнітивного дисонансу Л. Фестінгера виділяє значення розумових 

процесів у переживанні самотності, визначаючи самотність як неузгодженість між 

реальними соціальними зв’язками індивіда та її внутрішніми стандартами.807  

На самотність впливають не тільки дійсні соціальні зв’язки індивіда, але й зразки та 

стандарти соціальних відносин, до яких індивід прагне. Почуття самотності може 

посилюватися або зменшуватися в залежності від змін в нормативних орієнтирах особистості 

відносно її взаємовідносин з іншими людьми.808 Іншим напрямком у вивченні самотності в 

рамках когнітивного підходу є аналіз пояснення причин його появи або наявності як стану. 

Серед атрибутів самотності називаються: наявність початкової події, що привела до 

самотності, звернення до постійних причин своєї самотності, уявлення про характер змін у 

соціальних взаємозв’язках, що полегшують самотність і ведуть до передбачуваних рішень; 

наявність подібних атрибутів самотності веде до вирішення проблеми через усвідомлення 

своїх переживань цього почуття, його причин і пошуку інших способів взаємодії з іншими 

людьми. 

В основі інтимного підходу лежить припущення про те, що відсутність значущої 

близької людини, з якої індивід зможе побудувати довірливі відносини може бути чинником 

самотності. В. Дерлега і С. Маргуліс вважають, що і внутрішньо-індивідуальні фактори, і 

фактори середовища здатні привести до самотності.809 

Самотність – комплексне явище. Як зазначав Е. Фром, самотність «не знає класових, 

расових або вікових меж, самотність сьогодні – це великий урівнювач всього і вся».810  

У найбільш загальному вигляді самотність можна визначити, за І. Яломом, як 

переживання власної незануреності у зв’язки з іншими людьми. Вибір між самотністю та 

перебуванням в контакті з іншими людьми є одним з базових екзистенційних виборів, з 

якими кожній людині приходиться справлятися на протязі всього життя. Таке переживання 

може мати місце як в стані фізичної ізоляції і поєднання цих факторів задає стан, який 

традиційно позначають словом «самотність», так і в присутності інших людей, але без 

психологічного контакту з ними – відгородженість.  

Суб’єктивне переживання самотності також може відрізнятися: час, проведений на 

самоті може бути повним відчаю, або може бути використаний для творчості, медитації або 

внутрішнього діалогу, що дозволяє пережити цінність відносин з іншими людьми.811  

Таким чином, для адекватного розуміння феномену самотності необхідно розрізняти 

хворобливу самотність як відокремлення, ізольованість від людей і переживання, пов’язані із 

усамітненням, які можуть бути як позитивними, так і негативними. 

У літературі з проблеми самотності представлено багато припущень щодо типологій 

цього стану. Не дивлячись на їхню різноманітність, основними складовими виступають: 

оцінка індивідом свого соціального становища; тип дефіциту соціальних відносин та 

перспектива подальшого життя, пов’язана із самотністю. 

Дослідження феномену самотності в роботах філософів 812 дозволяє констатувати 

наявність робіт, в яких аналізується відмінності між самотністю та усамітненням, їх 

                                                             
806 Там само.  
807 Варава Л. А. Самотність в структурі стилю життя особистості. Проблеми сучасної педагогічної освіти. Серія: 

Педагогіка і психологія. Збірник статей. Вип. 9. Ч. 2. Ялта, 2006. С. 202-212. 
808 Там само. 
809 Левченко Л. Ю. Історичні форми самотності в контексті в контексті людського буття. Гуманітарний вісник 

Переяслав-Хмельницького державного університету імені Григорія Сковороди. Переяслав-Хмельницький, 

2002. Вип.3. С. 307-314. 
810 Там само. 
811 The Psychology of Loneliness. Why it matters and what we can do, 2020.  
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позитивними й негативними аспектами. Г. Кельбель розрізняв чотири типи самотності 

(ізоляції, відчуження): 1) позитивний внутрішній тип («горда самотність»); 2) негативний 

внутрішній тип; 3) позитивний зовнішній тип, наявний в ситуаціях фізичної самотності, коли 

ведуться пошуки нового позитивного досвіду; 4) негативний зовнішній тип, наявний у тому 

випадку, коли зовнішні обставини (смерть партнера, втрата контакту) ведуть до дуже 

негативних відчуттів самотності. Емпіричні дослідження виявили культурні відмінності за 

ступенем індивідуального сприйняття самотності як позитивного чи негативного досвіду. 

Більшість авторів зосередили свою увагу на психологічній самотності. Дослідники 

самотності, не ігноруючи в цілому філософську точку зору на індивіда як на безумовно 

самотнього в деякому екзистенціальному сенсі, приділяли основну увагу суб’єктивним 

реакціям на дійсний чи уявний дефіцит відносин, що приводять до самотності.813 

Багато типологій самотності виникали як спроба визначити природу дефіциту 

соціальних відносин або виділити характеристики соціального стану самотньої особистості, 

яка обумовлює її самотність. Важливим чинником тут виявляється сімейний стан. Вдівство, 

розрив відносин або розлучення – найбільш поширені ситуації, що ведуть до самотності. 

О. Лопата розглянула це питання і визначила 11 типів самотності серед вдів. Вона описує 

переживання овдовілих людей, що визначають самотність як серйозну проблему.814 

Серед типологій дефіциту соціальних відносин найбільш відомим є фундаментальний 

розподіл на емоційну і соціальну самотність. Р. Вейс розрізняє два емоційні стани, які він 

називає відповідно емоційної ізоляцією і соціальною ізоляцією.815 Дихотомія Р. Вейса 

підтверджується дослідженнями С. Рубінстайн і П. Шейвер, дослідження яких показало, що 

обидві форми самотності мають ситуативний характер.816 

Важливе значення має розрізнення між хронічним і короткочасним станом самотності. 

Дж. Янг і його колеги розширюють розуміння феноменології самотності, розрізняючи три 

його типи, де критерієм розрізнення, представлених ними типів переживання самотності 

виступає час переживання. Дж. Янг розрізняє 12 синдромів, кожен з яких має свої характерні 

емоційні, когнітивні та поведінкові ознаки.817 

Ще одним традиційним психологічним підходом до проблеми самотності, що 

розкриває вплив думок людини на її емоції і поведінку, є виявлення взаємозв’язку 

самотності і самооцінки людини. Наприклад, самотні люди відчувають себе нікчемними, 

некомпетентними й такими, які не отримують любові від інших. Подібні почуття відчувають 

й люди з низькою самооцінкою. Проте доказ наявності зв’язку між глибокою самотністю і 

низькою самооцінкою не розкриває її причини. Низька самооцінка може виступати і як 

причина, і як наслідок самотності.818 

Особливістю соціально зрілої особистості є бажання зрозуміти себе і дати осмислене 

пояснення своєму досвіду. Факти свідчать про те, що низька самооцінка зумовлює у багатьох 

людей почуття самотності. Більше того, оскільки соціальні зв’язки є серцевиною нашої 

самосвідомості, тому довготривала самотність може призвести до появи у людини почуття 

нікчемності та заниженої самооцінки. Відчуття самотності може проявляється на рівні 

когнітивних, емоційних та поведінкових доказів.  

                                                                                                                                                                                                          
812 Дячок О. Психологічні особливості сприйняття та переживання самотності підлітками. Психологія. 2017.     

№ 1 (6) 2 (7). С. 51-55. 
813 Помазова О. В. Самотність як психологічний феномен. Наукові записки. Серія «Психологія і педагогіка». 

2013. Випуск 23. С. 206-214.  
814 Фоменко К. А. Відчуження як екзистенціальна проблема: досвід філософсько-антропологічного 
дослідження, Київ, 2011, 169 с. 
815 Сергієнко І. І., Кубріченко Т. В. Особливості переживання самотності особами зрілого віку. Науковий 

часопис Національного педагогічного університету імені М. П. Драгоманова. Серія 12. Психологічні науки. 

2016. Випуск 3 (48). С. 136-147. 
816 Там само. 
817 The Psychology of Loneliness. Why it matters and what we can do, 2020.  
818 Горизонти посттравматичного особистісного життєтворення: матеріали Всеукраїнського науково-

практичного семінару «Горизонти посттравматичного особистісного життєтворення», м. Київ [електронний 

документ] / ред. кол.: Т. М. Титаренко (голов. ред.) та ін. К.: ІСПП НАПН України, 2020. 100 с. 
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Окремої уваги заслуговує інтегративна модель самотності А. Садлера, в якій самотність 

аналізується через внутрішній світ особистості, світ «Я», як динамічний процес, 

обумовлений переживаннями індивіда в контексті життєвих відносин та зв’язків з іншими 

людьми. Модель відрізняється від інших своєю міждисциплінарної спрямованістю, 

поєднуючи когнітивний та екзистенційно-гуманістичний підходи. За А. Садлером, для 

гармонізації свого внутрішнього світу людина повинна розуміти себе, своє місце у системі 

відносин (на міжособистісному, соціальному, глобальному рівнях – як його одиниця).819  

Втрата основоположних зв’язків, які є особистісно значущими для людини в її 

внутрішньому світі, може призвести до переживання почуття самотності. А. Садлер визначає 

самотність як суб’єктивне переживання, як комплексне й гостре відчуття, що відображає 

невідповідність між реальною мережею відносин та їх внутрішньої ідеальної моделі. Іншими 

словами, з одного боку, самотність – це особлива форма самосприйняття, що характеризує 

внутрішній світ особистості, з іншого – таке самосприйняття неможливо без певного 

ставлення до навколишнього світу, тобто переживання самотності невіддільне від контексту 

життєвих відносин та зв’язків. Крім того, людина володіє різними екзистенційними 

можливостями, реалізація яких залежить від неї самої. Екзистенційні можливості формують і 

обґрунтовують глибинні переживання людини, вони створюють той фундамент, на якому 

відображаються суто особисті очікування, надії і найважливіші цінності.820  

Л. Пепло, В. Садлер і Т. Джонсон пропонують модель вимірювання самотності, яка 

описує відповідно до цих форм самореалізації людини три типи самотності: культурне, 

соціальне і міжособистісне.821 

Міжособистісний тип самотності завершальний ієрархію рівнів екзистенційних 

можливостей людини, пов’язаний з втратою глибокого спілкування з іншою людиною. 

Невміння спілкуватися, встановлювати довірчі відносини з іншими людьми ведуть до даного 

типу самотності, прикладом якого може служити переживання відсутності любовної 

прихильності, відсутність друзів, батьків, дітей і так далі. 

Самотність як процес проявляється поступовою втратою здатності реалізовувати наявні 

суспільні норми та цінності через втрату особистістю статусу суб’єкта соціального життя. 

Якщо індивід, аналізуючи свої відносини з іншими людьми не інтегрують себе у соціальне 

оточення, можна говорити про самотність як ставлення. 

Самотність поширена серед людей, у яких відсутні близькі стосунки та дружні зв’язки, 

чинником цього може бути ізоляція особистості (експериментальна, географічна, соціальна). 

Така ситуація викликає гострі емоційні реакції, котрі спричиняють в низці випадків 

психологічний шок, проявами якого є тривожність, депресія, актуалізація потреби у 

взаємодії.822 

Емоційний компонент самотності пов’язаний із сукупністю таких почуттів, переживань 

та реакцій, як відчай, тривога, знижений настрій, апатія, що виникають у відповідь на 

неможливість задоволення потреби у міжособистісних контактах. В такому випадку люди 

можуть персоніфікувати предмети, тварин, силою намагаються привернути увагу партнера; 

все це можна оцінити як захисні реакції, що розглядаються в рамках психологічної норми.823 

                                                             
819 Фоменко К. А. Відчуження як екзистенціальна проблема: досвід філософсько-антропологічного 
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2002. Вип.3. С. 307-314.  
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медицина та загальна практика. № 4. 2020.  
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Віковий період зрілості, як один з кризових періодів життя людини, може актуалізувати 

відчуття самотності. Період зрілості охоплює кілька неоднорідних періодів. Більша частина 

дослідників відносить початок періоду зрілості до моменту закінчення юності – до 18-19 років, а 

кінець – до віку 55-60 років. На додаток до цього в названому віковому діапазоні життя людини 

вони виділяють стадії.824 

1. Ранньої зрілості (18-30 років). 

2. Середньої зрілості (30-45 років). 

3. Пізньої зрілості (45-55 років). 

4. Передпенсійного віку (55-60 років для жінок, 60-65 років для чоловіків). 

Причиною виникнення самотності може бути життєва криза особистості, яка порушує 

безперервність життя, зачіпає значущі сторони існування людини. Особистість, яка 

перебуває у кризовому стані має випробовувати нові стратегії життя, адже звичні 

поведінкові моделі можуть не приносити бажаних результатів в проживання 

психотравмуючого досвіду. В такій ситуації для проживання нового досвіду людина може 

свідомо шукати можливість для усамітнення, і самотність в даному випадку бути корисною 

для опрацювання своїх думок, емоцій та поведінкових стратегій.825 

За періодизацією Е. Еріксона, у період зрілості людина переживає дві життєві кризи.826 

– криза 30-40 років (рання дорослість); 

– криза 40-60 років (пізня зрілість).827 

Кризу «середини життя», як і інші вікові кризи можуть супроводжувати сильні емоційні 

переживання. Це може бути зниження інтересу до життєвих подій або отримання задоволення 

від них. Людина може відчувати систематичну відсутність або зниження енергії, апатію, 

небажання виконувати свою звичну рутинну діяльність. Все це може супроводжуватися 

посуттям власної нікчемності, безпорадності. Особливе місце в депресивних переживаннях 

займає тривога, песимізм відносно свого майбутнього, яка найчастіше маскується тривогою за 

дітей або навіть за країну в цілому. Нерідко депресивні переживання концентруються навколо 

втрати сенсу життя.828 

В зрілому віці поширеними причинами самотності науковці називають розлучення, втрату 

(смерть) одного з подружжя, розрив значущих особистісних стосунків, що призводить до 

емоційно-психологічної ізоляції від оточуючих людей. На думку С. Корчагіної та Д. Леонтьєва 

людині зрілого віку притаманним може бути як деструктивний (неприйняття свого стану), так і 

конструктивний (позитивне відношення до життя, до себе тощо) характер переживання 

самотності.829 На думку авторів, поведінка самотньої людини зрілого віку буде визначатися в 

паттернах закритості, пасивності та слабкості. 

Найважливішою особливістю зрілості є усвідомлення відповідальності за зміст свого 

життя перед самим собою й перед іншими людьми. Одним із завдань зрілої людини є 

усвідомлення власного досвіду та передача його майбутнім поколінням. Серед людей зрілого 

віку існує тенденція до зростання ригідності в поглядах й діях. Успішне розв’язання кризи 

включає зазвичай перегляд існуючої ситуації у рамках більш реалістичної й стриманої точки 
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зору, усвідомлення обмеженості часу життя кожної людини та знаходження нових сенсів в 

нових умовах.830 

Отже, результати теоретичних розвідок дали змогу з’ясувати, що складність і 

неоднозначність феномену самотності визначає проблематичність побудови наукової теорії 

самотності, оскільки з одного боку, самотність представляє собою глобальне, сутнісне, 

соціально-обумовлене явище з недостатньо чіткими критеріальними ознаками, а з іншого 

боку є фактом складних емоційних переживань, що зачіпає глибини людської свідомості. 

Проаналізовано, що кожен тип самотності та його прояви свідчать про відсутність тих 

чи інших необхідних людині можливостей, зв’язків, відносин. Невизначеність і 

нестабільність актуальної соціальної ситуації, інтенсивні зміни в політичній, економічній, 

культурній сферах життєдіяльності суспільства, пандемія, війна призводять до посилення 

проблеми самотності у людини різного віку. 

З’ясовано, що зрілий вік – самий тривалий і значний період у житті людини, коли вона 

повинна розкрити свій потенціал, реалізувати себе у всіх сферах, виконати своє призначення. 

Кризові ситуації життя, які мають місце в даному віковому періоді можуть стати чинником 

виникнення почуття самотності. 

Результати. Із метою вивчення соціально-психологічних особливостей переживання 

самотності в зрілому віці проведено емпіричне дослідження. У дослідженні взяли участь      

30 осіб (15 чоловіків і 15 жінок від 35 до 42 років), які мають гуманітарну і технічну освіту. 

Віковий період досліджуваної вибірки характеризується тим, що чоловіки і жінки, як 

правило, реалізують себе в професійній кар’єрі, мають роботу, сім’ю, дітей. Крім того, 

людина в цьому віці людина переосмислює сенси свого життя, переглядає цінності, що може 

бути чинником екзистенціальної кризи особистості.  

В якості психодіагностичних методик застосовувалися: 

1. Модифікована шкала самотності UCLA (А. Рассел, Дж. Фергюссон); 

2. Диференціальний опитувальник переживання самотності (Є. Осін, Д. Леонтьєв).831 

3. Діагностичний опитувальний визначення самотності С. Г. Корчагіної. 

Першим етапом дослідження було проведення методики UCLA (А. Рассел,                  

Дж. Фергюссон) для визначення рівню переживання самотності. Результати представлено в 

Таблицi 1. 

 

Таблиця 1. Розподіл респондентів за рівнями самотності, % 
Стать Рівні самотності 

Низький Середній Високий 

Чоловіки 26,6% 26,6% 46,7% 

Жінки 20% 26,6% 53,3% 

Уся вибірка 23,3% 26,6% 50% 

 

Виходячи з результатів даної методики констатовано, що для більшості чоловіків і 

жінок характерним є високий рівень самотності (46,7% ті 53,3% відповідно). Високий рівень 

самотності може бути пов’язаний зі суб’єктивним негативним переживанням стану 

знаходження на самоті, відсутністю близьких людей поруч та відчуття покинутості. 

С. Корчагіна зазначає, що самотність жінок зрілого віку може бути пов’язана з тугою та 

сумом за конкретною людиною, відсутністю коханої та близької людини. Самотність 

                                                             
830 Бондарчук С. С., Гонтар Т. А., Пилипенко Н. М. Особливості переживання самотності та копінг-стратегії у 

жінок. Теорія і практика сучасної психології. 2019. № 1., том.1, С. 20-25. 

Никоненко Ю. В. Теоретичний аналіз дослідження проблеми самотності в сучасній психології. Актуальні 

проблеми психології. Збірник наукових праць Інституту психології імені Г. С. Костюка НАПН України. Том 7. 

Екологічна психологія. Випуск 35. 2014. С. 177-185. 

Сергієнко І. І., Кубріченко Т. В. Особливості переживання самотності особами зрілого віку. Науковий 

часопис Національного педагогічного університету імені М. П. Драгоманова. Серія 12. Психологічні науки. 

2016. Випуск 3 (48). С. 136-147. 
831 Осин Е. Н., Леонтьев Д. А. Дифференциальный опросник переживания одиночества: структура и свойства. 

Психология. Журнал Высшей школы экономики, 2013. Т. 10. № 1. С. 55-81 
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чоловіків – з відчуттям власної непотрібності, нереалізованості, а з іншого боку, чоловіки 

ставляться до самотності, як до можливості поміркувати над собою, своїм життям, 

стосунками з іншими людьми. На думку М. Кандиби жінки та чоловіки зрілого віку 

відчувають різну палітру почуттів – жінкам у стані самотності властива вразливість, відчуття 

власної непривабливості, почуття незахищеності, а самотні чоловіки переживають смуток, 

депресію, більш нетерпимі до себе, гостріше переживають безпорадність і співчуття собі.  

Другим етапом було проведення опитувальника ДОПС-3 Є. Осіна та Д. Леонтьєва для 

виявлення переважаючого типу самотності респондентів (Рис. 1). 

 

 
Де 1 – шкала «загальної самотності»,  

2 – шкала «залежність від спілкування», 3 – шкала «позитивна самотність» 

Рис. 1. Статевий розподіл середніх балів за шкалами методики ДОПС-3 

 

Загальна самотність, як суб’єктивне переживання характерним є для 40% чоловіків     

та 33,3% чоловіків, що для людей зрілого віку є цілком нормальним, адже в цей період люди 

оцінюють ті надбання, яких вони досягли до цього моменту, звертаються до аналізу свого 

життєвого шляху, оцінюють та порівнюють своє життя з іншими, що потребує часу самим з 

собою.  

Результати дослідження свідчать, що для більшості чоловіків характерним є прояв 

позитивної самотності (53,3%), тобто чоловіки оцінюють самотність як можливість побути 

на самоті, вони сприймають самотність не як негативне явище, а можливість отримати деяку 

користь від часу проведеному з самим собою. Для більшості жінок (40%) має прояв 

залежність від спілкування, тобто для них важливо мати спільноту, в якій вони можуть 

отримати підтримку, можливість спілкуватися та ділитися думками, емоціями.  

Можемо констатувати, що відчуття нестачі дружніх стосунків сильніше виражено у 

жінок, для чоловіків характерні вищі показники за шкалою «позитивна самотність», що 

вказує на те, що чоловіки частіше відчувають позитивні емоції у ситуації усамітнення та 

схильні використовувати час проведений на самоті для творчості та самопізнання. Водночас 

жінки, перебуваючи на самоті, переживають негативні почуття, такі як сум, нудьга.  

Третім етапом було проведення методики дослідження самотності С. Корчагіною, 

узагальнення в Таблицi 2. 

 

Таблиця 2. Результати розподілу респондентів за шкалами методики С. Корчагіної, % 
Стать Шкали методики 

Дифузна самотність Відчужуюча самотність Дисоційована самотність 

Чоловіки 40% 33,3% 26,6% 

Жінки 46,6% 20% 33,4% 

Уся вибірка 43,3% 33,4% 30% 
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Дифузна самотність характеризується ототожненням себе з іншими людьми, груповою 

та поступової втратою власного «Я», цей вид самотності є найбільш вираженим серед 

респондентів. Такі люди відрізняються підозрілістю в міжособистісних стосунках, частіше 

пристосовуються в конфліктах, їм властива емпатія, емотивність характеру, тривожність, 

збудливість та комунікативна спрямованість. Дане протиріччя може бути пов’язане з тим, що 

в зрілому віці люди переживають вікову кризу, пов’язану з осмисленням своїх досягнень, 

порівняння їх з досягненнями своїх друзів, колег, знайомих. Також, дослідження 

проводилось в умовах війни, коли люди переживають травмуючи події, хронічний стрес, 

зниження рівня соціального функціонування, погіршення загального фінансового стану і з 

одного боку, вони тривожні, напружені, а з іншого – потребують соціального оточення. Така 

амбівалентність призводить до емоційного виснаження. 

Відчужуюча самотність проявляється відчуженням від інших людей, норм, цінностей 

певної групи в цілому, при усвідомленні даного стану і його зумовленості. Цей ти самотності 

характерний для 33,3% чоловіків та 20% жінок. Вона проявляється в збудливості, 

тривожності, низькі емпатії, протиборстві в конфліктах, вираженій нездатності до співпраці, 

і залежності у міжособистісних стосунках. 

Дисоційована самотність проявляється першочерговим ототожненням себе з іншими, із 

повним прийняттям та наслідуванням їх способу життя, з наступним різким відчуженням. 

Цей ти проявляється у 26,6% чоловіків та 33,4% жінок. Такий тип самотності виражається в 

тривожності, збудливості і демонстративності характеру, протиборстві в конфліктах, 

особистій спрямованості, поєднанні високої та низької емпатії, егоїстичності.  

При перевірці статистичної значимості статевих відмінностей за видами самотності між 

групами жінок та чоловіків зрілого віку (Таблиця 3) встановлено, що у жінок значно вищі 

показники дифузної та дисоційованої самотності.  

 

Таблиця 3. Усереднені показники видів самотності чоловіків та жінок за опитувальником 

С. Корчагіної та значення t-критерію Стьюдента 
Показники Середні показники респондентів Показники 

t-критерію Стьюдента жінки чоловіки 

Дифузна самотність 9,0 8,1 2,27 (p ≤ 0,05) 

Відчужуюча самотність 7,6 8,6 3,45 (p ≤ 0,05) 

Дисоційована самотність 8,2 8,2 1,12 (p ≤ 0,05) 

 

Під впливом значущості для жінок міжособистісних відносин відсутність чоловіка, 

дітей, близьких емоційних стосунків може викликати у жінок стійкий характер переживання 

самотності, роздратування, тривожності. Жінки і чоловіки відчувають різну палітру почуттів. 

У стані самотності жінкам властива вразливість, відчуття власної непривабливості, почуття 

незахищеності і покинутості. Чоловіки у стані самотності переживають смуток, депресію, 

більше нетерпимі до себе, ніж жінки, гостріше переживають безпорадність та співчуття собі.  

Для чоловіків характерним є пасивність у стані самотності. Жінки, відчуваючи більш 

різноманітні почуття у стані самотності, більш винахідливі в знаходженні занять і способів 

подолання самотності, ніж чоловіки, використовуючи більш продуктивні поведінкові 

стратегії.  

Висновки. Таким чином, у ході констатувального експерименту виявлено, що для 

більшості чоловіків і жінок характерний високий рівень самотності (46,7% тa 53,3% 

відповідно). Для більшості чоловіків характерним є прояв позитивної самотності (53,3 %), 

тобто чоловіки оцінюють самотність як можливість побути на самоті, вони сприймають 

самотність не як негативне явище, а можливість отримати деяку користь від часу 

проведеному з самим собою. Для більшості жінок (40%) має прояв залежність від 

спілкування, тобто для них важливо мати спільноту, в якій вони можуть отримати підтримку, 

можливість спілкуватися та ділитися думками, емоціями.  

Відчуття нестачі дружніх стосунків сильніше виражено у жінок, для чоловіків 

характерні вищі показники за шкалою «позитивна самотність», що вказує на те, що чоловіки 



358 

частіше відчувають позитивні емоції у ситуації усамітнення та схильні використовувати час 

проведений на самоті для творчості та самопізнання. Водночас жінки, перебуваючи на 

самоті, переживають негативні почуття, такі як сум, нудьга. Встановлено, що у жінок значно 

вищі показники дифузної та дисоційованої самотності. Напевне, на тлі значущості для жінок 

міжособистісних взаємин та під впливом гендерних стереотипів відсутність чоловіка, дітей, 

близьких емоційних стосунків може викликати у жінок стійкий характер переживання 

самотності, роздратування, тривожність, збуджуваність та підозрілість у встановленні 

міжособистісних контактів. 
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2.11. THEORETICAL FOUNDATIONS OF A HEALTHY ENVIRONMENT                        

IN THE ASPECT OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT EDUCATION 

 

2.11. ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ЗДОРОВЯ’ЗБЕРЕЖУВАЛЬНОГО СЕРЕДОВИЩА           

В АСПЕКТІ ОСВІТИ СТАЛОГО РОЗВИТКУ 

 

Актуальність досліджуваної проблематики визначається необхідністю оновлення 

поглядів українського суспільства на формування ціннісних орієнтирів, культурного 

світобачення кожного громадянина держави щодо захисту і збереження природи, турботи 

про людину, усвідомлення необхідності змін у сфері освіти України щодо формування 

сталого розвитку суспільства, що натепер уже є стратегічним завданням усієї світової 

спільноти. Педагогічні колективи закладів загальної середньої освіти, здійснюючи 

здоров’язбережувальну діяльність, порушують проблему організації сталих освітніх 

середовищ та формування такої моделі навчання, в основі якої має бути широка 

міждисциплінарна інтеграція знань про здоров’я людини, які надалі змогли б забезпечити 

здоров’язбереження, сталий та ефективний розвиток сучасної людської цивілізації на засадах 

цілісності знань людей про природне довкілля, економічну життєздатність та соціальну 

справедливість для нинішніх і майбутніх поколінь.  

Отже, постає потреба в переосмисленні погляду вітчизняної освіти на реалізацію цілей 

сталого розвитку, однією з яких визначено якісну освіту.832 Реформування в галузі 

вітчизняної освіти сприяє впровадженню цілей освіти сталого розвитку в освітній процес 

закладів освіти і відображене в нормативних та законодавчих актах, зокрема в упроваджених 

нових Державних стандартах початкової та базової середньої освіти, а також нових базових 

навчальних планах. Засвоєння ключових компетентностей школярами здійснюється з 

урахуванням засад сталого розвитку суспільства, а Національна стратегія розбудови 

безпечного й здорового освітнього середовища в Новій українській школі833 розроблена на 

підтримку Цілей сталого розвитку, проголошених ООН (резолюція Генеральної Асамблеї 

ООН від 25 вересня 2015 року № 70/1) і підтриманих Україною відповідно до Указу 

Президента України від 30 вересня 2019 року № 722 «Про Цілі сталого розвитку України на 

період до 2030 року». Реалізуючи напрями нормативно-правових документів освітньої галузі, 

заклади загальної середньої освіти України запроваджують здоров’язбережувальні та 

здоров’ярозвивальні технології,834 здоров’язбережувальні методи та прийоми, створюють 

різноманітні освітні середовища.835  

У науковій літературі розглядаються різні аспекти формування та розвитку 

здоров’язбережувального освітнього середовища сучасної молоді: антропологічні, 

філософські, соціальні, педагогічні, психологічні, психофізіологічні та ін. Загальні питання 

формування й розвитку здоров’язбережувального освітнього середовища учнівської та 

студентської молоді розкривають учені: Т. Бережна, Н. Бишевець, М. Братко, Г. Васянович, 

С. Дудко, Е. Заредінова, В. Іваненко, О. Кабацька, І. Карліщук, В. Кутасевич, Г. Мешко,       

В. Мірошник, Ю. Мосейчук, Л. Рибалко, П. Рибалко, Л. Руденко, Т. Сергєєва та інші. Увагу 

зазначених учених зосереджено на загальних питаннях побудови і функціонування 

здоров’язбережувального середовища закладів загальної середньої та вищої освіти; його 

змісту, структури, принципів, методів та умов реалізації; методів, сутності і змісту 

здоров’язбережувальних технологій у системі фізичного виховання учнівської молоді; 

класифікації та впровадження здоров’язбережувальних технологій в освітній процес закладів 

                                                             
832 Дудко С. Г. (2021) Формування здоровязбережувальної компетентності як напрям реалізації цілей сталого 

розвитку, с. 96. 
833 Про Національну стратегію розбудови безпечного і здорового освітнього середовища у Новій українській 

школі: Указ Президента України від 25 травня 2020 р. 
834 Дудко С. Г. (2015) Дидактичні засади формування здоров’язбережувального навчального середовища 

початкової школи, с. 206. 
835 Рибалко Л. М. (2020) Формування здоров’язбережувального освітнього середовища засобами фізичної 

культури, с. 12. 

https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/722/2019
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загальної середньої освіти; розгляді основних компонентів здоров’язбережувальних 

технологій в освітньому середовищі закладів освіти. 

У науковій літературі досить часто використовуються такі поняття, як «освітнє 

середовище», «здоров’язбережувальне освітнє середовище», «інноваційне освітнє 

середовище» тощо. Аналіз вивчених джерел засвідчив, що існує багато трактувань цих 

понять, що пов’язано з різноманітними науковими підходами авторів до вивчення проблеми 

освітнього середовища різних видів (типів). В основі поняття «здоров’язбережувальне 

освітнє середовище» основоположним є поняття «освітнє середовище», яке є предметом 

вивчення багатьох наук, зокрема філософії, соціології, антропології, психології, педагогіки. 

У Національній стратегії розбудови безпечного і здорового освітнього середовища у Новій 

української школі (побудована на засадах сталого розвитку суспільства) зазначається: 

«Формування безпечного та здорового освітнього середовища сприятиме кращій реалізації 

інтелектуального, фізичного, соціального та емоційного розвитку учнів, їх потенціалу, а 

також матиме позитивний вплив на стан громадського здоров’я, економіки та демографії в 

цілому в Україні. Учні та педагогічні працівники потребують такого стану освітнього 

середовища, в якому вони відчуватимуть фізичну, психологічну, інформаційну та соціальну 

безпеку, комфорт і благополуччя». 

Педагогічна категорія «освітнє середовище» в науці не має чіткого й однозначного 

визначення. У більшості сучасних досліджень це поняття трактується з позицій взаємодії 

особистості з навколишнім середовищем, яка представлена сукупністю соціальних, 

культурних, а також спеціально організованих психолого-педагогічних умов.836 Як правило, 

визначення цього складного явища не дають його повної сутнісної характеристики. У тому 

чи іншому тлумаченні освітнього середовища вчені виділяють одну або декілька істотних, на 

їхній  погляд, ознак цього поняття. Розгляньмо деякі з ознак освітнього середовища. 

М. Братко837 вважає: «Освітнє середовище – це загальний, сукупний, об’єднаний, 

інтегральний, цілісний чинник розвитку і становлення особистості, що відіграє значну роль у 

модифікації її поведінки, яка розгортається внаслідок запланованих і незапланованих впливів 

середовища, взаємодії особистості з його складовими. Якість освітнього середовища 

визначається його здатністю забезпечувати всім суб’єктам освітнього процесу можливості 

для задоволення освітніх потреб, особистісного розвитку, саморозвитку».  

Т. Бережна та Н. Карленко838, дійшли висновку: «Освітнє середовище – це природне та 

штучно створене соціокультурне оточення людини, що охоплює зміст і різні види засобів 

освіти, спрямовані на забезпечення продуктивної діяльності вчителя й учнів, здійснює 

управління розвитком особистості, створюючи сприятливі для цього умови». 

Низка учених (Т. Бережна, О. Ващенко, М. Братко, Л. Рибалко) вважає, що при 

визначенні поняття «освітнє середовище» не існує єдиної позиції щодо розуміння його 

структури, функцій, методів проєктування тощо. Досліджуючи поняття «освітнє 

середовище», науковці та педагоги підкреслюють, що навчання, виховання і розвиток учнів 

відбуваються не тільки під впливом спрямованих зусиль педагогів, а й залежать від 

індивідуально-психологічних особливостей молоді. Формування таких особливостей 

залежить від істотно детермінованих соціально-культурних умов, дидактизованого 

матеріально-технічного забезпечення (предметно-просторого оточення), характером 

міжособистісної взаємодії учасників освітнього процесу та інших факторів середовища.  

Аналіз психолого-педагогічної літератури засвідчує, що освітнє середовище сучасного 

закладу освіти неповною мірою виконує функції збереження та зміцнення здоров’я дітей. Ця 

негативна тенденція пов’язана з низкою економічних, екологічних, соціальних проблем у 

суспільстві (і насамперед – із військовими діями на території України). Не слід забувати і 

                                                             
836 Єфремова М. М. (2017) Теоретичні аспекти формування здоров’язбережувального освітнього середовища 

загальноосвітньої школи, с. 129. 
837 Братко М. (2015) Структура освітнього середовища вищого навчального закладу, с. 71. 
838 Бережна Т., Карленко Н. (2017) Формування здоров’язбережувального освітнього середовища: 

обґрунтування стратегії, с. 96. 



362 

про фактори, що так чи інакше впливають на формування (створення) 

здоров’язбережувального освітнього середовища: емоційний дискомфорт у класі, школі; 

перевантаженість учнів навчальним матеріалом; недостатній рівень порозуміння між 

учителем та учнями; низький рівень рухової активності у навчальний та позанавчальний час; 

слабка мотивація щодо дотримання здорового способу життя, формування культури 

здоров’я; недостатньо раціональна організація вільного часу, харчування тощо. 

Н. Хольченкова вважає, що головними ознаками, які свідчать про погіршення функції 

освітнього процесу щодо збереження та зміцнення здоров’я дітей, є зниження рухової 

активності школярів, синдром хронічної втоми, емоційне та психологічне перенавантаження, 

та головне – небажання вчитися.839 Вчений наголошує на важливості завдання закладів 

загальної середньої освіти в створенні здоров’язбережувального освітнього середовища, 

спрямованого на розвиток здорової дитини, формування в неї свідомого ставлення до свого 

життя, а також створення безпечних і комфортних умов навчання й виховання, які б сприяли 

формуванню гармонійно розвиненої, фізично досконалої особистості з відповідальним 

ставленням до власного здоров’я та здоров’я оточуючих840. На підставі вивчення 

здоров’язбережувальної проблематики О. Мехед,841 О. Язловецька,842 слідом за В. Вітюк,843 

дійшли висновку: «Освітнє середовище, що базується на принципах збереження і розвитку 

здоров’я вихованців та стимулювання позитивних процесів фізичного, інтелектуального, 

психічного, духовного розвитку дитини, отримало назву «здоров’язбережувальне», а 

показниками його якості в системі освіти є динаміка здоров’я учнів, рівень навченості та 

виховання».  

Уперше поняття «здоров’збережувальне освітнє середовище» як шкільне середовище, 

що забезпечує здоров’я, було обґрунтоване на першій конференції ЄМШСЗ («Школа 

сприяння здоров’ю – внесок у справу освіти, охорони здоров’я та демократії»), що тривала  

1-5 травня 1997 р. у Салонікі-Халкідікі, Греція.844 Надалі зазначене поняття розкривається 

представниками різних галузей науки залежно від поставлених ними дослідницьких цілей та 

завдань.  

Аналіз психолого-педагогічної літератури, як ми вже зазначали, засвідчив: 

здоров’язбережувальне освітнє середовище учнів загальноосвітньої школи – складне явище, 

тому серед учених немає єдиного погляду щодо трактування цього поняття, розуміння його 

структури, функцій, методів, етапів формування (побудови), критеріїв оцінювання та 

основних показників ефективності функціонування здоров’язбережувального середовища. У 

загальному розумінні здоров’язбережувальне освітнє середовище закладу загальної 

середньої освіти сучасна педагогічна спільнота визначає через дотримання рухового режиму 

школярів, санітарно-гігієнічні норми, повітряний та світловий режими тощо у всіх сферах 

організації життєдіяльності дитини в освітньому закладі. Одним із завдань закладу освіти є 

забезпечення кваліфікованої турботи про зміцнення і збереження фізичного й психічного 

здоров’я дітей, а також актуальним завданням освітньої установи є навчити дітей 

турбуватися про власне здоров’я. Зміна цілей і цінностей сучасної освіти на засадах освіти 

сталого розвитку, яка відбувається останнім часом, засвідчує потребу суспільства в новому 

розумінні педагогами ролі здоров’я в організації освітнього процесу, оцінці його 

результативності. Сформована здоров’язбережувальна компетентність людини є запорукою 

                                                             
839 Хольченкова Н. М. (2017) Роль та місце позашкільної освіти у формуванні здоров’язбереження учнів, с.315. 
840 Кутасевич В. Д. Сучасні підходи до створення здоров’язбережувального освітнього середовища в школи, 

с. 32-33. 
841 Мехед О. Б., Рябченко С. В., Тюпіна Н. В. (2020) Створення здоров’язбережувального освітнього 

середовища у контексті інклюзивного навчання, с. 116. 
842 Язловецька О. В. (2021) Проектування і створення здоров’язбережувального освітнього середовища закладу 

загальної середньої освіти, с. 273. 
843 Вітюк В. (2019) Підготовка педагогів до формування здоров’язбережувального освітнього середовища в 

умовах неперервної освіти, с. 9. 
844 Бережна Т., Карленко Н. (2017) Формування здоров’язбережувального освітнього середовища: 

обґрунтування стратегії, с. 96. 
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її комплексного особистісного розвитку та дає можливість кожному громадянину жити 

повноцінним сталим життям. Отже, побудова освітнього процесу на засадах 

здоров’язбереження є умовою сталого навчання.845 

Н. Карюк та Л. Ярощук під поняттям «здоров’язбережувальне середовище закладу 

загальної середньої освіти» розуміють «сукупність певних умов (гігієнічних, медичних, 

психологічних, педагогічних); застосування активних форм і методів навчання, спрямованих 

на збереження й зміцнення здоров’я учасників навчально-виховного процесу; наявність 

позитивної психологічної атмосфери під час навчальних занять; обізнаність педагогів і учнів 

зі способами збереження здоров’я і дотримання ними здоров’язбережувальної поведінки; 

вироблення в педагогів ціннісного ставлення до власного здоров’я і здоров’я школярів».846  

Н. Карюк та Л. Ярощук стверджують: «Здоров’язбережувальне освітнє середовище – це 

середовище, у якому створюються такі умови, за яких дитина може усвідомити цінність 

свого здоров’я, оволодіти способами його збереження і навчитися способам саморегуляції, 

що дозволять їй зберегти здоров’я». 

О. Язловецька розуміє здоров’язбережувальне освітнє середовище загальноосвітньої 

школи як «сукупність певних компонентів, які у поєднанні й взаємодії сприяють 

формуванню в учнів ціннісного ставлення до власного здоров’я та здоров’я оточуючих, 

свідомого прагнення до ведення здорового способу життя».847 Формування 

здоров’язбережувального середовища – це спільна діяльність усіх учасників освітньої 

взаємодії (учителів, учнів, батьків, педагогічних та медичних працівників, адміністрації 

закладу тощо). 

І. Карліщук вважає, що здоров’язбережувальне освітнє середовище, інтегруючи ту чи 

іншу сукупність умов, серед яких гігієнічні, медичні, психолого-педагогічні, організаційні, 

навчально-виховні, управлінські тощо, буде забезпечувати збереження здоров’я всіх 

суб’єктів освітнього процесу, а також популяризувати і пропагувати ідеали здорового 

способу життя як засобу досягнення фізичного, емоційного, інтелектуального та духовного 

комфорту.848 

Л. Рибалко під здоров’язбережувальним освітнім середовищем розуміє сукупність 

об’єктивних зовнішніх умов освітнього процесу з його матеріальним і навчальним 

забезпеченням, чинників та соціальних об’єктів, що забезпечують формування, зміцнення та 

збереження здоров’я молодого покоління.849  

В. Вітюк стверджує: «Здоров’язбережувальне освітнє середовище – це середовище, у 

якому створюються такі умови, за яких дитина може усвідомити цінність свого здоров’я, 

оволодіти способами його збереження і навчитися способів саморегуляції, що дозволять їй 

зберегти здоров’я».850  

Є й інші трактування поняття «здоров’язбережувальне освітнє середовище». Але 

зазначимо, що так чи інакше усі вони підкреслюють необхідність збереження і зміцнення 

здоров’я учнів у процесі створення здоров’язбережувального освітнього середовища закладу 

освіти, забезпечення для цього необхідних умов (педагогічних, дидактичних, управлінських 

чи інших).  
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Аналіз представлених вище визначень здоров’язбережувального освітнього середовища 

та інших свідчить, що вчені, розкриваючи цю дефініцію, закладають у неї різні критерії 

(підстави). Проте багато хто з них вважає, що формування здоров’язбережувального 

освітнього середовища в закладі освіти неможливе без визначення педагогічних умов для 

формування здоров’я учнів, реалізації здоров’язбережувальної освіти, створення 

здоров’язбережувального середовища, яке сприяло б розвитку у школярів культури здоров’я, 

здоров’язбережувальної компетентності. Це дало змогу Г. Мешко на підставі аналізу різних 

підходів до розуміння сутності та змісту поняття «здоров’язбережувальне освітнє 

середовище» стверджувати, що воно інтегрує сукупність певних умов: гігієнічних, 

медичних, психолого-педагогічних, організаційних, управлінських, навчально-виховних, які 

спрямовані на формування, збереження і зміцнення соціального, фізичного, психічного, 

духовного здоров’я учнів.851 Г. Мешко відзначає: «Основна роль у здоров’язбережувальній 

діяльності будь-якого освітнього закладу відводиться належній організації навчального 

процесу. Кожен педпрацівник повинен працювати за моделлю здоров’язбережувального 

середовища, найбільш значущими компонентами якої є: створення комфортних умов 

навчання (розклад уроків, перерв, режимні моменти); використання оздоровчих методик, які 

регулюють рухову активність, і прийомів реабілітації розумової і фізичної працездатності. 

Тільки в тісному взаємозв’язку з учнями, батьками, медичними працівниками, практичними 

психологами, соціальними педагогами, усіма тими, хто зацікавлений у збереженні і 

зміцненні здоров’я дітей і молоді, педагоги спроможні створити здоров’язбережувальне 

освітнє середовище».852 

Процес створення здоров’язбережувального середовища в закладі освіти вчені 

визначають як «комплекс змін традиційної системи, націлених на підвищення ефективності 

діяльності щодо збереження і зміцнення життєздатності учнів і педагогів у взаємозв’язку з 

корекцією їхньої внутрішньої картини здоров’я». Науковці зазначають, що при створенні  

здоров’язбережувального середовища особлива увага має приділятися таким проблемам, як 

«закономірності розвитку і саморозвитку людини; суб’єктивні та об’єктивні фактори, що 

сприяють і перешкоджають збереженню здоров’я; самоосвіта, самоорганізація і 

самоконтроль у галузі збереження здоров’я; самовдосконалення, самокорекція і 

самоорганізація своїх вчинків і дій під впливом суспільства, розвитку науки, культури; 

усвідомлення своїх здібностей і можливостей, переваг і недоліків своєї діяльності із 

здоров’язбереження». При цьому, як стверджують Л. Коненко та О. Іваночко,853 навчальний 

процес повинен бути здоров’язберігаючим, здоров’яформуючим, здоров’язміцнюючим, 

спрямованим на формування позитивної мотивації на здоровий спосіб життя.  

Українські вчені не дійшли єдиної думки щодо трактування понять «мета» та 

«завдання» здоров’язбережувального освітнього середовища. На думку Ю. Чечурина854, 

«головною метою здоров’язбережувального освітнього середовища є забезпечення 

учнівської молоді високим рівнем соціального, фізичного, психічного і духовного здоров’я; 

засвоєння ними знань, умінь і навичок з формування, збереження і зміцнення як власного 

здоров’я, так і здоров’я оточуючих; орієнтація на ведення здорового способу життя; 

формування у них здоров’язбережувальної компетентності; виховання культури здоров’я». 

Поряд із цим дослідник вважає, що мета здоров’язбережувального освітнього середовища – 

забезпечити сучасну молодь високим рівнем реального здоров’я, озброївши молоде 

покоління необхідним багажем знань, умінь і навичок, необхідних для дотримання здорового 

способу життя,  виховати у молоді культуру здоров’я.  
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Водночас І. Цимерман стверджує: «Створення здоров’язбережувального освітнього 

середовища в загальноосвітній школі передбачає вирішення таких завдань: формування 

команди з усіх учасників освітнього процесу (педагогів, психологів, медиків, батьків, учнів 

тощо), що взаємодіє з керівними органами і організаціями (вертикальні зв’язки) та іншими 

зацікавленими партнерами – місцевими громадськими об’єднаннями, науковими 

організаціями тощо (горизонтальні зв’язки); визначення цілей здоров’язбережувальної 

діяльності в НУШ; організація моніторингу, поточного контролю і оцінювання результатів 

як інструменту підвищення якості своєї роботи; створення здоров’язбережувального 

середовища для реалізації освітнього процесу відповідно до вікових закономірностей і 

розвитку вихованців; впровадження інноваційних освітніх здоров’язбережувальних програм 

і технологій; надання пріоритету руховій активності в усіх сферах діяльності учнів; побудова 

освітнього процесу на принципах взаємоповаги педагогів та дітей, розвитку комунікативних 

зв’язків і партнерства; формування ціннісного ставлення до здоров’я, культури здоров’я на 

всіх етапах навчання у школі; вдосконалення соціального партнерства в системі «педагог-

учень-батьки»; турбота про здоров’я і благополуччя всіх співробітників закладу; 

забезпечення ефективною системою медичного обслуговування, проведення моніторингу 

показників здоров’я».855 Далі вчений, розвиваючи таку проблематику, пояснює, що 

формування здоров’язбережувального освітнього середовища залежить від типу освітнього 

закладу та інших факторів. Очевидно, що структура і компоненти здоров’язбережувального 

освітнього середовища різних типів освітніх закладів будуть відрізнятися, хоча є загальні 

підходи до створення освітнього середовища: облік інфраструктури, матеріально-технічної 

бази закладу освіти, організація здоров’язбережувальної діяльності педагогів, відбір і 

використання здоров’язбережувальних технологій тощо. Процес створення 

здоров’язбережувального середовища визначається як комплекс змін традиційної системи, 

спрямованих на підвищення ефективності діяльності шодо збереження і зміцнення 

життєздатності учнів і педагогів у взаємозв’зку з корекцією їхньої картини здоров’я.  

На підставі аналізу робіт низки вчених ми виявили, що основою для формування 

здоров’язбережувального освітнього середовища є: зміст освіти (стандарт освіти, навчальний 

план, технологія навчання, методи і форми організації навчання, система знань учнів про 

збереження свого здоров’я, здоров’я свого роду, народу, довкілля); матеріально-технічна 

забезпеченість здоров’язбережувального середовища; навчально-методичне забезпечення 

здоров’язбережувального середовища; міжособистісні взаємини суб’єктів освітнього 

процесу; стан фізичного та психологічного здоров’я учнів та вчителів; рівень професійної 

компетентності педагогів; цілісність оздоровлювальних впливів та стабільність результатів 

моніторингу здоров’я та здоров’язбережувальної компетентності.856 

Аналіз психолого-педагогічної літератури засвідчує: формування 

здоров’язбережувального середовища в закладі загальної середньої освіти має 

реалізовуватися через низку напрямів діяльності шкільного колективу: оцінка ситуації і 

виявлення пріоритетних проблем, що визначають формування здоров’я учнів; розроблення 

плану заходів, спрямованих на профілактику захворювань і забезпечення оптимального 

розвитку учнів; забезпечення організаційно-гігієнічних умов здійснення освітнього процесу; 

валеологізація навколишнього середовища; реалізація диференційованого та особистісно 

орієнтованого підходів до виховання й навчання; навчання педагогічних працівників 

здоров’язбережувальних технологій; формування здоров’язбережувальної компетентності 

учнів; діагностика і моніторинг стану фізичного та психічного здоров’я школярів, 

оптимізація діяльності медичної та психологічної служб школи; застосування у навчально-

виховному процесі сучасних здоров’язбережувальних технологій, методик, методів і 

                                                             
855 Цимерман І. (2019) Створення здоров’язбережувального освітнього середовища в закладі дошкільної освіти, 

с. 140-141. 
856 Дудко С. Г. (2015) Дидактичні засади формування здоров’язбережувального навчального середовища 

початкової школи, с. 125. 
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прийомів; залучення батьків учнів до участі у здоров’язбережувальній діяльності; організація 

моніторингу ефективності здоров’язбереження в закладі освіти.  

Г. Мешко розробила комплексну програму формування здоров’язбережувального 

освітнього середовища в загальноосвітньому закладі, спрямовану на створення безпечних і 

нешкідливих умов для навчання і виховання учнів; застосування здоров’язбережувальних 

технологій навчання і виховання учнів, валеологічних технологій педагогічної взаємодії; 

спрямування діяльності шкільної психологічної служби на збереження і зміцнювання 

здоров’я учнів і професійного здоров’я вчителів; постійний моніторинг 

здоров’язбережувального процесу; координацію діяльності навчального закладу і зусиль 

сім’ї зі створення умов для забезпечення здоров’я учнів.857 Також Г. Мешко виділяє напрями 

у діяльності педагогічного колективу з формування (створення) здоров’язбережувального 

освітнього середовища загальноосвітньої школи на засадах здоров’язбереження: 

цілеспрямовану діяльність зі збереження і зміцнення здоров’я учнів; створення безпечних і 

нешкідливих умов навчання і виховання; формування культури здоров’я особистості учня, 

підвищення рівня його стресостійкості; підвищення рівня здоров’язбережувальної 

компетентності вчителя, формування його психотерапевтичної позиції; створення умов для 

збереження і зміцнення професійного здоров’я вчителя; формування психологічної культури 

батьків.  

Дещо інший погляд мають О. Мехед із співавторами.858 Основними напрямами 

формування здоров’язбережувального освітнього середовища вони вважають «забезпечення 

організаційно-гігієнічних умов організації освітнього процесу; утвердження пріоритету 

грамотного піклування про здоров’я учнів; підбір та навчання педагогічних працівників 

здоров’язбережувальних технологій; реалізація принципів здоров’язбережувальної 

педагогіки на практиці; навчання здоров’я та виховання культури здоров’я учнів; моніторинг 

стану фізичного та психічного здоров’я школярів, вплив здоров’язбережувальних факторів 

та результативності діяльності школи щодо охорони здоров’я учнів; оптимізація діяльності 

медичної та психологічної служб школи».  

На думку О. Язловецької, формування здоров’язбережувального середовища в закладі 

загальної середньої освіти має реалізовуватися через такі напрями діяльності: забезпечення 

гігієнічних умов організації освітнього процесу; валеологізація навколишнього середовища; 

реалізація диференційованого та особистісно орієнтованого підходів до виховання й 

навчання; навчання педагогічних працівників здоров’язбережувальних технологій; 

формування здоров’язбережувальної компетентності учнів; діагностика і моніторинг стану 

фізичного та психічного здоров’я школярів, оптимізація діяльності медичної та 

психологічної служб школи; застосування в навчально-виховному процесі сучасних 

здоров’язбережувальних технологій, методик, методів і прийомів; залучення батьків учнів до 

участі у здоров’язбережувальній діяльності.859 Так чи інакше, формування та створення 

здоров’язбережувального освітнього середовища закладу загальної середньої освіти буде 

залежати від педагогічного колективу, рівня його здоров’язбережувальної кваліфікації та 

компетентності.  

До основних характеристик здоров’язбережувального освітнього середовища вчені 

відносять: усвідомлення всіма суб’єктами освітнього процесу (педагогами, адміністрацією 

закладу освіти, батьками та ін.) цінності здоров’я вихованців; здоров’язбережувальні та 

здоров’яформувальні зміст освіти, форми, методи й засоби її реалізації, а також умови, у 

яких здійснюється освітній процес; позитивне ставлення до освітнього процесу всіх його 

учасників; ефективність педагогічної взаємодії завдяки емоційному благополуччю її 

                                                             
857 Мешко Г. М. (2017) Формування здоров’язбережувального освітнього середовища як аспект діяльності 

керівника загальноосвітнього навчального закладу, с. 160. 
858 Мехед О. Б., Рябченко С. В., Тюпіна Н. В. (2020) Створення здоров’язбережувального освітнього 

середовища у контексті інклюзивного навчання, с. 98. 
859 Язловецька О. В. (2021) Проектування і створення здоров’язбережувального освітнього середовища закладу 

загальної середньої освіти, с. 279. 
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учасників; позитивний вплив освітнього процесу на розвиток фізичного і психічного 

здоров’я його учасників; задоволення потреб суб’єктів освітнього процесу щодо довіри і 

захищеності від психологічного насилля. Перераховані компоненти матимуть позитивний 

результат зі збереження, зміцнення й формування здоров’я учнів тоді, коли вони будуть 

використовуватися комплексно. Тільки такий підхід створює реальне підґрунтя для 

реалізації здоров’язбережувального освітнього середовища освітнього закладу.   

При формуванні (створенні) здоров’язбережувального освітнього середовища 

педагогічний колектив школи повинен враховувати низку педагогічних, дидактичних, 

організаційно-педагогічних та інших умов, серед яких учені виділяють: визнання 

педагогічним колективом важливості проблеми, пов’язаної зі збереженням та зміцненням 

здоров’я учнів і учителів; кожна людина, що працює в школі, має нести відповідальність за 

вирішення питань здоров’язбереження, без чого неможливе визнання пріоритету здоров’я; 

забезпечення позитивного педагогічного та психологічного впливу кожного вчителя на своїх 

учнів під час навчально-виховного процесу; формування в учнів і  вчителів 

здоров’язбережувальних знань, умінь і навичок; здійснення моніторингу впливу 

здоров’язбережувального освітнього середовища на рівень володіння 

здоров’язбережувальною компетентністю, стан фізичного, психічного, соціального, духовно-

морального здоров’я учнів;860 збереження та зміцнення здоров’я завдяки використанню 

оздоровчих засобів (фітобару, спортивного залу, басейну, медичної діагностики, 

психологічного розвантаження тощо); спрямованість змісту навчання та навчально-

методичного забезпечення на формування здоров’язбережувальної компетенції учня; 

зміцнення здоров’я учнів засобами дидактично адаптованої матеріально-технічної бази 

овітнього закладу; застосування в освітньому процесі сучасних здоров’язбережувальних 

технологій, моделей, методик, методів і прийомів; підвищення готовності педагогів до 

формування здоров’язбережувального середовища закладу освіти; активізація співпраці з 

батьками щодо формування здоров’язбережувального середовища освітнього закладу; 

проведення постійного моніторингу стану фізичного здоров’я усіх учасників освітнього 

процесу. 

При формуванні здоров’язбережувального освітнього середовища закладу освіти 

враховуються принципи – основні вимоги, правила, норми, що ставляться до змісту, форм, 

методів роботи і забезпечують суб’єктне залучення учнів до процесу формування 

здоров’язбережувального середовища. Це принципи гуманізму, дитиноцентризму, 

природовідповідності, культуровідповідності, превентивності, системності, неперервності у 

набутті позитивного соціального досвіду, відкритості, технологізації, а також принципи 

незавдання шкоди, пріоритету дієвої турботи про здоров’я учнів і педагогів; триєдиного 

уявлення про здоров’я (єдність фізичного, психічного і духовно-морального здоров’я); 

безперервності і наступності; суб’єкт-суб’єктної взаємодії з учнями; відповідності свідомості 

й організації навчання віковим особливостям учнів; комплексності використання 

профілактичних і оздоровчих технологій; безперервності профілактичних і оздоровчих 

заходів; максимального охоплення оздоровчими заходами всіх суб’єктів; пріоритетності 

використання немедикаментозних засобів оздоровлення, простих і доступних технологій; 

інтеграції програми профілактики і оздоровлення в освітній процес; дотримання в 

освітньому закладі санітарно-гігієнічних вимог, що регламентують забезпечення санітарно-

епідеміологічного благополуччя.  

Розпочинати роботи щодо формування (створення) здоров’язбережувального 

освітнього середовища необхідно з аналізу матеріально-технічної бази освітнього закладу; 

кадрового забезпечення; створення умов для організації здоров’язбережувальної діяльності 

закладу освіти,861 а також виявлення рівня здоров’я й способу життя учнів, що передбачає 

                                                             
860 Дудко С. Г. (2015) Дидактичні засади формування здоров’язбережувального навчального середовища 

початкової школи, с. 123. 
861 Бережна Т. І. (2017) Особливості організації здоров’язбережувального середовища загальноосвітнього 

навчального закладу, с. 175.  
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такі аспекти: роботу стосовно здоров’язбережувальної діяльності учнів, визначення рівня 

фізичного розвитку та фізичної підготовленості учнів, визначення показників фізичного 

здоров’я, впровадження здоров’язбережувальних педагогічних технологій, створення 

сприятливого психологічного мікроклімату, підтримання санітарно-гігієнічних умов, 

урегулювання рухового режиму учнів, забезпечення раціонального харчування, 

впровадження медичного контролю та оздоровчих процедур.  

Ключова роль у цьому належить педагогу. Саме він забезпечує рівень сформованості 

здоров’язбережувального освітнього середовища закладу освіти, оскільки добре знає 

інфраструктуру закладу, його санітарно-гігієнічні умови, руховий режим учнів, розклад 

уроків, їх організацію, методику проведення та іншу інформацію. До того ж, кожен учитель є 

суб’єктом валеологічної діяльності в школі. Це дає йому змогу дібрати найбільш ефективні 

здоров’язбережувальні технології, створити необхідні умови, використовувати оптимальні 

технології, методи, прийоми, принципи для організації здоров’язбережувальної діяльності 

закладу освіти. Крім цього, до основних завдань педагога щодо створення 

здоров’язбережувального освітнього середовища закладу загальної середньої освіти  варто 

віднести виховання в особистості учня цінностей, важливих у формуванні безпечного 

освітнього середовища, а саме: співпраця, наполегливість, креативність, критичне мислення, 

лідерство, самоконтроль, оптимізм тощо; сприяння саморозвиткові особистості учня, яке 

спрямоване на розкриття таких його особистісних якостей, як цілеспрямованість, рішучість, 

наполегливість, ініціативність, відповідальність тощо; створення сприятливої психологічної 

атмосфери в освітньому середовищі закладу загальної середньої освіти, в основі якого 

лежать такі чинники: теплота відносин, готовність до спілкування з оточенням, відсутність 

психологічних бар’єрів у спілкуванні між індивідами, емоційне єднання; формування в 

особистості учня культури безпечної поведінки, яка спрямована на розвиток вольових 

якостей учнів (самостійності, впевненості у своїх силах, витримки, наполегливості, 

самоконтролю); формування уявлень, умінь і навичок зі збереження і зміцнення здоров’я, 

опанування правил поведінки в побуті, на вулиці. 

Отже, вчені зазначають, що при реалізації здоров’язбережувального освітнього процесу 

взагальноосвітній школі потрібно враховувати такі положення: по-перше, розклад занять, 

обґрунтований із позиції здоров’язбереження; по-друге, фізіологічно грамотний, методично 

умотивований і раціонально побудований урок; по-третє, забезпечення необхідних 

санітарно-гігієнічних норм у навчальному приміщенні; по-четверте, урахування типу вищої 

нервової діяльності учнів та їхніх індивідуальних особливостей. А це означає облік 

біологічних циклів працездатності школярів – річних, тижневих і добових, а також вікових 

та індивідуальних особливостей учнів.862 

Формування й створення здоров’язбережувалього освітнього середовища в закладі 

загальної середньої освіти потребує впровадження системи психолого-педагогічних заходів, 

спрямованих на те, щоб захистити всіх учасників освітнього процесу від можливих загроз 

їхньому психологічному і фізичному здоров’ю. Тому постає потреба у виділенні 

психологічного супроводу освітнього процесу як одного з провідних факторів забезпечення 

його здоров’язбережувального спрямування. Психологічний супровід освітнього середовища 

здійснює психолог закладу освіти, функції якого полягають у збереженні та зміцненні 

психологічного здоров’я всіх учасників освітнього процесу. Здоров’язбережувальна 

діяльність шкільного психолога передбачає комплексне використання методик забезпечення 

медичного і психологічного супроводу суб’єктів освітнього процесу на всіх етапах їхнього 

розвитку; проведення своєчасної діагностики готовності учнів до навчання у 

здоров’язбережувальному освітньому середовищі та здійснення відповідної психологічної 

корекції; систематичний моніторинг стану здоров’я школярів; реалізацію психологічного 

                                                             
862 Карпенко М. Л., Щурова Н. В. (2016) Побудова здоров’язбережувального навчально-виховного процесу в 

школі як основне вміння майбутнього вчителя, с. 96-98. 
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контролю за рівнем їхніх фізичних, розумових та емоційних навантажень; упровадження 

комплексної програми здоров’язбереження суб’єктів освітнього процесу.863 

Т. Бережна864 пропонує покрокове створення здоров’язбережувального освітнього 

середовища в закладі освіти: «Перший крок – аналіз інфраструктури, навчального, 

навчального-методичного та кадрового забезпечення. Другий крок – проведення 

моніторингу здоров’я учнів. Третій крок – раціональна організація освітнього процесу. 

Четвертий крок – діагностика, корекція та попередження захворювань, проведення 

профілактики захворювань, вітамінотерапія. П’ятий крок – підтримання й зміцнення всіх 

складників здоров’я учнів, впровадження педагогічних технологій. Шостий крок – оздоровча 

робота за такими напрямами: первинна профілактика (забезпечення дотримання санітарно-

гігієнічних норм), вторинна профілактика (корекція вже наявних відхилень у стані здоров’я 

учнівської молоді), валеологізація освітнього процесу. Сьомий крок – розвиток матеріально-

технічної бази освітнього закладу, дотримання санітарно-гігієнічних норм і правил, що 

гарантують зміцнення здоров’я учнів та інші заходи психолого-педагогічної спрямованості. 

Восьмий крок – залучення батьківської громадськості, органів місцевого самоврядування, 

громадських організацій до створення здоров’язбережувального середовища в освітньому 

закладі». 

Позитивні результати при формуванні здоров’язбережувального освітнього середовища 

у закладі загальної середньої освіти залежать від комплексного підходу до розв’язання 

означеної проблеми. Йдеться про те, що, по-перше, ідея цінності здоров’я учнів повинна 

усвідомлюватися усіма суб’єктами освітнього процесу (насамперед адміністрацією школи, 

педагогами, шкільними психологами, лікарями, обслуговуючим персоналом, батьками 

учнів). По-друге, зміст освіти, форми, методи, прийоми і засоби, умови, у яких здійснюються 

навчання і виховання, мають бути здоров’язбережувальними, здоров’яформувальними та 

здоров’ярозвивальними. Такий підхід створює реальне підґрунтя для реалізації  

здоров’язбережувального освітнього середовища. Ефективність формування (створення) 

здоров’язбережувального освітнього середовища залежить від доцільного вибору комплексу 

методів і засобів впливу на учня, технологій навчання та особистості вчителя.865 

Оцінювання результативності формування здоров’язбережувального середовища 

ґрунтується на використанні критеріїв ефективності заходів, показниками яких є: сприятливі 

зміни індикаторів стану здоров’я учнів (зниження поширеності функціональних відхилень і 

дидактогенних хвороб; зменшення кількості учнів, які часто хворіють; збільшення кількості 

учнів, що мають нормальні адаптаційні можливості організму); наявність позитивних змін у 

формуванні стійкої мотивації в учнів до збереження здоров’я і дотримання правил здорового 

способу життя; позитивна динаміка психологічного благополуччя колективу; відповідність 

показників освітнього середовища чинним регламентам і нормам (навчальне тижневе 

навантаження; режим освітнього процесу, технологія навчання, умови навчання і виховання; 

рухова активність і харчування учнів у закладі освіти); підвищення академічної 

успішності.866  

Реалізація в освітньому закладі заходів, спрямованих на охорону та зміцнення здоров’я, 

забезпечує організацію роботи з педагогами, батьками, учнями, організацію проведення 

моніторингу ефективності здоров’язбереження в закладі освіти.867 

На підставі здійсненого дослідження можемо стверджувати, що формування 

здоров’язбережувального освітнього середовища закладу загальної середньої освіти – 

                                                             
863 Руденко Л. А. (2019) Актуалізація здоров’язбережувального аспекту освітнього процесу, с. 220–221. 
864 Бережна Т. І. (2017) Особливості організації здоров’язбережувального середовища загальноосвітнього 

навчального закладу, с. 175. 
865 Сливка Л. Організація здоров’язберегаючого середовища молодшого школяра: теоретичні й практичні 

аспекти, с. 45-46. 
866 Язловецька О. В. (2021) Проектування і створення здоров’язбережувального освітнього середовища закладу 

загальної середньої освіти, с. 278. 
867 Дудко С. Г. (2015) Дидактичні засади формування здоров’язбережувального навчального середовища 

початкової школи, с. 206. 
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складний та неоднозначний освітній процес, який передбачає взаємодію зусиль адміністрації 

школи, вчителів, шкільних психологів, медичних працівників, учнів, батьків школярів, 

громадськості. При цьому необхідне використання тих чи інших принципів, форм, методів, 

критеріїв оцінювання ефективності отриманих результатів. Формування 

здовров’язбережувального освітнього середовища сприяє формуванню й застосуванню 

учнями здоров’язбережувальних знань, умінь, ставлень, а отже, здоров’язбережувальних 

компетентностей, що є необхідною умовою для здорового й безпечного життя та має 

сприяти досягненню глобальних цілей сталого розвитку, проголошених ООН. Нормативно-

правові документи в галузі освіти України регламентують необхідність формування 

здорового, безпечного освітнього середовища, засвідчують назрілу в державі потребу у 

новому розумінні педагогами ролі процесу здоров’язбереження при організації освітнього 

процесу закладу освіти, оцінюванні результатів його впровадження. Випускник закладу 

загальної середньої освіти зі сформованою здоров’язбережувальною компетентністю має 

цілісні знання в галузі здоров’язбереження, є всебічно розвиненою особистістю на засадах 

сталого розвитку суспільства. Актуальність проблеми формування здоров’язбережувальної 

діяльності сучасного закладу освіти потребує подальшого дослідження та розвитку шляхом 

упровадження сучасних здоров’язбережувальних технологій, розбудови моделей 

здоров’язбережувальних середовищ на засадах сталості розвитку сучасної цивілізації.  

 

Література: 
1. БЕРЕЖНА Т. І. Модель здоро’язбережувального середовища загальноосвітнього 

навчального закладу: структура і критерії. Педагогіка здоров’я: зб. наук. праць        

VII Всеукраїнської науково-практичної конференції (м. Чернігів, 7-8 квітня 2017 р.) / 

ред. С. М. Шкарлет та ін. Чернігів, 2017. Т. 1. С. 59-67.  

2. БЕРЕЖНА Т., КАРЛЕНКО Н. Формування здоров’язбережувального освітнього 

середовища: обґрунтування стратегії. Рідна школа. 2017. № 9-10. С. 96-99.  

3. БРАТКО М. Структура освітнього середовища вищого навчального закладу. Наукові 

записки Державного педагогічного університету ім. В. Виниченка. Серія: Педагогічні 

науки. Київ, 2015. Вип. 135. С. 67-72. 

4. БЕРЕЖНА Т. Особливості організації здоров’язбережувального середовища 

загальноосвітнього навчального закладу. Здоров’я людини: теорія і практика: 

матеріали міжнар. науково-практ. конф. Суми, 17-19 жовтня 2017 р. Суми, 2017. 

С. 170-177.  

5. ВІТЮК В. Підготовка педагогів до формування здоров’язбережувального освітнього 

середовища в умовах неперервної освіти. Залучення учнів до здорового способу 

життя та популяризація варіативних модулів навчальної програми з фізичної 

культури через всеукраїнський проект «JuniorZ»: матеріали міжнар. наук.-практ. 

конф. (м. Луцьк, 15-16 квітня 2019 р.) / уклад. О. Ю. Дикий. Луцьк: Волинський 

ІППО, 2019. С. 22-26.  

6. ДУДКО С. Г. Дидактичні засади формування здоров’язбережувального навчального 

середовища початкової школи: дис. ... канд. пед. наук: 13.00.09. Тернопіль, 2015. 

258 с. 

7. ДУДКО С. Г. Формування здоровязбережувальної компетентності як напрям 

реалізації цілей сталого розвитку. Витоки педагогічної майстерності. 2021. № 27.     

С. 96-101. 

8. ЄФРЕМОВА М. М. Теоретичні аспекти формування здоров’язбережувального 

освітнього середовища загальноосвітньої школи. Сучасні проблеми фізичного 

виховання, спорту та здоров'я людини: матеріали І міжнар. інтернет-конференції, 

присвяченої 70-річчю факультету фізичного виховання, (м. Одеса, 11-12 жовтня 

2017 р.) / ред. О. Я. Чебикін, П. Б. Джуринський та ін. Одеса. 2017. С. 127-130. 

9. КАРЛІЩУК І. І. Актуальність створення здоров’язбережувального освітнього 

середовища в контексті проблеми аксіологічного простору закладу вищої освіти.  



371 

Ціннісно-орієнтований підхід в освіті і виклики євро євроінтеграції: матер. Міжнар. 

наук.-метод. конф. (Суми, 29-30 травня 2020 р.). Суми: Сум. ДУ імені 

А. С. Макаренко. 2020. С. 22-24.  

10. КАРПЕНКО М. Л., ЩУРОВА Н. В. Побудова здоров’язбережувального навчально-

виховного процесу в школі як основне вміння майбутнього вчителя. Вісник 

Чернігівського національного педагогічного університету імені Т. Г. Шевченка. Серія: 

Педагогічни науки. Фізичне виховання та спорт. / ред. М. О. Носко. Чернігів, ЧНПУ. 

2016. Вип. 136. С. 96-99. 
11. КАРЮК Н. В., ЯРОЩУК Л. І. Моделювання здоров’язбережувального освітнього 

середовища закладу освіти як основи розвитку соціально активної особистості. 
Професіоналізм, інновації, творчість – основа розвитку потенціалу учителя Нової 
української школи: матеріали форуму інновацій (м. Луцьк, 05 червня 2020 р.) / укл. 
Н. А. Поліщук, В. В. Камінська. Луцьк: Волинський ІППО, 2020. С. 100-111. 

12. КОНЕНКО Л. Б., ІВАНОЧКО О. В. Підготовка вчителя початкових класів у системи 
післядипломної освіти до формування здоров’язбережувльної компетентності учнів. 
Здоров’язбережувальні технології закладу освіти в умовах сучасних освітніх змін: 
матеріали Всеукраїнської наук.-практ. конф., (Тернопіль, 06-07 червня, 2019) / ред. 
В. Черняк. Тернопіль: Вид. центр ТОКІППО, 2019. С. 110-113.  

13. КУТАСЕВИЧ В. Д. Сучасні підходи до створення здоров’язбережувального 
освітнього середовища в школи. Формування інноваційного здоров’язбережувального 
освітнього середовища: досвід проектування і реалізації: матеріали круглого столу / 
упоряд. Н. А. Поліщук. Луцьк: ВІППО, 2018. С. 32-38.  

14. МАРЧЕНКО К. О. Здоров’язберігаючі аспекти сучасного уроку. Формування 
здоров’язбережувальних компетентностей сучасної молоді: реалії та перспективи: 
збірник наук. праць Всеукр. наук.-практ. конф. (Полтава, 27-28 квітня 2017 р.) / ред.: 
В. П. Титаренко, А. М. Хлопов. Полтава: ПНПУ, 2017. С. 115-116.  

15. МЕХЕД О. Б., РЯБЧЕНКО С. В., ТЮПІНА Н. В. Створення здоров’язбережувального 
освітнього середовища у контексті інклюзивного навчання. Вісник Національного 
університету «Чернігівський колегіум» імені Т. Г. Шевченка. Серія: Педагогічні 
науки. / гол. ред. М. О. Носко. Чернігів: НУЧК. 2020. № 7 (163). С. 96-100.  

16. МЕШКО Г. М. Формування здоров’язбережувального освітнього середовища як 
аспект діяльності керівника загальноосвітнього навчального закладу. Науковий вісник 
Ужгородського університету. Серія: Педагогіка. Соціальна робота. Ужгород: 
Говерла, 2017. Вип. 1 (40). С. 157-161. 

17. Про Національну стратегію розбудови безпечного і здорового освітнього середовища 
у Новій українській школі: Указ Президента України від 25 травня 2020 р. 
№ 195/2020. URL: https://zakon.rada. gov.ua (дата звернення: 10. 01. 2023). 

18. РИБАЛКО Л. М. Формування здоров’язбережувального освітнього середовища 
засобами фізичної культури. Сучасні проблеми фізичного виховання і спорту різних 
груп населення : матеріали XX Міжнародної науково-практичної конференції молодих 
учених. / ред. Я. М. Копитина. Суми: Сум. ДПУ імені А. С. Макаренка, 2020. С. 87-91.   

19. РУДЕНКО Л. А. Актуалізація здоров’язбережувального аспекту освітнього процесу. 
Науковій вісник Льотної академії. Серія: Педагогічні науки. 2019. Вип. 5. С. 218-223.  

20. СЛИВКА Л. Організація здоров’язберегаючого середовища молодшого школяра: 
теоретичні й практичні аспекти. Гірська школа українських Карпат. 2014. № 11. 
С. 44-47.  

21. ХОЛЬЧЕНКОВА Н. М. Роль та місце позашкільної освіти у формуванні 
здоров’язбереження учнів. Вісник Чернігівського національного педагогічного 
університету імені Т. Г. Шевченка. Серія: Педагогічні науки. / гол. ред. М. О. Носко. 
Чернігів, ЧНПУ. 2017. № 144. С. 314-319.   

22. ЦИМЕРМАН І. Створення здоров’язбережувального освітнього середовища в закладі 
дошкільної освіти. Формування в закладі освіти компетентності екологічної 
грамотності та здорового життя: матеріали ІІІ Всеукраїнської науково-
педагогічної Інтернет-конференції (м. Суми, 20 листопада 2019 р.) / ред. 
В. М. Успенської. Суми: ФОП Цьома, 2019. С. 136-142.  



372 

23. ЧЕЧУРІН Ю. Створення здоров’язберігаючого освітнього простору у вищих 
навчальних закладах. Науково-методична інтернет-конференція, присвячена дню 
заснування Дніпровського базового медичного коледжу. Дніпро, 2020. С. 140-143. 

24. ЯЗЛОВЕЦЬКА О. В. Проектування і створення здоров’язбережувального освітнього 
середовища закладу загальної середньої освіти. Взаємодія духовного і фізичного 
виховання в ставленні гармонійно розвиненої особистості. Зб. ст. за матеріалами   
VIII Міжнародної науково-практичної онлайн-конференції (Слов’янськ-Краматорськ, 
25-26 березня 2021 р.). / ред. В. М. Пристинського, Т. М. Пристинської. Слов’янськ, 
2021. С. 272-279. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



373 

2.12. THE USE OF MODERN INFORMATION TECHNOLOGIES AS A MEANS 

OF DEVELOPING CHILDREN’S COGNITIVE INTERESTS 

 

2.12. ВИКОРИСТАННЯ СУЧАСНИХ ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ ЯК ЗАСОБУ 

РОЗВИТКУ ПІЗНАВАЛЬНИХ ІНТЕРЕСІВ ДІТЕЙ 

 

Застосування сучасних ІКТ в навчально-виховному процесі у ЗДО є однією з 

найновіших та найактуальніших проблем сучасної дошкільної педагогіки. Введення ІКТ 

вплинуло на систему освіти, що призвело до серйозних змін у змісті та методах навчання. 

Сучасні педагоги стикаються з проблемою пошуку нових засобів навчання. Тому у 

педагогічній роботі з’являється можливість застосовувати ІКТ у навчальному процесі, як 

потужний засіб мотивації розвитку, враховуючи високий інтерес дітей до гаджетів.  

Актуальність дослідження заключається в тому, що дошкільна освіта України 

проживає певні зміни, основою яких є впровадження ІТ в навчальну діяльність. Останні 

декілька років, в зв’язку із подіями в Україні, дошкільна освіта змушена трансформуватись 

та шукати нові методи роботи з дітьми, які можна використовувати в умовах змішаного 

навчання. Педагоги вміло опановують впровадження гаджетів та співпрацюють із батьками. 

У дошкільників простежується різке зниження пізнавального розвитку оскільки програми 

вони самостійно обирають за певними ознаками: яскравими картинками, цікавими 

персонажами не беручи до уваги матеріали, які сприятимуть їх розвитку. Тому тут важливе 

втручання дорослого.  

Стрімкий розвиток програмного забезпечення та технічних засобів створення, 

зберігання та обробки інформації у світі дедалі стрімкіше змінює напрямок розвитку 

сучасного суспільства. Впровадження інформаційних технологій у всі сфери діяльності 

людини не оминуло й сферу освіти. 

В останні десятиліття інформаційно – технічні засоби відіграють дуже важливу роль в 

освітньому середовищі ЗДО. Велика маса нової інформації та використання комп'ютерних 

технологій сильно впливає на дітей і їх сприйняття довколишнього світу. Діти зараз швидко 

опановують управління складними електронними пристроями. Вони немов народжуються з 

навичками поводження з гаджетами. Поєднуючи в собі функції книги, калькулятора та 

телевізора, сучасний комп’ютер є унікальною іграшкою, яка може імітувати інші іграшки та 

різноманітні ігри, стаючи рівноправним партнером дитини, реагуючи на її поведінку та 

вимоги. ПК отримують все більшого поширення, а відеоігри стають частиною субкультури 

дітей, поступово виштовхуючи традиційні ігри. Цей процес досить важко зупинити, тому 

особлива увага приділяється принципам та умовам застосування ІКТ в навчальній роботі868. 

Наявність нових ІТ допомогає вихователю почуватися комфортно у нових соціально – 

економічних умовах. Застосування комп'ютера, мультимедіа і других технічних засобів на 

заняттях для виховання та розвитку творчості дітей, формування особистості, збагачення 

інтелектуального простору дитини розширює можливості вихователя. Дошкільники з 

радістю працюють на цих заняттях, та беруть активну участь у виконанні завдань, адже 

технічні засоби допускають включення у навчальний процес звуки, рухи та анімацію, яке 

підвищує інтерес та концентрацію дошкільннят869. 

Однією із найважливіших проблем виховання і розвитку дошкільника є розвиток 

пізнавальних здібностей і пізнавального інтересу. Від рівня розвитку пізнавальних інтересів 

та здібностей дошкільника, залежить їх успішність у школі та загальна успішність розвитку. 

Дитина, яка зацікавлена в пізнанні нового постійно буде намагатися вчитися більше і це 

надзвичайно позитивно впливає на її розумовий розвиток. 

Поведінка педагога та його ставлення до своїх вихованців, їх невдач та успіхів, 

майстерність підтримувати інтерес, активність та заохочення кожного вихованця в процесі 

                                                             
868 Микитенко А. П. Психолого-педагогічні та дидактичні аспекти застосування ІКТ у підвищенні пізнавальної 

активності, с. 9. 
869 Галіцин Л. Технологія використання інтерактивних методів навчання, с. 6. 
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спілкування має значний вплив на їх особистісний розвиток, особливо в пізнавальній сфері. 

Ефективність такої комунікації значною мірою залежить від умінням використовувати 

особистісно-орієнтовану модель в реалізації навчально-виховних завдань. Хоча поняття 

пізнавального інтересу широко використовується як у науковій літературі, так і в 

педагогічній практиці, дослідження цього феноменологічного питання залишаються 

актуальними й досі. Інтерес до його розвитку можна перетворити на схильність вказувати на 

потребу в діяльності, що викликає інтерес870. 

Явище пізнавальної діяльності, як одного з найважливіших факторів навчання 

продовжує привертати увагу науковців, оскільки особистість засновується в процесі активної 

співдії із довколишнім світом. Психологи під пізнавальною активністю трактують 

самостійну та ініціативну активність дитини, скеровану на пізнання довколишньої дійсності 

(як вияв допитливості) і обумовлену потребою розв’язувати поставлені перед нею завдання у 

конкретних життєвих ситуаціях. 

Пізнавальна активність формується упродовж всього свідомого життя людини, а не є 

вродженою. Соціальне середовище є умовою, яка залежить від того, стане чи ні ця 

потенційна можливість реальністю. 

Педагоги та психологи сьогодення дуже стурбовані проблемою активізації навчання. 

Оскільки дослідження показують, що пізнавальна активність дошкільнят значно менша. 

Тобто низький рівень допитливості та активності пізнавальних процесів може призвести до 

неуспішності дитини у школі. Тому вихователям потрібно знати: 

• умови, що сприяють або гальмують розвиток активної пізнавальної ролі дитини; 

• деталі роботи з дітьми різного рівня розвитку пізнавальної діяльності; 

• роль дорослих у розвитку пізнавальної діяльності дітей. 

Становлення пізнавальних інтересів закономірно пов'язане з ходом навчання, коли 

основним сенсом життя дитини є поступовий перехід від одного рівня знань до іншого, від 

оволодіння пізнавальними та практичними навичками до іншого, вищого. В структурі 

навчально – виховного процесу є багато об'єктивних засад формування пізнавальних 

інтересів. 

Явище пізнавальної активності як одного з найважливіших чинників навчання 

продовжує привертати увагу педагогів, оскільки особистість формується у ході активної 

взаємодії із навколишнім світом. 

Значна кількість вчених досліджували проблему пізнавальних інтересів. Часто вона 

розглядається в поєднанні з діяльністю і тісно пов’язана із поняттям як самостійність. 

Роджерс підкреслював, що на інтерес дитини впливають отримані нею знання, які пов’язані 

зі знаннями, що вона сама відкрила871. Тому умовою розвитку пізнавальних інтересів дітей, і 

підняття їх на на вищий рівень є, власне дослідницькі дії самої дитини. Зокрема, 

впровадження ІТ в освітній процес досліджувалась у працях: В. Дровозюк, Голованя, 

Ю. Горошка, М. Жалдака, Т. Зайцевої, Н. Кульчицької, Ю. Лотюк, А. Олійника, С. Ракова, 

Ю. Рамського. 

Активне використання інформаційно-комунікаційних технологій в навчанні – це 

відповідь освіти на виклики сучасності. Потрібність використання КТ у навчальному процесі 

регламентується нормативно-правовою базою. Тому в національному плані «Освіта України 

XXI століття» основні положення визначено в розділі «Дошкільна освіта»872: «забезпечує 

розвиток освіти на засадах нових прогресивних ідей, внесення у навчальний процес сучасних 

пед. технологій і науково-методичних результатів; готує нове покоління педагогічних кадрів 

для підвищення їх професійного та загальнокультурного рівня у стратегії розвитку 

«Національна освіта»873 акцентує що «пріоритетом розвитку освіти є введення сучасних ІКТ, 

                                                             
870 Буйницька О. П. Інформаційні технології та технічні засоби навчання, с. 147. 
871 Панченко А. Модернізація освітнього процесу у ДНЗ в умовах інформатизації освіти, с. 128. 
872 Осипчук В. П., Вознюк О. В. Розвиток пізнавального інтересу дітей старшого дошкільного віку засобами 

казки, с. 5. 
873 Методи формування пізнавальних інтересів. 



375 

для забезпечення: наступного вдосконалення освітнього процесу, доступності і 

результативності освіти, підготовки молодших поколінь до життя у інформаційному 

середовищі». 

На думку таких вчених, як С. Л. Рубінштейн, В. Б. Бондаревський, B. C. Мухина, 

пізнавальний інтерес виступає: 

- вибіркова увага до предметів і явищ навколишнього світу як психічний процес 

людини; 

- як схильність, бажання, вимоги особистості займатися конкретною сферою явищ та 

діяльністю, що приносить задоволення; 

- як особливе, вибіркове сповнене активними думками, виразними емоціями, 

наполегливими спрямуваннями по ставленню до довколишнього світу, його предметів, явищ, 

процесів874. 

Важливу роль у становленні пізнавальних інтересів становлять ІТ. Їх мета: 

• стимули до навчання; 

• цікавий освітній процес для дітей; 

• навчати розмовної діяльності, інакше кажучи позитивно взаємодіяти із іншими; 

розвивати вміння мислити і самооцінювати; 

• заохочувати ініціативу; 

• формувати творчі здібності; 

• підготувати умови для самореалізації дітей; 

• розвивати компетенції, а не просто допомогати дітям отримати знання. 

Наприклад у розвитку пізнавальних інтересів із застосуванням ІТ можна віднести 

наступні переваги: 

• персональне навчання; 

• посилення самостійної роботи дошкільників; 

• ативізація пізнавальної діяльність дошкільнят; 

• позитивну мотивацію навчання; 

• збагачення інформаційного потоку під час застосування мережі Інтернет; 

• збільшення мотивації, пізнавальної діяльності і пізнавальних інтересів завдяки 

різним видам роботи, включно з можливістю ігрових моментів: правильно розв’яжи 

приклади – розкриєш малюнок, правильно розстав усі літери – будеш ближче до цілі 

казкового персонажу875. 

Із використанням КТ можна підвищити ступінь самоосвіти, та збільшити мотивацію 

навчальної діяльності. Комп'ютери дають педагогам нові можливості насолоджуватися 

захоплюючим навчальним процесом із дітьми не лише завдяки силі уяви, а й занурюють їх у 

яскравий та барвистий світ з допомогою новітніх технологій. Такі заняття можуть викликати 

в дошкільнят емоційний підйом. 

Сучасні комп'ютери мають гарну можливість взяти на себе повсякденну роботу з 

невимушеної передачі знань та фактів, повноти та інтенсивності їхнього засвоєння в цілому 

чи частково, відпрацювання багатьох типових умінь та навичок. Проте, щоб усі ці 

можливості були реалізовані у процесі масової освіти, потрібна фундаментальна наукова, і 

науково-методична розробка самої концепції навчання у комп'ютерну епоху, глибоке 

переосмислення ролей і функцій всіх суб'єктів навчального процесу876. 

Із відомостей ЮНЕСКО, людина запам’ятовує 15% усної інформації під час 

прослуховування, 25% видимої інформації під час перегляду, та 65% всієї інформації під час 

перегляду та прослуховування. 

Вихователь може переносити більшість своєї роботи на комп'ютер. Проте у цій фразі і 

ховається одна з найбільших помилок. Замість того, щоб просто перекласти власні функції 

                                                             
874 Бойко Н. О. Дидактичні умови формування пізнавального інтересу у школярів, с. 5. 
875 Там само, с. 6. 
876 Микитенко А. П. Психолого-педагогічні та дидактичні аспекти застосування ІКТ у підвищенні пізнавальної 

активності, с. 137. 
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машині («зіпхнути» власну роботу на ПК!), а це має звільнити час та енергію педагога для 

виконання завдань більш вищого рівня, особливо завдань «людського» рівня, в яких 

комп'ютер залишається безсилим. Інакше кажучи, в умовах комп'ютеризації функції як 

вихованців так і педагогів зазнали суттєвих змін.  

Сучасний спосіб використання вихователями КТ для організації занять допомагає 

вирішити багато проблем, таких як:  

• оновлення особистісних і інтелектуальних ресурсів дітей старшого дошкільного 

віку;  

• готовність дитини до школи;  

• підвищення результативності своєї пізнавальної та мовленнєвої активності877: 

З-поміж різноманітних шляхів та засобів розвитку стійкого пізнавального інтересу, 

виокремлено новизну навчальних матеріалів, застосування нових та нетрадиційних форм 

навчання, альтернативних форм та методів навчання, непросте навчання, еврестичне, 

навчання з комп'ютером, використання мультимедійних систем, застосування інтерактивних 

комп'ютерів, навчання в парах чи малих групах, створення успішних ситуацій, змагання з 

дітьми чи з самим собою, створювати у групі позитивний мікроклімат, педагогічні навички 

та майстерність вихователя, ставлення вихователя до дітей тощо. 

Останнім часом використання сучасних інформаційних технологій є надзвичайно 

важливим оскільки діти постійно перебувають з гаджатеми і педагоги  повинні також пізнати 

те, що подобається вихованцям. Улюбленою темою для дітей  є комп'ютерні ігри, які дають 

можливість потоваришувати навіть із дуже різними дітьми. Насамперед, особливостями 

цього виду ігор, є те, що діти активно та безпосередньо беруть участь в розгортанні дії, а не 

пасивно дивляться мультфільми. Існує маса навчальних комп'ютерних ігор для дітей 

неоднакового віку, що тренують логіку, пам'ять, координацію рухів, уміння планувати свою 

роботу, виявляти інформацію, потрібну для вирішення заданого завдання. Гра формує 

мотивацію, кмітливість, оперативну готовність дітей до використання комп’ютерних засобів 

діяльності. 

Комп'ютер має багато переваг перед традиційними формами дошкільної освіти:  

• По-1, подання інформації у веселій формі на екрані комп'ютера викличе в 

дошкільнят неабиякий інтерес до роботи з ним. 

• По-2, комп'ютери передають ту інформацію, яку можуть зрозуміти діти дошкільного 

віку, що не вміють ще ні читати, ні писати. Дії, звуки, анімація надовго утримують увагу 

дітей.  

• По-3, це спосіб підтримки навчальних завдань. Розв’язування непростих завдань із 

допомогою комп'ютера, спонукання дітей до їх правильного розв’язування є стимулом 

пізнавальної діяльності дошкільнят. 

• По-4, комп'ютери пропонують можливості для персоналізованого навчання. Дитина 

самостійно регулює швидкість та кількість виконання ігрових навчальних завдань. У процесі 

гри з комп'ютером дитина набирається впевненості в тому, що вона може набагато більше.  

• По-5, комп'ютери можуть моделювати життєві ситуації, що не зустрічаються у 

повсякденному житті (крижані кораблі, політ супутника чи ракети). 

• По-6, комп'ютери надзвичайно «терплячі», та ніколи не сварить за зроблені помилки. 

Дитина чекає, поки він виправить помилку. 

За допомогою комп’ютерних ігор діти дошкільного віку знайомляться з навколишньою 

дійсністю, природою та соціальною взаємодією, сприяють розвитку нових форм і нового 

змісту традиційних видів дитячої активності, розширюють зміст спілкування дошкільнят з 

вихователем, та один з одним, допомагають дітям проявити свою здатність збагатити 

навчальний процес новими можливостями878. 

                                                             
877 Осипчук В. П., Вознюк О. В. Розвиток пізнавального інтересу дітей старшого дошкільного віку засобами 

казки, с. 5. 
878 Галіцин Л. Технологія використання інтерактивних методів навчання, с. 100. 
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У нашому дослідженні ми досліджуємо пізнавальний інтерес дітей. Це важлива 

мотивація, внутрішній психологічний імпульс, який спонукає дітей до ініціативної 

діяльності, набуття знань, умінь і навичок, а найголовніше виникнення інтересу як більш 

стійке емоційне ставлення до оточуючої дійсності879. Виходячи з цієї мотивації, в процесі 

здійснення дослідницької діяльності у дошкільників виникає потреба дізнатися якомога 

більше нового для себе.  

У програмі розвитку дошкільнят «Українське дошкілля» чітко описано розвиток 

пізнавальної діяльності дітей дошкільного віку. Згідно з планом, у міру розвитку діяльності 

дітей раннього віку буде розширюватися коло предметів, що привертають їхню увагу. Діти 

уважніше придивляються, прислухаєються до них і розглядають їх. Об’єкти природи стають 

основним предметом уваги дітей. Головна увага приділяється речам, які рухаються, 

змінюються та виявляють якісь свої нові властивості880. Таким чином за рахунок активної 

взаємодії з оточуючим добряче розширюється світогляд дітей та розвиваються їх пізнавальні 

інтереси. Допитливість і спостережливість розвиваються шляхом концентрації величезної 

кількості інформації, яку дитина отримує з різноманітних джерел. 

Пізнавальний інтерес – це вибіркова спрямованість людини на пізнання певного 

предмету, діяльності, явища тощо. Для дитини предметом пізнавального інтересу є не все, а 

тільки те, що на її думку є потрібним, важливим, привабливим та цінним. 

Пізнавальні інтереси можуть бути ситуативним, які виникають під час виконання дії та 

зникають після її завершення або стійким, це є відносно постійною рисою індивідума. 

Етапи розвитку пізнавального інтересу можна умовно визначити, як: 

• допитливість; 

• зацікавленість; 

• актуальний пізнавальний інтерес; 

• теоретичний інтерес. 

Допитливість характеризується бажанням дитини не лише сприйняти предмет ззовні 

але і зрозуміти його будову, внутрішній стан та ін. 

Основною умовою розвитку пізнавальних інтересів у старших дошкільників і 

піднесення їх на новий рівень вважаємо практичну, безпосередню діяльність. Організація 

пізнавальної діяльності повинна грунтуватися на потребах, які сформувалися, головним 

чином на потребах дитини у спілкуванні з дорослими, схваленні ними її вчинків, дій, 

суджень, уявлень та інше. Як відомо, розвиток творчого мислення забезпечується не 

відтворенням дитиною відомих прикладів поведінки, а її здатністю комбінувати, 

реорганізовувати, мислити з різних точок зору, вдаватися до асоціацій.  Таким чином, чим 

багатші асоціації, тим більше свободи відчуває дитина при виконанні реального завдання, і 

тим вищий пізнавальний інтерес. Безсумнівно, застосування готових зразків (алгоритмів, 

правил, принципів,) облегшує педагогу управління процесом засвоєння знань дитиною, 

створює відповідні умови для корекції та контролю і оцінювання діяльності. Проте такі 

стратегії, придатні для деяких дітей, часто знижують самостійність і пізнавальний інтерес 

дітей дошкільного віку, привчаючи їх бути покірними виконавцями чиїхось вимог, а тому не 

є пріоритетними881.  

Зазвичай розвиток дітей із високим ступенем пізнавальної активності не бентежить ані 

батьків, ані вихователів. Оскільки ці діти добре навчаються новому постійно активні, 

допитливі та жваві. 

Підвищеної уваги з боку дорослих потребують діти із середнім ступенем розвитку 

пізнавальної активності. Перш за все, для цих дітей дуже важлива емоційна підтримка. 

Зокрема, прийоми емоційної активізації включають: неординарний початок занять – до 

прикладу, запрошення в гості до дошкільнят казкового героя; музичний чи віршований твір 

як привітання, заняття у формі гри та інші; особисте заохочення, похвала та позитивні 

                                                             
879 Методи формування пізнавальних інтересів. 
880 Буйницька О. П. Інформаційні технології та технічні засоби навчання, с. 22. 
881 Дичківська І. М. Інноваційні педагогічні технології, с. 55. 
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зауваження. Тому стратегії роботи вихователя із дітьми середнього ступеня розвитку 

пізнавальної діяльності полягають не тільки в тому, щоб допомогти їм брати участь у 

діяльності, а і в підтримці позитивного емоційного та інтелектуального клімату протягом 

протягом цілого заняття. Це викличе у дошкільника піднесення та радість, не тільки в 

процесі сприймання завдання, але і в процесі виконання завдання. Після чого у дитини 

виникне бажання повторити та закріпити власні досягнення. 

Соціальне середовище є умовою, яка залежить від того, чи здійсниться ця потенційна 

можливість. Ступінь розвитку пізнавальної активності залежить від умов виховання та 

індивідуально-психологічних особливостей особистості. Тоді як пізнавальна активність 

лежить в основі пізнавальної діяльності як умови ефективного навчання у школі. 

Пізнавальна активність – це природній прояв інтересу дитини до оточуючого світу з 

чітко визначеними параметрами. Інтерес дитини, інтенсивність її бажання ознайомитися з 

певною темою чи явищем виражаються в таких проявах, як особливий інтерес, увага, 

емоційне ставлення – здивування, занепокоєння, сміх та інші.  

Всесвітня пандемія COVID-19 спонукала сучасних педагогів до пошуку та 

трансформації нових освітніх методів, технологій. Не є винятком і освіта в ЗДО. У перші дні 

пандемії COVID-19 (березень 2020 р.), по статистиці ЮНЕСКО, більше 160 країн закрили 

навчальні заклади, що негативно вплинуло на освіту  великої частини населення світу.  

Щоб розвинути у дітей стійкий пізнавальний інтерес, педагогам доводиться докладати 

значних зусиль. Він повинен провести заняття настільки цікавим та пізнавальним щоб 

заохотити дітей до активного навчання. Інакше кажучи, навчальні матеріали, які надає 

вихователь, мають містити неординарні, дивовижні, несподівані інформаційні елементи, щоб 

викликати у дітей інтерес до навчання та сприяти формуванню позитивного емоційного 

клімату у навчанні. Тільки так можна організувати навчальний процес, який сприятиме 

розвитку розумових здібностей дошкільників.  

Інформатизація та комп’ютеризація потребують від людини набуття нових знань, 

вправності і навичок, адаптованих до вимог інформаційного суспільства. Інтернету в даний 

час відводиться особлива роль – засобу поширення інформації, середовища для співпраці і 

спілкування між людьми, це найбільша і найпопулярніша комп’ютерна мережа, яка 

відкриває широкі можливості і ефективно застосовується в освіті. Надає багатоманітні 

освітні послуиг, освітню інформацію, а також надає широкий спектр можливостей 

застосування різноманітних інтернет – ресурсів, долучаючи освітні дистанційні курси, 

дистанційні конкурси, бібліотеки, текстоий сховок, віртуальні музеї і виставки інтерактивні 

енциклопедії і словники, тощо. Це усе допомагає вихователю сприяти розвитку дошкільнят у 

обставинах змішаного навчання. 

ІТ сучасності відкривають великі можливості для розвитку навчального процесу. За 

допомогою ІТ реалізовуються принципи індивідуального і змішаного підходу до навчання. 

Під час заняття вихователь надає можливість кожному, хто навчається, самостійно 

опрацювати навчальну інформацію, яка позволяє дитині детально проаналізувати новий 

матеріал за власним планом. ІТ може застосовуватися і для стаціонарного, і для 

дистанційного навчання в міській та сільській школах. Ці технології дають можливість 

реалізовувати світові освітні тренди та забезпечують доступ до єдиного інформаційного 

простору у світі.  

Є вихователі, що скачують з інтернету багато неякісних дитячих відеозанять, методи 

навчання сильно неякісні, зовсім забуваючи про норми санітарних інструкцій; деякі 

збирають все, що впадає у очі, з різних навчальних сайтів та надсилають їх до батьківських 

чатів, а деякі вимагають від батьків майже щоденних фотозвітів про виконану роботу. Саме 

тому надзвичайно важливою та необхідною є кваліфікована допомога спеціалістів, одні 

розумні вимоги та грамотні рекомендації.  

ІТ сучасності надають педагогам можливість відмовитися від стандартної навчальної 

діяльності, характерної для традиційного навчання, надаючи йому можливість застосовувати 
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інтелектуальні форми роботи, звільняючи його від викладу великої частини освітнього 

матеріалу та стандартних операцій, пов'язаних із практичними навичками та здібностями. 

Уведення ІТ сучасності в освіту надає перспективу підбору оптимального 

технологічного комплексу для організації процесу навчання. При відборі потрібно зважати 

на їх зв’язоз з індивідуальними якостями дітей та специфіки конкретної предметної галузі882. 

Отже, досвід показує, що при впровадженні нових освітніх форматів і технологій слід 

враховувати усталені принципи. Дошкільне навчання має проводитися стаціонарно з 

використанням мультимедійних засобів. Але карантин змушує нас навчатися онлайн. Тому 

так важливо надати доступний матеріал, який батьки зможуть опанувати та передати своїм 

дітям. Співпраця батьків і вихователів допомогають розвитку дітей особливо пізнавального. 

Освіта у дошкіллі має на меті допомогти дошкільнятам налагодити зв’язок із 

суспільством, людською культурою, у якій вони стануть суб'єктами свого розвитку. 

Оскільки комп'ютер займають чим раз, тим більш важливу та невіддільну частину 

сучасного суспільствза, застосування ІТ сучасності в процесі навчання може забезпечити 

майбутнє держави освіченим поколінням, здатним розвивати та вводити нові ідеї у всі галузі 

науки, це також допомогає підвищувати пізнавальний інтерес дітей дошкільного віку до 

освітньої діяльності. 
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2.13. MODERN UKRAINIAN WARTIME SONG: SOCIAL AND HUMANITARIAN 

ASPECTS 

 

2.13. СУЧАСНА УКРАЇНСЬКА ПІСНЯ ВОЄННОГО ЧАСУ: СОЦІАЛЬНО-

ГУМАНІТАРНІ ВИМІРИ 

 

Страшне слово «війна»… На жаль, сучасне українське суспільство знає, що означає це 

слово не тільки за підручниками історії та документальними і художніми фільмами. Війна – 

це не тільки про життя та безпеку, суспільство загалом, кожна особистість, зокрема, зазнає 

разючих змін, утрачається стабільність у всіх соціальних системах, значно змінюються 

усталений спосіб життя, установки і цінності. Кожний переживає це по-різному: одні 

«зчіплюють зуби» і стають ще більш організованими, інші – не можуть упоратися з 

емоціями, утрачають реальність сприйняття життя.  

Одним із стабілізувальних чинників у суспільстві стають заклади освіти, які 

створюють особливий освітній простір, умови для підтримання порядку і організованості й 

серед дітей, студентів, і серед їхніх батьків та рідних, формують відчуття стабільності, 

спонукають до міжособистісної комунікації, знижують рівень тривожності. Продовження 

освітнього процесу в житті молоді – це своєрідний сигнал, що життя триває, що в кожного з 

них є майбутнє і заради нього потрібно здобувати освіту, це допомагає планувати майбутнє 

життя, а не фіксуватися на сьогоденній ситуації в країні. Крім цього, у процесі комунікації з 

однокласниками, одногрупниками і викладачами, молоде покоління знаходить відповіді на 

багато питань.  

Особливе місце в освіті воєнного часу відіграє мистецтво. Його місія надзвичайно 

важлива сьогодні й має широкий діапазон впливу – від арттерапії до формування 

світогляду, національної самоідентичності, патріотизму, духу незламності тощо. Мистецтво 

в час війни, за висловом мистецтвознавиці Ольги Балашової, кураторки проєкту «Музей 

сучасного мистецтва», «формує емоційний зліпок кожного дня українського супротиву»883. 

Реакція української музичної спільноти стала миттєвою від початку війни. Багато 

відомих естрадних співаків, які працювали в різних амплуа, «розвернули» творчість у 

спільне річище та зосередилися на транслюванні цілого спектру спільних для українського 

народу в час війни переживань і цінностей – від глибокого суму, трагізму до войовничого 

духу і віри в Перемогу. Цей новий напрямок в українській музиці – пісні воєнного часу – не 

тільки має історичну та художню цінність, а й несе важливу терапевтичну місію: 

розвантажує, надихає, зменшує почуття страху і тривожності, підвищує віру в перемогу і 

силу власного народу. Тому в Хмельницькій гуманітарно-педагогічній академії був 

розроблений і апробований спеціальний мистецький курс «Студія сучасної української 

пісні», у межах якого студенти вивчають і виконують у різноманітних волонтерських 

проєктах сучасні українські пісні воєнного часу в хоровому форматі. Діяльність цього 

курсу передбачає охоплення багатьох векторів освітньої роботи зі студентською молоддю 

під час війни: національне патріотичне виховання, розвиток фахових умінь і навичок, 

психологічна допомога (відчуття єдності, спільного національного духу, незламності, віра в 

перемогу, дружнє спілкування тощо), волонтерська робота. 

Основу курсу складають українські пісні, які виникли під час війни, і пісні минулого, 

які стали символом сучасних подій в Україні. У межах запровадження вибіркової дисципліни 

«Студія української сучасної пісні» в Хмельницькій гуманітарно-педагогічній академії на 

гуманітарному факультеті створено хоровий колектив, головною метою якого є національно-

патріотичне виховання студентів і підтримка їхньої психологічної рівноваги. У мирний час 

ці дві мети дуже дивно суміщалися б між собою, але не під час війни. Студентство – це 

окраса і надія нашої нації. Вони нестримні, запальні, активні, неврівноважені, готові йти на 

порятунок нашої держави, але їхня головна мета в цей час – учитися, ставати гідними 

                                                             
883 Котляр О. (2022). Війна у мистецтві й мистецтво у час війни. Розмова з Ольгою Балашовою. 19. 07. 2022.  
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громадянами, готовими відбудовувати свою країну не тільки на будівництві, але й на 

освітній ниві. Багато хто активно займається волонтерською діяльністю, але відчуття 

провини за те, що вони в тилу, у той час коли наші воїни гинуть на передовій, не покидає. 

Крім того, невтішні щоденні новини, сигнали повітряної тривоги підвищують рівень 

тривожності молодого покоління, невпевненості в майбутньому, що вкрай негативно 

позначається на якості життя і, зокрема, на освітньому процесі. Діяльність хору в межах 

курсу «Студія української сучасної пісні» знаходить активний відгук у студентів. Наразі курс 

будується винятково на піснях, які виникли або здобули особливу популярність у воєнний 

час, тому що це потрібно студентам, це те, чим вони сьогодні живуть. У цьому репертуарі 

акумулюється весь спектр їхніх щоденних переживань, пов’язаних з війною, долею їхньої 

країни, визвольною боротьбою. Під час вивчення цих пісень вони раз по раз переживають 

почуття разом, у колективі, а не наодинці, що дає відчуття причетності до загальної справи, 

розуміння, що український народ, зокрема студентство, одностайні в почуттях і 

переживаннях, це зміцнює їхній національний дух і підтримує психологічну стійкість. 

Історія супротиву російській навалі на мистецькій ниві розпочалася 27 лютого 

2022 року (третій день війни), коли на Софійській площі воєнного Києва лідер українського 

гурту «Бумбокс» Андрій Хливнюк, вступивши до лав столичної тероборони, зі зброєю в 

руках заспівав a cappella перший куплет гімну легіону українських січових стрільців «Ой, у 

лузі червона калина», після чого пісня стала справжнім світовим хітом. 

З’ясовуючи феномен пісні «Ой, у лузі червона калина», дослідниця Ірина Роздольська 

пояснює: «Якби не слова «визволяти братів-українців з московських кайданів», очевидно, 

пісня не здобула б такої популярності… Як і багато років тому, так і тепер історичний ворог 

у нас той самий, ті ж самі завдання і виклики. Все йде по спіралі. Ми знову хочемо вирватися 

з московських кайданів»884.  

Пісню, якій понад сто років, суспільство чує під час заряджання зброї, волонтерської 

допомоги, перебування в бомбосховищах, за кермом невідкладної допомоги, військової 

бронетехніки. На пісню «Ой, у лузі червона калина» створено ремікс південноафриканським 

музикантом The Kiffness «Hey, Hey, Rise Up!», а також британською рок-групою              

«Pink Floyd», молебнем Великодньої меси в Польщі, іншомовними каверами німецької 

співачки Марлейн Маас, супроводом відеороликів і флешмобів, її співають діти та дорослі в 

різних країнах. Є вона й у репертуарі хорового колективу в межах курсу «Студія української 

сучасної пісні». 

Ще одним твором курсу «Студія української сучасної пісні» є «Байрактар», 

презентований українському і світовому суспільству 1 березня 2022 року (п’ятий день війни) 

українським сценаристом, композитором і співаком Тарасом Боровком. Ця пісня має 

сатирично-патріотичний характер і присвячена турецькому ударному оперативно-

тактичному безпілотнику під назвою Bayraktar, який протягом тижня знищив не одну колону 

техніки окупантів. Автор пісні Т. Боровок  24 лютого 2022 року підписав контракт з ЗСУ і 

почав працювати в центрі зв’язку Сухопутних військ України. Військове командування, 

знаючи про творчий талант українського полковника, попросило записати відеоподяку 

туркам за безпілотники Bayraktar TB2, які вчасно допомогли на полі бою. 

Тарас Боровок вирішив випустити пісню «Байрактар», написавши її за дві години. 

Український хіт набув всесвітньої популярності та був перекладений англійською, 

арабською, турецькою, згодом – іншими мовами. У пісні з сатирою розповідається, що, 

попри вторгнення в Україну російських агресорів на «нових військових машинах, з різним 

озброєнням та в новенькій формі», ЗСУ завдають нищівні удари по колонах окупантів за 

допомогою безпілотників. Пісня «Байрактар» – харизматична і позитивна, так би мовити – 

«жартома про серйозне», вона піднімає загальний національний дух українців, студентів 

зокрема, розвантажує від важких дум, тому що імпонує веселій і оптимістичній природі 

                                                             
884 Шведа О. (2022). Історія повторюється. У чому феномен пісні «Ой, у лузі червона калина»  
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українського менталітету, підвищує віру в збройні сили України і майбутню перемогу над 

окупантом. 

5 березня 2022 року (перший тиждень війни) український співак з Херсону Макс 

Барських (справжнє ім’я – Микола Бортник), який став до лав Збройних сил України, на 

своєму Youtube-каналі презентував відео нової пісні про події в Україні «Хай буде весна», де 

ми стаємо свідками найстрашніших кадрів початку війни розв’язаної росією: окупація 

Гостомелю, Ірпеня, Бучі; блокада розбомбленого Маріуполя; безстрашність сміливих 

українських військових. Зворушливий трек для українців став своєрідним гімном 

незламності, пройнятим людським болем зі сльозами та безмежною вірою в силу єдності.  

Саме з цієї пісні розпочалася робота хорового колективу Хмельницької гуманітарно-

педагогічної академії в межах курсу «Студія української сучасної пісні». За жанром «Хай 

буде весна» – воєнна колискова, за музичною формою – куплетна, не завершена; пісня 

містить один куплет з приспівом, триває 1:39 хв. Композитор пообіцяв дописати її після 

перемоги України у війні. «Де б я не виконував цю пісню, завжди поглинають спогади 

перших днів війни. Я пообіцяв собі, що завершу її після нашої перемоги в найближчому 

майбутньому», – написав Макс Барських в дописах під відео.885 

У пісні «Хай буде весна» поєднуються надзвичайна лірика, пекучий біль і неймовірна 

надія на те, що, хоча й Україна стікає кров’ю, вона відновиться, наче птиця Фенікс, хоча       

у 2022 році не було весни, літа, радості й усмішок, вона все-таки буде, наша українська  

весна – з квітучими каштанами і хлібними ланами, з дивовижними українськими піснями. 

Пісня внутрішньо згуртовує українське суспільство, дає відчуття внутрішньої сили, 

неймовірної любові до рідної землі, народу і віри в Перемогу! 

Чорнобаївка – маловідоме село Херсонської області, але так було до війни. Тепер, в 

українській культурі та історії ця місцевість оточена легендами та міфами. З 27 лютого        

по 11 листопада 2022 року серія поразок російських військ під Чорнобаївкою зробила селу 

репутацію «українського бермудського трикутника», «проклятого» місця. Понад 30 разів 

ЗСУ успішно знищували повітряну та наземну техніку російського ворога під Чорнобаївкою. 

Український народ відразу почав складати легенди, пригадуючи історію прилеглих земель: 

перемогу козака Чорнобая над ордою турків (XVII ст.), боротьбу діви-воїтельки Хервер з 

гунами (IV ст. н. е.). Феномен боїв став темою для складання віршів, знімання кінофільмів, 

створення мемів та написання пісень. 

У квітні 2022 року на тему боїв під Чорнобаївкою українські митці написали багато 

пісень: кавер «Пісня про Чорнобаївку» (муз. і сл. Миколи Орешка & етногурту «Дуліби»);  

«В городі Херсоні», «Чорнобаївка» (муз. і сл. Дмитра Осичнюка – лідера українського      

рок-гурту «Spiv Brativ»); пісня-пародія «Готель Чорнобаївка» (муз. і сл. Вікторії Булітко і 

Євгена Сморигіна з телепроєкту «DIESEL шоу»); «Чорнобаївка» (муз. Анатолія Розанова,  

сл. попгрупи «Діти Фрістайла»); «Зачарована Чорнобаївка» (муз. і сл. Андрія Анамана). 

Пісня «Чорнобаївка» українського музиканта і радіоведучого Jalsomino в народі стала гімном 

села, а пісня «Україна переможе», музику і текст до якої написав Олександр Пономарьов 

(вийшла 18 квітня), за першу добу релізу на Youtube-каналі отримала 1 млн. переглядів.  

Усі згадані пісні про Чорнобаївку сатирично, іронічно висміюють російських 

окупантів, пісня «Україна переможе» хоч і відрізняється назвою від попередніх, але в стилі 

народної музики оспівує події воєнної Чорнобаївки. Про популярність пісні говорить той 

факт, що в записі композиції взяли участь українські артисти: гурт «Антитіла», Юрій Ткач, 

Євген Кошовий, Петро Чорний, Олександр Пономарьов та Михайло Хома (Дзідзьо). 

Запального ритму додало виконання оркестром та хором Заслуженого академічного 

ансамблю пісні і танцю Збройних сил України під керівництвом диригента Дмитра 

Антонюка.886 Ця пісня посіла одне з важливих місць у репертуарі курсу «Студія української 

сучасної пісні», вона сприяє підтримці національного духу, патріотизму, активізує веселі 

                                                             
885 Павленко О. (2022). «Стільки болю» 16 травня 2022 р. Politeka.net.  
886 Журба У. (2022). «Рідна Україна переможе»: чому нова пісня Пономарьова тягне на статус народної.  
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риси вдачі українського народу, які допомагають нам вистояти в найстрашніших ситуаціях, 

піднімає настрій, відображає міць, силу та єдність українського народу. 

25 квітня 2022 року український рок-гурт «Spiv Brativ» на Youtube-каналі розмістив 

відеокліп пісні «maskva», який у перші тижні набрав більше мільйона переглядів. 

Популярність пісні швидко зросла завдяки художньому сюжету. У пісні розповідається про 

безславно затонулий від удару української ракети «Нептун» російський крейсер «Москва», 

той самий, який був посланий за відомою адресою захисниками острова Зміїного. Пісня з 

текстом «…одна Москва пішла на дно – і друга піде заодно…» – оптимістична і переповнена 

віри в Перемогу України.887 Ця пісня була включена до репертуару курсу, тому що в часи 

великого горя має бути те, що змусить людей усміхатися. Пісня наповнена гумором, 

позитивними почуттями, піднімає настрій і дозволяє пам’ятати про подвиги наших 

захисників. 

«Стефанія» – справжній європейський хіт 2022 року українського фольрепгурту 

«Kalush Orchestra», з якою колектив представляв Україну на пісенному конкурсі 

«Євробачення» та 14 травня 2022 року здобув абсолютну перемогу. 

Пісня за жанром – альтернативний реп, синтезований з фолком (Folk-Rap), була 

написана до початку повномасштабного вторгнення російських військ на територію України, 

а саме 7 лютого 2022 року, автори пісні: композитор – Ігор Діденчук, автори слів – Іван 

Клименко та Олег Псюк. Лідер групи «Kalush Orchestra» О. Псюк присвятив пісню мамі 

Стефанії. Після 24 лютого для українців «Стефанія» набула нового сенсу. 

У віршованих рядках зустрічаємо: «Вона мене колисала, дала мені ритм, і, напевне, 

силу волі не забрати в мене». Це генетичний зв’язок з українським родом, який невидимою 

силою наповнює дух борця; «ломаними дорогами прийду я завжди до тебе» – прагнення 

важливого для українців повернення до рідного дому, Батьківщини, попри руйнування 

будівель, міст та селищ; «заспівай мені, мамо, колискову хочу ще почути твоє рідне слово» – 

національний образ матері та її благословень. Головна постать твору Стефанія – це образ 

Матері та прообраз усіх українських жінок, які в умовах війни залишаються сильними та 

незламними, захищаючи рідну країну, оселю, своїх дітей та майбутнє.888 

«Стефанія» стала справжньою візитівкою та окрасою курсу «Студія сучасних 

українських пісень», студенти із великим захватом працювали над її вивченням і створенням 

художнього образу, ця пісня має досить дієвий психологічний вплив на молодь, виводить із 

внутрішнього оціпеніння, захоплює енергетикою українського етносу і нагадує про перемогу 

України на Євробаченні 2022 під час війни, що символізує й майбутню перемогу 

українського народу у визвольній боротьбі за ідентичність і незалежність. 

Аналізуючи хронологію випуску воєнних пісень за їхньою характеристикою, ми 

доходимо висновку, що українські артисти чутливо реагують на зміну фронтових подій. 

Якщо в березні-квітні в піснях оспівували військову техніку, українську лють та розпач, 

оборону міст, то з травня в українській пісенно-музичній індустрії світ побачили композиції 

про час розплати, відьмацькі прокляття та заговори, відвойовування територій та 

контрнаступ Збройних сил України.  

Так, 7 травня 2022 року (73 день війни) українське суспільство почуло пісню – бойовий 

гімн на муз. і сл. Олександра Ярмака «Дике поле». Головна ідея твору – підтримати бойовий 

дух військових та привернути увагу до захисників Маріуполя. Як говорить сам автор:       

«...Я зрозумів, що хлопцям потрібна бойова пісня, і написав її на чергуваннях. Це магічна 

мантра з глибинними заклинаннями «Хай сміливих смерть обходить!» Пісня про справжній 

стан воїна – найвищий стан героїчності, якого тільки може досягнути чоловік, коли навіть 

смерть тебе поважає».889 

                                                             
887 Черкаси. Офіційний портал міської ради, міського голови, виконавчого комітету (2022).  
888 Мележик Т. (2022). Stefania: текст, історія створення, сенс пісні та її вплив на українську культуру. ТСН: 

Актуальні запити.  
889 Вікіпедія (2022). Дике поле (пісня).  
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Пісня вже на початку заворожує слухача текстом давньої молитви українського 

націоналіста, написаної в 1920-1930 роках минулого століття лідером Організації 

українських націоналістів Осипом Мащаком, який, будучи ув’язненим, на стіні в’язниці 

написав кров’ю слова основного тексту. На окрему увагу заслуговує відеокліп до пісні, 

змонтований в якісній анімації: розгнівані та люті постаті козаків у стилістиці фентезі, 

озброєна великоока дівчина в краплях крові як образ красивої та непокірної України. Усі 

поетичні образи висвітлені міфологічно, зображуючи воїнів-козаків легендарними постатями 

з рисами гоголівського Тараса Бульби. 

Пісня посіла важливе місце в репертуарі хорового колективу в межах курсу «Студія 

сучасних українських пісень». Потужна сила цієї музики ніби поєднує міць предків і 

мужність українського народу сьогодні, створюється враження, ніби вся Київська Русь 

«заспівала» з нащадками, магія цієї пісні відображає вільний і войовничий дух українців, 

формує почуття причетності до сильної, незламної і героїчної нації зі славним минулим і не 

менш славним майбутнім. 

23 травня 2022 року оприлюднена магічна пісня-замовляння «Враже», яка отримала 

понад 11 млн. переглядів на Youtube-каналі. Місяцем раніше на просторах інтернету з’явився 

вірш української поетеси Людмили Горової «Буде тобі, враже», який за лічені години став 

«магічним гімном», а слова українські жінки вчили напам’ять. 

Український альтпопгурт «Енджі Крейда», використовуючи етнічні лейтмотиви, 

написав музику на вірш Л. Горової та опублікував кліп на пісню, яка відразу стала вірусною. 

Українське жіноцтво, перебуваючи в душевних потрясіннях від звірств та злочинів окупантів 

проти мирного населення в Бучі, відразу заходилось записувати під пісню магічні прокляття, 

обрушуючи їх на голови ворога, щоб боялися ступати на українські землі. «Ми всі були в 

страшному заціпенінні. Тому я писала «Враже» як терапію для себе. Так я намагалася 

впоратися з болем. Іншого способу висловити свої почуття не було. Виявилося, що цей вірш 

став терапевтичним не тільки для мене», – розповіла Людмила Горова.890 Також ця пісня 

стала терапевтичною для наших студентів, її спокійна і обдумана енергетика ніби нагадує 

заклинання «згинуть наші вороженьки, як роса на сонці», викарбуване історичною 

боротьбою за незалежність українським народом у державному гімні. Пісня наповнена 

магічним ритмом, гуцульськими мотивами, відображає і «виліплює» водночас стан кожної 

української жінки-берегині, акумулює силу українського жіноцтва. 

3 червня 2022 року, на сповнений болем та сумом сотий день війни, український співак, 

композитор та саундпродюсер Артем Пивоваров разом зі співачкою Надією Дорофєєвою 

презентували пісенний твір «Думи» на вірш Тараса Шевченка «Думи мої, думи мої». 

Пронизані глибоким сумом та жалем за Батьківщиною, вірою у вільне життя на рідній землі, 

рядки поетичного тексту пророка українського народу набули особливого сенсу.  

«Ми переживаємо нелегкі часи. Перебуваючи у безперервному потоці інформації, 

намагаємося заповнити екзистенційну порожнечу. Ми постійно в собі, наодинці зі своїми 

думками, з якими буває складно. Та ми маємо усвідомлювати, що кожен українець з усіма 

його переживаннями й складнощами потрібен своїй країні як ніколи. Україна – наша ненька, 

що приймає нас такими, якими ми є. Вона живе всередині нас. І те саме ми хочемо бачити в 

наших дітях», – зазначає автор пісні Артем Пивоваров.891 

Пісня «Думи» в репертуарі нашого курсу посідає особливе місце, адже вона вповні 

розкриває красу і мелодійність української мови та єднає дух України з духом великого 

українського пророка Тараса Шевченка, вірші якого актуальні саме сьогодні, незважаючи на 

те, що були написані більш як півтора століття тому. 

24 серпня 2022 року, українська співачка та композиторка Jerry Heil (справжнє ім’я – 

Яна Шемаєва) презентувала на Youtube-каналі відеозапис нової пісні-балади «Несестри» – 

новий трек, записаний разом з матір’ю Людмилою Шемаєвою. 

                                                             
890 Шиканова А. (2022). Вірші, як терапія: авторка «Буде тобі, враже» про створення свого хіта. РБК – Україна.  
891 Алюзії на вірш Тараса Шевченка «Думи мої, думи мої» від Артема Пивоварова (2022). Українська пісня.  
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Текст балади написав Іван Клименко (саундпродюсер українського музичного           

хіп-хоплейблу ENKO), який мріяв почути свій твір у стилі народної пісні. Він показав текст 

композиторці Jerry Heil, яка вдало трансформувала мелодію народної пісні «Ой на дубові та 

гілки гнуться». Пісня набула шаленої популярності, яку зумовила не тільки основа народної 

музики, а й художній сюжет пісні, наближений до сучасних подій, де розповідається про 

життя двох, «штучно» зведених сестер, одна з них настільки заздрила іншій, що зважилася на 

вбивство. У кульмінації твору оспівується щасливий кінець війни: «Та за ким є правда – в 

того перемога». 

У цій пісня особливо гарно звучить українська душа. Співачка виконує її разом з 

матір’ю, що дуже яскраво демонструє різницю поколінь, пекучий біль в очах старшої жінки і 

нестримна жага до перемоги в молодої співачки. Пісня має багато куплетів і передає 

широкий спектр почуттів – біль і щем за Україну, зраду і несправедливість, віру в добро і 

перемогу. 

Плейлист війни постійно поповнюється, стаючи для українського народу справжньою 

протиотрутою та зброєю в борні, як-от: Артем Пивоваров «Тішся», «Там у тополі»; 

Олександр Ярмак (YARMAK) «Моя країна»; Роман Коваленко (Chico) «Допоможе ЗСУ»; 

Леся Нікітюк «Цей сон», «Тільки цього мало»; Jerry Heil «Мрія», «Рідна мої», «Купала», 

«Козацькому роду», «Dai Boh»; Анастасія Прудіус (KOLA) «Чи разом?», «Біля серця»; Юлія 

Саніна (The Hardkiss) «Маяк»; Іван Леньо (Kozak System) «Азовсталь», «Як відгримить 

війна»; Євген Турчинов «Діти» та багато інших. 

Отже, війна в Україні дестабілізувала всі соціальні інститути в суспільстві. Одним із 

дієвих стабілізувальних чинників стали заклади освіти, які створюють умови для підтримки 

порядку і дисципліни серед молоді. Особливе місце в освіті воєнного часу відіграє 

мистецтво, яке найбільш чутливо реагує на реалії сьогодення і акумулює весь спектр 

переживань і сподівань українського народу. Мистецький курс «Студія сучасної української 

пісні», створений у Хмельницькій гуманітарно-педагогічній академії як дисципліна за 

вибором, поєднує дві надзвичайно важливі для сучасної молоді цілі: національно-

патріотичне виховання студентів і підтримка їхньої психологічної рівноваги. Наразі 

діяльність курсу зосереджена на популярних піснях воєнного часу. Цей репертуар транслює 

цілий спектр почуттів і переживань, пов’язаних з війною і визвольною боротьбою 

українського народу. Це допомагає студентам переживати ці почуття разом, знизити рівень 

страху, провини, зміцнити психологічну стійкість та національний дух студентської молоді. 

Курс пройшов апробацію і засвідчив гарні результати. Студенти – учасники хорового 

колективу успішно брали участь у різноманітних студентських та волонтерських заходах, що 

викликало неабиякий інтерес у глядачів і велику наснагу у виконавців. Сучасні українські 

пісні воєнного часу стали цінним надбанням для українського народу, демонструючи 

генетичний код української нації, національні цінності, любов до України, віру в незламність 

і міць українців, велику віру в Збройні сили України та Перемогу. Саме українські пісні 

воєнного часу ввібрали широкий спектр людських почуттів у страшні часи війни і стали 

«ліками» для змучених душ українських людей. 
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2.14. CONCEPTUAL APPROACHES TO THE ORGANIZATION OF SPEECH THERAPY 

SUPPORT FOR EARLY AGE CHILDREN WITH CEREBRAL PALSY IN MODERN 

EDUCATIONAL CONDITIONS IN UKRAINE 

 

2.14. КОНЦЕПТУАЛЬНІ ПІДХОДИ ЩОДО ОРГАНІЗАЦІЇ ЛОГОПЕДИЧНОГО 

СУПРОВОДУ ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ З ЦЕРЕБРАЛЬНИМ ПАРАЛІЧЕМ 

У СУЧАСНИХ ОСВІТНІХ УМОВАХ УКРАЇНІ 

 

Органічні ураження центральної нервової системи є головною причиною інвалідизації 

дитячого населення. Нажаль, частота захворюваності на дитячий церебральний параліч (далі 

ДЦП) не має тенденції до зниження, як в усьому світі, так і в Україні, особливо за сучасних 

умов. Згідно науковим дослідженням, в Україні зареєстровано від 30 тис. дітей з ДЦП у віці 

до 18 років, а щорічно виявляється понад 3 тис. дітей з уперше виявленим діагнозом892. 

Останні десятиріччя в Україні спостерігається суттєве збільшення дітей з неврологічною 

патологією, більше того, згідно нових даних медичної статистики в Україні за 2022 рік 

суттєво збільшилась кількість передчасно народжених дітей893. Ця ситуація пов’язана із 

воєнним станом в Україні, коли усі люди знаходяться у стані тривалого невротичного шоку, 

серед яких є і майбутні матері з тривожними прогнозами щодо стану дитини. 

Соматоневрологічна збудливість та ослабленість організму майбутніх матерів є, безперечно, 

фоновою причиною для виникнення органічного ураження центральної нервової системи 

плоду та новонародженої дитини. Це свідчить про те, що проблема здоров’я, освіти, 

розвитку дітей з патологією центральної системи, залишається однією з нагальних проблем 

дитинства у сучасній Україні. 

Значна кількість наукових праць різних поколінь присвячена питанням етіопатогенезу, 

симптоматики, механізмів, структури рухових й супутніх розладів та пошуку ефективних технологій 

абілітації, реабілітації та методів лікування дитячого церебрального паралічу894. Надзвичайно 

важливими серед проблем розвитку цих дітей крім фізичних, науковці визначають проблеми 

психомовленнєвих порушень895. Зарубіжні та вітчизняні науковці, досліджуючи проблему ДЦП, 

                                                             
892 Буховець, Б. О. (2018) Фізична реабілітація дітей з дитячим церебральним паралічем з використанням Бобат-

терапії. (Дис. канд. наук з фізичного виховання та спорту (доктора філософії) за спеціальністю 24.00.03 

«Фізична реабілітація»). Національний університет фізичного виховання і спорту України, Київ; 

Гуровець, Г. В. (2004) Детская невропатология. Естественно-научные основы специальной дошкольной 

психологиии педагогики. Москва: Гуманитарное издание центр ВЛАДОС; 

Мартинюк, В. Ю., & Зінченко, С. М. (2011) Мінімальна мозкова дисфункція. Київ: Інтермед. 
893 Державна служба статистики України. (2022) Методологічні положення Державного статистичного 
спостереження «Чисельність та природний рух населення»: наказ Державної служби статистики 31. 05. 2022 

року № 126 (зі змінами, затвердженими наказом Державної служби статистики 28. 12. 2022 р. № 420). 49 с. 
894 Козявкин, В. И., Шестопалова, Л. Ф., & Подкорытов, В. С. (2014) Детские церебральные параличи. Медико-

психологические проблемы. Львів: НВФ «Укр. технології»; 

Корнев, А. Н. (2006) Основы логопатологии детского возраста: клинические и психологические аспекты. 

Санкт-Петербург: Речь; 

Мартинюк, В. Ю., & Зінченко, С. М. (2011) Мінімальна мозкова дисфункція. Київ: Інтермед; 

Wilson, E. A. (2002). Chance for Children. Occupational Therapy for children with problems in learning, 

coordination, language and behavior. Birmingham: The Handsel Trust. 
895 Архипова, Е. Ф. (2015) Логопедическая помощь детям раннего возраста. Москва: Мозайка-Синтез; 

Белякова, Л. И. & Волоскова, Н. Н. (2009) Логопедия. Дизартрия. Москва: Гуманитар, изд. Центр ВЛАДОС; 
Винарская, Е. Н. (2006) Дизартрия. Москва: ACT: Астрель, Хранитель; 

Галущенко, В. І. (2012) Особливості формування просодичного компонента мовлення у дітей зі стертою 

дизартрією. (Дис. канд. пед. наук: спец. 13.00.03.) Південноукр. нац. пед. ун-т ім. К. Д. Ушинського. Одеса; 

Конопляста, С. Ю., Сак, Т. В. & Шеремет М. К. (ред) (2010) Логопсихологія. Київ: Знання; 

Манько, Н. В. (2014) Абілітаційна та корекційно-розвивальна робота з дітьми раннього віку із органічним 

пошкодженням ЦНС. Збірник наукових праць. Херсонського державного університету. Педагогічні науки. 

Вип. 65, 407-413; 

Пахомова, Н. Г. (2010) Нейропсихолінгвістика. Полтава: ТОВ «АСМІ»: 

Приходько, О. Г. (2008) Ранняя помощь детям с церебральным параличом в системе комплексной 

реабилитации. Спб.: РГПУ им. А. И. Герцена: 
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вважають, що такі діти потребують спеціальної уваги таких галузей науки як медицина, педагогіка, 

соціологія, психологія, логопедія. Тобто, ці діти складають основну групу дітей, що потребують 

особливих освітніх умов та послуг, і відповідно концептуально нового підходу до їх інтеграції у 

сучасний освітній простір в Україні. Інтеграція дітей з особливими потребами, зокрема дітей з 

церебральним паралічем, передбачає забезпечення доступності освітньої програми, безболісну 

адаптацію дітей до загально-визначених умов їх освіти. 

Згідно сучасних поглядів на лікування, розвиток, виховання та навчання дітей, зокрема дітей з 

особливими освітніми потребами·(далі ООП), відбуваються зміни в організації сучасної освіти. 

Україна перебуває на етапі суттєвих необхідних освітніх реформ. Новітні тенденції освіти 

передбачають розширення гуманістичних поглядів щодо навчання дітей з ООП. Зокрема, важливим 

є їх ефективна інтеграція в процес навчання та виховання у загальноосвітніх закладах. Інклюзивна 

освіта, яка є провідною для дітей з порушеннями розвитку в Україні, забезпечує їх більш гармонійне 

включення у сучасний освітній простір. Згідно даних міжнародних документів та широкого 

розуміння поняття «інклюзивна освіта» в Україні, до категорії дітей з ООП відносять осіб від 

народження до 18 років, або після 18 років, які потребують додаткової підтримки в освітньому 

процесі. Такими можуть бути діти з порушеннями психофізичного розвитку, діти з інвалідністю, 

діти-біженці, працюючі діти, діти-мігранти, діти – представники національних меншин, діти – 

представники релігійних меншин, діти із сімей з низьким прожитковим мінімумом, безпритульні 

діти, діти-сироти, діти із захворюваннями СНІД/ВІЛ та інші. Відповідно у нормативно-правовому 

полі в Україні поняття «діти з особливими освітніми потребами» використовується у більш 

вузькому трактуванні в інклюзивній освіті та забезпечує надання спеціальних освітніх послуг дітям з 

порушеннями психофізичного розвитку та з інвалідністю як окремої категорії. Значну кількість 

серед дітей з психофізичними порушеннями розвитку займають діти з неврологічними патологіями, 

серед яких більшість - діти з церебральним паралічем. 

Метою статті є окреслення концептуальних засад організації логопедичного супроводу дітей 

раннього віку з церебральним паралічем у сучасних освітніх умовах в Україні. 

Дитячий церебральний параліч – це група моторних та психомовленнєвих непрогресуючих 

станів, які є наслідком пошкодження мозку у внутрішньоутробному, інтранатальному і ранньому 

післяпологовому періодах.896 

Стале клініко-психолого-педагогічне визначення «дитячий церебральний параліч», яке 

запропонували вітчизняні та зарубіжні дослідники, поєднує в собі складний термін, який об'єднує 

групу непрогресуючих розладів моторики (параліч, гіперкінез, атаксія), які поєднуються з 

порушеннями сенсорних систем, епілептичними нападами, психіки, мовлення897. Науковці 

стверджують, що порушення мозку може супроводжуватися включенням нових патологічних 

симптомів на різних вікових етапах (гідроцефалія, вегетативні розлади, судоми та ін.). Інфекційні 

захворювання, інтоксикації, повторні травми можуть також погіршувати фізичний, психічний, 

мовленнєвий статус дитини. 

                                                                                                                                                                                                          
Тарасун, В. В. (2019b) Технології ранньої комплексної допомоги дітям переддошкільного віку з 

особливостями розвитку. Науковий часопис. Випуск 38. Корекційна педагогіка, 150-156. 
896 Адаптована клінічна настанова, заснована на доказах. (2013) Церебральний параліч та інші органічні 

ураження головного мозку у дітей, які супроводжуються руховими порушеннями: наказ Міністерства охорони 

здоров'я 09. 04. 2013 р. № 286. 2013 р. 121 с. 
897 Архипова, Е. Ф. (2015) Логопедическая помощь детям раннего возраста. Москва: Мозайка-Синтез; 

Белякова, Л. И. & Волоскова, Н. Н. (2009) Логопедия. Дизартрия. Москва: Гуманитар, изд. Центр ВЛАДОС; 

Голуб, А. В. (2019b) Корекція усного мовлення у дітей при дизартріях. (Дис. канд. пед. наук: 13.00.03). НПУ 

ім. М. П. Драгоманова, Київ; 

Гуровець, Г. В. (2004) Детская невропатология. Естественно-научные основы специальной дошкольной 

психологиии педагогики. Москва: Гуманитарное издание центр ВЛАДОС; 

Шипицина, Л. М., Мамайчук, І. І. (2001) Дитячий церебральний параліч. Спб.; 

Приходько, О. Г. (2008) Ранняя помощь детям с церебральным параличом в системе комплексной 

реабилитации. Спб.: РГПУ им. А. И. Герцена; 

Wilson, E. A. (2002). Chance for Children. Occupational Therapy for children with problems in learning, 

coordination, language and behavior. Birmingham: The Handsel Trust. 
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Сучасне історіографічне дослідження дизартрії як медикопсихолого-логопедичної 

проблеми, здійснила.898 Результати системного дослідження дозволили вперше виділити 

історичні періоди вивчення дизартрії: перший (початковий) період (кінець 19 ст.) – клініко-

симптомологічний; другий період (І пол. 20 ст.) – початковий логосимптоматичний період; 

третій період (сер. 20 ст.) – діагностично-термінологічний; четвертий період (ІІ пол. 20 ст.) – 

етіопатогенетичний та корекційно-педагогічний; п’ятий період (поч. 21 ст.) – інноваційний 

корекційно-педагогічний. Де максимально повно та широко розкрито складність, 

багатовекторність, багатоаспектність проблеми мовленнєвого розвитку дітей з церебральним 

паралічем, а саме дизартрії, керуючись результатами дослідження доречно називати 

«дизартрією розвитку», що супроводжує саме цих дітей. 

Згідно 899 частота мовленнєвих порушень при ДЦП становить до 90%. Загальноприйнятою є 

позиція, що допомога дітям з ДЦП має бути комплексною та обов’язково включати логопедичну 

складову. Безперечно, це є актуальним для дітей з церебральним паралічем (далі ЦП) оскільки вони 

мають значні труднощі (фізичні, інтелектуальні, мовленнєві, соціально-адаптативні), які 

ускладнюють соціалізацію та інтеграцію у сучасний освітній простір.  

Вагомим для становлення концептуального підходу організації інтеграції дітей раннього віку з 

ЦП, ми вважаємо наукові розвідки.900 Дослідники зазначають позитивні та негативні моменти 

стосовно питання інклюзії та інтеграції осіб з особливими потребами, які висвітлено у зарубіжній901 

та вітчизняній науковій літературі902. 

Системний теоретико-емпіричний аналіз актуального стану клініко-педагогічного супроводу 

дітей з церебральним паралічем в Україні та порівняльний аналіз відповідного стану в європейських 

країнах, відкриває можливості для реформування освіти та покращення умов інтеграції дітей з ООП, 

серед яких діти з ЦП. Так, покращення стану інтеграції та забезпечення якісною освітою дітей з 

ООП, а особливо в умовах війни, здійснюється враховуючи власний досвід та здобутки зарубіжних 

фахівців. Особливо значущими вважаємо роботи у яких зазначені чинники, що забезпечують 

успішну інтеграцію. Згідно 903 – діти з особливими освітніми потребами мають брати участь у всіх 

сферах навчальної діяльності; важливою є їхня рання інтеграція;904 батьки виступають партнерами 

                                                             
898 Голуб, А. В. (2013a) Історичний аспект проблеми дизартрії (хронологізація. Перший та другий періоди) Збірник 

наукових праць Камянець-Подільського університету Івана Огієнка. Сер.: Соціально-педагогічна. Вип. 22 (1), 30-40. 
899 Архипова, Е. Ф. (2015) Логопедическая помощь детям раннего возраста. Москва: Мозайка-Синтез; 
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особливими освітніми потребами. Інноваційна педагогіка. Наукововий журнал. Одеса: Гельветіка. 

Вип. 43 (2).2022. 37-42. 
901 Ainscow, M. (1997) Towards Inclusive Schooling British. .Journal of Special Education.. 24 (1), 3-6; 

Bennett, J., & Kaga, Y. (2010) The Integration of Early Childhood Systems within Education. International Journal 

of Child Care and Education Policy. Vol. 4, 35-43. 
902 Колупаєва, А. А., & Таранченко, О. М. (2016) Інклюзивна освіта: від основ до практики. Київ: ТОВ 

«АТОПОЛ»; 

Бондар, В. І., & Синьов, В. М, (2015) Освітня інтеграція учнів з інтелектуальними порушеннями. 

Міністерство освіти і науки України. Наук. досл. ун-т імені М. Н. Драгоманова. Київ: ППУ імені 
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Тищенко, В. В. (2021) Обґрунтування типології первинного системного недорозвитку мовлення. Науковий 
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при організації навчального процесу;905 важливим є позитивне налаштування усіх членів 

навчального процесу; покращення соціальної взаємодії учасників навчального процесу що є 

результатом планування та систематичної реалізації спеціально організованих для цього заходів; 

інтеграція, яка відбувається під контролем спеціальних державних органів управління;906 

різноманітність різних педагогічних заходів907 дотримання умов організації,908 які забезпечують 

дитину можливостями необхідними для отримання повного та гармонійного пізнавального досвіду; 

якомога раннє діагностування проблем розвитку дітей з ООП при інтегруванні їх до навчальних 

закладів;909 реалізація ефективних  моделей інтегрованого навчання та виховання;910 здійснення 

міжгалузевої диференційної діагностики дітей з ОПП.911 

Також сучасні українські дослідники,912 глибоко аналізуючи обґрунтовують визначають 

позитивні та негативні сторони інтегрованого та інклюзивного навчання. Вітчизняні дослідники в 

Україні зазначають необхідність інтеграції дітей з ООП у навчальні заклади. Вчені розглядають 

категорію дітей з інтелектуальними порушеннями, зауважуючи, що саме цим дітям найважче 

дається адаптація до суспільно визнаних умов. Такі труднощі розвитку перешкоджають засвоєнню 

освітніх норм та правил суспільства. Це спонукає та до пошуку спеціальних корекційних підходів у 

побудові плану розвитку та соціалізації таких осіб. Відповідно відчутною є потреба у чіткому 

визначенні принципів, мети, змісту, методів та прийомів, організаційних форм навчання, виховання 

розвитку таких дітей, серед яких є діти раннього віку з церебральним паралічем, на загально 

державному рівні. Сьогодні активно розробляються інноваційні підходи щодо абілітації та 

реабілітації в умовах інклюзивної освіти. Сучасна система освіти в Україні дозволяє включати 

кожну дитину та її родину у загальноосвітній процес. Для дітей з порушеннями розвитку цей процес 

визначається нормативно-правовою базою «Законом про освіту», постановами Кабінету Міністрів 

України «Про затвердження Положення про інклюзивно-ресурсний центр»,913 які регулюють 

діяльність надання інклюзивних послуг дітям з особливими освітніми потребам, нормативно-

правовими документами про надання інклюзивних послуг через діяльність інклюзивно-ресурсних 

центрів·(ІРЦ). Найсуттєвішим проявом є спеціально створені ІРЦ та реабілітаційні заклади, що 

впроваджують послугу раннього втручання та намагається ефективно вирішувати нагальні 

проблеми розвитку таких дітей.914  
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Українські науковці А. Шевцов та І. Чухрій915 більшість своїх праць присвятили соціалізації 

осіб з особливими освітніми проблемами. Цікавим для нашого дослідження є запропонована 

автором комплексна модель реабілітування осіб з обмеженнями життєдіяльності. Центральними 

компонентами якої є особистість реабілітованого з біологічною, психічною та соціальною сферою 

життєдіяльності та реабілітолог зі сформованими професійною мобільністю, знаннями, уміннями та 

навичками. У запропонованій моделі виокремлюються міжгалузеві аспекти реабілітації. Метою 

даної моделі визначенно соціалізація, соціальна інтеграція та соціальна адаптація. На думку автора, 

ці поняття утворюють єдину групу цілей, кожна з яких породжує специфічні методи та види 

реабілітування. Відповідно, що описанні цілі досягаються корекційними засобами виховання, 

навчання, психологічної роботи. Проте, автор зазначає недостатність діагностичних даних для 

ефективного впровадження такої моделі у сучасний освітній простір.  

Згідно наукових розвідок вчених М.·Прочухаєва, М.·Семенович·(2010)916 визначені 

основні засади та необхідні умови  при реалізації яких можлива успішна сучасна освітня  

інтеграції. А саме, за умови забезпечення науково-методичними засадами організації 

інтеграції, психологічною готовністю до інтеграції фахівців що організують навчальний 

процес, спеціальної компетентності педагогічних фахівців закладів освіти, доступність та 

обізнаність щодо моделей інтеграції, впровадження цифрових технологій та створення 

спеціально-розвиткових умов. Вище зазначене, обумовлює окреслення принципів 

інтегрованої освіти: організація раннього спеціального корекційно-розвиткового процесу; 

корекційну допомогу усім дітям з ООП; обґрунтування вибору інтегрованої освіти.917 

Відповідно зазначених умов, чинників та вище описаних труднощів інтеграції та розвитку 

дітей з особливими освітніми потребами, серед яких і з церебральним паралічем, очевидним є те, що 

потрібним є концептуально новий міжгалузевий підхід для забезпечення максимального 

використання потенціальних можливостей дітей з ЦП, починаючи саме з раннього віку, що 

уможливить інтеграцію їх у сучасні освітні умови в Україні. На наше стійке переконання саме 

сучасний міжгалузевий підхід забезпечення ранньої логоінтервенції у розвиток такої дитини, може 

бути зреалізований у змісті комплексного раннього логопедичного супроводу. 

Вперше поняття логопедичний супровід введено вітчизняними науковцями В. Кисличенко, 

С. Коноплястою,918 саме вони наповнили його змістом, який займає місце у систематиці науково-

педагогічних понять. У монографії «Логопедичний супровід сім’ї, у якій виховується дитина з 

порушеннями мовлення»919 чітко дано визначення логопедичного супроводу як поняття, окресленні 

основні компоненти. Науковці розглядають його як невід’ємний структурний базовий компонент 

загального психолого-педагогічного супроводу, де у співвідношенні підсистем функціональної 

системи мови та мовлення логопедичний супровід виступає самостійним напрямом, що має свої 

методологічні засади, мету, специфічні завдання та шляхи реалізації. 

Сьогодні, ми притримуємося виваженої позиції щодо глибини впливу неврологічної патології 

на формування мовлення дитини, не перебільшуючи її, але і не відкидаючи при цьому очевидного. 
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Йдеться про інноваційний підхід до міжгалузевої взаємодії та забезпечення єдиної діагностичної 

технології клініко-логопедичного вивчення стану мовленнєвого розвитку дітей з ЦП. Саме такий 

підхід співпадає з магістральними напрямами сучасної світової логопедичної науки, є найбільш 

науковоємним і водночас оптимальним та ефективним. 

На наше стійке переконання, логопедичний супровід дітей саме раннього віку з церебральним 

паралічем забезпечить сучасний міжгалузевий (клініко-психолого-логопедичний) підхід до ранньої 

логоінтервенції таких дітей та успішної інтеграції у сучасні освітні умови. Оскільки- саме ранній вік 

є першою точкою міжгалузевого дотику на користь дитини. На нашу думку, ранній логопедичний 

супровід може суттєво скоротити міжгалузеву неузгодженість у підходах до медичних та 

педагогічних шляхів лікувально-відновлюваної та логокорекційної роботи. 

Методологічними засадами логопедичного супроводу дітей раннього віку з ЦП, 

вважаємо сучасну концепцію онто- та дизонтогенезу мовлення О. Корнєва,920 

трикомпонентну модель базових складових психічного розвитку М. Семаго, Н. Семаго;921 

теорію системної динамічної локалізації (мозкової організації) вищих психічних функцій 

людини О. Лурії;922 концепцію морфофункціональної готовності дітей з особливостями 

розвитку до шкільного навчання В. Тарасун;923 концепцію реалізації багатопрофільної 

системи комплексної корекції порушень психомовленнєвого розвитку дітей з інвалідністю 

від народження С. Коноплястої;924 концепцію сімейного виховання дітей з вадами розвитку 

О. Мастюкової, А. Москвіної,925 І. Мамайчук, Л. Шипициної926; концепцію інклюзивної освіти 

в Україні В. Бондара, В. Синьова,927 А. Колупаєвої, О. Тарасевич928; нормативні показники і 

критерії мовленнєвого розвитку дитини А. Богуш, Н. Гавриш, О. Саприкіної,929 

В. Балобанової, Н. Жукової,930 Л. Виготського;931 психолінгвістичний та системний підхід до 

аналізу мовленнєвого розвитку дитини Є. Соботович,932 В. Тарасун;933 вчення про корекцію 

                                                             
920 Корнев, А. Н. (2006) Основы логопатологии детского возраста: клинические и психологические аспекты. 

Санкт-Петербург: Речь. 
921 Семаго, Н. Я., & Семаго, М. М. (2006) Теория и практика оценки психического развития ребенка. 

Дошкольный и младший школьный возраст. СПб.: Речь.  
922 Лурия, А. Р. (2004) Основы нейропсихологии. Москва: Издательский центр «Академия».  
923 Тарасун, В. В. (2008а) Морфофункціональна готовність дітей з особливостями у розвитку до шкільного 
навчання: діагностика і формування. Київ: Видавництво НПУ ім. М. П. Драгоманова. 
924 Конопляста, С. Ю. (2010) Психолого-педагогічні основи комплексної корекції мовленнєвого розвитку дітей з 

риналолією. (автор. дис. д-ра пед. наук: 13.00.03). Національний педагогічний університет імені 

М. П. Драгоманова, Київ. 
925 Мастюкова, Е. М., Московкина, А. Г. & Селивёрстов (ред.) (2003) Семейное воспитание детей с 

отклонениями в развитиями. Москва: Владос.  
926 Шипицина, Л. М., Мамайчук, І. І. (2001) Дитячий церебральний параліч. Спб.  
927 Бондар, В. І., & Синьов, В. М, (2015) Освітня інтеграція учнів з інтелектуальними порушеннями. 

Міністерство освіти і науки України. Наук.досл. ун-т імені М. Н. Драгоманова. Київ: ППУ імені 

М. Н. Драгоманова.  
928 Колупаєва, А. А., & Таранченко, О. М. (2016) Інклюзивна освіта: від основ до практики. Київ: ТОВ 
«АТОПОЛ».  
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віку. Київ: Слово.  
930 Балобанова, В. П., & Жукова, О. С. (2005) Малыш учится говорить. От рождения до трёх лет. СПб.: 

Издательский Дом «Нива».  
931 Выготский, Л. С. (1996) Мышление и речь. Психологические исследования. М.: Лабиринт.  
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особливостями розвитку. Науковий часопис. Випуск 38. Корекційна педагогіка, 150-156.  



393 

мовленнєвих порушень у дітей з вадами розвитку С. Коноплястої,934 Є. Соботович 935, 

В. Тарасун,936 В. Тищенко,937 М. Шеремет.938 

Для діагностичного вивчення актуального стану інтеграції та супроводу дітей раннього віку 

з ЦП у сучасних умовах в Україні нами було здійснено багаторічне дослідження у різних регіонах 

України. Діагностичними показниками стану актуального логопедичного супроводу дитини 

раннього віку з ЦП та її родини були: 1) стан психофізичного, мовленнєвого, інтелектуального 

розвитку дітей; 2) соціально-психологічна характеристика батьків, їх освіченість, 3) готовність 

батьків співпрацювати з командою фахівців (лікарем, логопедом, психологом); 4) міжгалузева 

готовність логопедів співпрацювати з фахівцями та батьками дітей з ЦП, рівень професійних знань 

логопедів з питання розвитку, виховання, навчання дітей з ЦП раннього віку; 5) знання щодо 

організації та змісту логопедичного супроводу фахівцями логопедами, медиками, психологами, їх 

готовність співпрацювати в одній команді. 

Відповідно показників емпіричного дослідження, нами для перевірки стану сучасного 

логопедичного супроводу розроблений та апробований змістовий програмний діагностичний 

копмплекс, який складався 1) план-схеми вивчення та аналізу медичної та педагогічної 

документації, 2) розроблена структура спостереження за дитиною раннього віку, 3) карта клініко-

психолого-логопедичного скрінінгу дітей з ЦП, 4) підготовлені: анкети (освітні для батьків, 

професійні для фахівців), опитувальники, тести, зміст тематичних бесід з батьками, логопедами, 

педагогами, керівниками інклюзивно ресурсних центрів, медичними фахівцями (неонатолог, 

педіатр, реабілітолог, невропатолог), психологом. Під час емпіричного дослідження нами 

застосувалися можливості цифрових технологій для охоплення більшої аудиторії респондентів – 

анкетування на платформі Google, фіксація даних психофізичного, мовленнєвого розвитку 

застосовуючи Word Exiles, проведення бесід з фахівцями та батьками у режимі 

відеоконференцій – Zoom, Viber, телеграм тощо. 

Для визначенням стану сучасного логопедичного супроводу були залучені фахівці різних 

галузей, діти з ЦП та їх родини (м. Бердянськ, м. Запоріжжя, м. Київ, м. Одеси, м. Суми, 

м. Чернівці). Для окремих аспектів дослідження були залучені медичні фахівці пологових 

будинків, дитячих поліклінік; логопеди, психологи дитячих будинків, спеціальних дошкільних 

закладів, шкіл для дітей з тяжкими порушеннями мовлення, інклюзивно ресурсних центрів які 

працюють з дітьми з ЦП; діти раннього віку з ЦП, родини дітей раннього віку без патологій та 

родини дітей раннього віку з ЦП. 

Згідно аналізу авторських наукових розвідок стосовно визначення стану логопедичного 

супроводу дітей раннього віку з ЦП підтверджено, що сучасна система організації та змісту 

корекційно-реабілітаційного процесу таких дітей є недосконалою та неповною. Так, діюча система 

допомоги дітям раннього віку з ЦП недостатньо ефективна для максимального розвитку 

потенціальних мовленнєвих можливостей таких дітей, активної взаємодії учасників корекційно-

реабілітаційного процесу, а особливо батьків та логопедів. Така ситуація обумовлена, недостатнім 

рівнем знань щодо особливостей розвитку дітей раннього віку як у нормі, так і з церебральним 

паралічем, труднощів організації роботи логопеда з батьками та іншими фахівцями (лікар, 

психолог, реабілітолог та інші фахівці). Через це діти раннього віку з ЦП не потрапляють в поле 

зору фахівця корекційної освіти та логопеда, відповідно не отримують належної і вчасної 
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логопедичної уваги, що пояснюється відсутністю спеціально підготовлених фахівців раннього 

логопедичного супроводу; відсутністю державних програм та змісту раннього логопсихологічного 

супроводу; проблемами з місцем розташування закладів, які мають забезпечувати логосупровід; 

недостатністю чіткої міжгалузевої взаємодії, між державними установами охорони здоров’я та 

освіти у напряму логопедичного супроводу дітей раннього віку; низьким рівнем логопедагогічної 

освіченості батьків, недостатнім рівнем підготовки логопедів-практиків до роботи з дітьми 

зазначеної категорії. Ми впевнені, що діти з нервологічними порушенняи – це однозначно діти 

«групи логопедичного ризику», які потребують негайного включення в процес логосупроводу та  

координації кожної дитини з ЦП. 

Логопедичний супровід дітей раннього віку з ЦП, ми вважаємо, автономним, самостійним 

компонентом загального психолого-педагогічного супроводу. На наше бачення, логопедичний 

супровід дітей раннього віку з церебральним паралічем це синергійний процес, який вміщує в собі 

усю складність, баготогранність, коморбідність, міжгалузевість процесу розвитку, виховання та 

освіти цих дітей, що забезпечить м’яку інтеграцію у сучасні освітні умови в Україні. Дизайн моделі 

логопедичного супроводу перше за все, ми вбачаємо у командній «тріадній» роботі логопеда 

(+фахівців), активної участі дитини та її батьків. Компонент «команда (логопед (фахівці)» вперше, 

розширюємо та уточнюємо так як передбачаємо постійну взаємодію зі спеціалістами, які працюють 

з дитиною раннього віку з ЦП у певний період (може бути неонатолог, педіатр, невролог, 

реабілітолог, окуліст, отоларинголог, психіатр, спеціальний психолог, соціальний педагог та ін.). Це 

забезпечить необхідну міжгалузеву інтеграцію усіх ланок супроводу дитини у закладах 

охорони здоров’я та освіти і стане неперервним освітнім простором, який заповнюється 

спеціально скорегованою роботою фахівців різних профілів, дитини та її батьків (або осіб, 

що їх замінюють). Вбачаємо нагальну необхідність впровадження сучасного дизайну моделі 

логопедичного супроводу у освітній простір України.  

Дизайн логопедичного супроводу дітей з ЦП раннього віку складають теоретико-

методологічні основи діагностичних та корекційно-розвиткових логотехнології, розроблено 

алгоритм функціонування багатопрофільного навчально-методичного комплексу, який 

включає інноваційні, модифіковані авторські технології логопсихологічної діагностики та 

розвитку дітей раннього віку з ЦП та зміст логопедичного супроводу родини. Об’ємне 

бачення структури та змісту логопедичного супроводу дозволило вперше запропонувати нову 

філософію логопедичного супроводу. Яка передбачає новий інноваційний комплексний підхід, що 

спрямований на випередження та запобігання ускладнень психомовленнєвого розвитку дітей 

раннього віку з ЦП. Оскільки цей період визначається становленням і формуванням психічних 

функцій та адаптивних можливостей дитячого організму, варіативністю відмінностей у 

межах вікової норми, різноманітністю стратегій засвоєння функціональної системи мови та 

мовлення (ФСММ) та соціально-емоційного досвіду, високим рівнем загальної та 

мовленнєвої сензитивності.  

Вихідними параметрами, які визначатимуть зміст алгоритму кожного з структурних 

компонентів моделі логопедичного супроводу, вважаємо рівень сформованості 

домовленнєвого та раннього мовленнєвого періодів розвитку ФСММ; рівні сформованості 

базових складових психічного розвитку; вік дитини; етап лікування та логопедичного 

впливу; рівень педагогічної культури батьків, готовність їх бути включеними у 

логокорекційний процес; готовність фахівців співпрацювати між собою та батьками дитини 

з ЦП. 

Структуру логопедичного супроводу дітей раннього віку з ЦП визначаємо такими 

компонентами та складовими елементами: цільовими (цілі, принципи, завдання); змістовими 

(базові складові, функції, основні напрями діяльності); операційно-дієвими (періоди, етапи, 

форми, методи, прийоми, умови, способи взаємодії); оцінно-результативними (критерії, 

показники). 

Передбачаємо, що інструментом забезпечення змісту логопедичного супроводу стане 

методика ранньої логоінтервенції дитини раннього віку з ЦП. Методика логоінтервенції 

дітей раннього віку з ЦП складатиметься з модифікованих авторських методик та 
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методичних прийомів, а також адаптованих відповідних методик корекційно-розвивального 

навчання та розвитку мовної особистості дітей з порушеннями мовлення у 

нейролінгвістичному, нейробіологічному, логопедичному та психолого-педагогічному 

напрямах сучасних дослідників939. Методика ранньої логоінтервенції розкриває основні 

напрями та зміст роботи логопеда з дитиною раннього віку з ЦП, а також окреслює напрями 

та зміст логопедичного супроводу сім’ї та корекції батьківсько-дитячих стосунків. В основу 

цього напряму покладено системний аналіз складної структури мовленнєвого порушення та 

його впливу на загальний психомовленнєвий розвиток дитини раннього віку з ЦП.  

Отже, нами здійснено аналіз теоретико-методичних передумов концептуальних 

підходів організації логопедичного супроводу дітей раннього віку з церебральним паралічем. 

Доведено, що у сучасних умовах в Україні продовжує зростати кількість дітей із даною 

патологією. Нами підтверджено мультифакторність природи дитячого церебрального 

паралічу у дітей раннього віку шляхом діагностичного вивчення клінічних факторів впливу. 

Окреслено труднощі розвитку, які супроводжують дитину з церебральним паралічем 

протягом наступного життя. Здійснено системний теоретико-емпіричний аналіз актуального 

стану клініко-педагогічного супроводу дітей з церебральним паралічем в Україні та 

здійснено порівняльний аналіз відповідного стану в європейських країнах. Отримали нові 

дані у результаті поглибленої діагности під час воєнного стану в Україні, що підтверджують 

наявність суттєвих організаційних та змістових проблем щодо супроводу дітей з церебральним 

паралічем. Передбачили, що саме правильна організація логопедичного супроводу дитини раннього 

віку з церебральним паралічем може забезпечити потреби такої дитини в ефективній логоінтеграції в 

умовах сучасного освітнього простору України. Вийшли на нове бачення змісту логопедичного 

супроводу дітей саме раннього віку. Запропонували сучасний дизайн логопедичного супроводу 

дитини раннього віку з ЦП. Поглибили поняття супроводу, враховуючи мультифакторність природи 

дитячого церебрального паралічу і врахували особливості перебігу розвитку дитини у ранньому віці. 

Наголосили на інтеграції міжгалузевого супроводу у закладах охорони здоров’я та освіти, що має 

бути неперервним, тривалим, системним логопедичним процесом, який забезпечується спеціально 

скоригованою роботою команди фахівців різних профілів для дитини та родини яка її виховує.  
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2.15. NEUROPSYCHOLOGICAL FOUDAITIONS OF EMOTIONAL SELF-

REGULATION IN TEENAGE YEARS AND ADOLESCENT AGE 

 

2.15. НЕЙРОПСИХОЛОГІЧНІ ОСНОВИ ЕМОЦІЙНОЇ САМОРЕГУЛЯЦІЇ 

В ПІДЛІТКОВОМУ ТА ЮНАЦЬКОМУ ВІЦІ 

 

Саморегуляція відіграє дуже важливу роль у життєдіяльності людини. Вона 

відбувається безпосередньо через зовнішні канали зв’язку та проявляється у поведінці та 

різноманітних видах діяльності особистості. З фізіологічної точки зору, саморегуляція 

націлена на підтримку гомеостазу організму, наприклад, відповідної концентрації цукру у 

крові, вуглекислого газу, кисню, температури тіла, артеріального тиску і т.д. Як тільки 

показники функціонування організму порушуються, він «приймає певні заходи» до 

відновлення порушеного гомеостазу, біологічної і фізіологічної рівноваги.  

Крім цого слід зазначити і психологічну саморегуляцію, яка передбачає ефективний 

перебіг всіх психічних процесів, емоційно-вольових станів, поведінкових проявів тощо. До 

того ж, зауважимо, що важливого значення набуває здатність людини до саморегуляції, яка 

закріплюється як властивість, риса характеру, що сформувалася в результаті виховання і 

самовиховання. Як зауважує Прохоренко Л., «…недорозвиток або несформованість 

адекватних механізмів саморегуляції тією чи іншою мірою порушує гармонійність розвитку 

особистості, що призводить до відхилень у її психічному та фізичному розвитку»940. 

У підлітковому та юнацькому періоді завершується формування центральної нервової 

системи, що стає передумовою для формування когнітивного стилю, самосвідомості, 

довільного регулювання емоцій тощо. Саме в цьому періоді особистість здатна до 

планування, регуляції, контролю та організації власних дій (мислення, мовлення, вчинків). 

Завершується формування ІІІ функціонального блоку мозку за О. Лурія941. Таким чином, 

саме юнацько-підлітковий вік є важливим, але в той самий час, критичним для формування 

довільної регуляції психічної діяльності. Вчені дослідили, що майже половина всіх 

психічних розладів виникають в осіб віком до 14 років і близько 75% – до 24 років (World 

Mental Health Day – WMHD, 2018). Отже, не завжди підліток та юнак досягають ефективної 

саморегуляції. 

Як зазначає вітчизняний нейропсихолог та девіантолог Б. Ткач, саме цей віковий період 

є найбільш ризикованим для формування девіацій та адикцій. Особливо це стосується 

підлітків та юнаків з недостатньо розвиненою чи пошкодженою лівою префронтальною 

корою, які є більш схильними до навіювання та залежної поведінки в ситуаціях 

невизначеності та вільного вибору (коли пропонують спробувати наркотики, наслідування 

небезпечної та ризикованої поведінки тощо). Здатність самостійно ухвалювати адаптивне 

рішення, згідно даних автора, погіршується при порушенні зв’язку між лівою 

префронтальною корою (ІІІ функціональний блок мозку за О. Лурія) та стовбуром головного 

мозку (І функціональний блок мозку за О. Лурія)942. Внаслідок чого зростає кількість 

неконтрольованих та імпульсивних вчинків: крадіжки, ризикована поведінка, агресивність, 

статева розбещеність. Загалом це виглядає як інфантильна або ж антисоціальна поведінка і 

супроводжується розладами емоцій, нездатністю керувати власними емоціями та 

передбачити наслідки власних дій, не зважаючи на біологічний вік та завершення морфо-

функціогенезу центральної нервової системи. 

Серед психологічних особливостей осіб, що схильні до такої поведінки, виділяють: 

надмірну орієнтацію на вплив середовища, екстернальний локус контролю, домінування 

деструктивною агресії над конструктивною, яскравішу вираженість акцентуацій, 

                                                             
940 Прохоренко Л. І. (2015) Формування саморегуляції на уроках математики у молодших школярів із 

затримкою психічного розвитку, с. 3-4. 
941 Лурия А. Р. (2003) Основы нейропсихологии, c. 212-213. 
942 Ткач Б. М. (2018) Нейропсихологічні особливості осіб з девіантною поведінкою, c. 157-158. 
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послаблений контроль над власною поведінкою, ускладнення міжособистісних взаємин та 

незбалансовану полярність у внутрішньому світі особистості943. 

Небезпека таких порушень полягає у дезадаптації, формуванні хронічних депресивних 

та тривожних розладів, адикції та зростанні суїцидальних тенденцій серед молоді. А отже, 

зменшення продуктивності соціально активної та прогресивної молоді. Так А. Б. Смулевич 

зазначає, що суїцидні думки і спроби фіксуються у 62% юнаків і підлітків з депресивними 

розладами944. 

Варто зауважити, що підлітки та юнаки виявляють особистісну неготовність та 

некомпетентність щодо адекватної реакції на депресію, тривожні розлади та не володіють 

способами їх самостійного подолання. Нерідко й самі дорослі (батьки, педагоги) 

недооцінюють емоційний стан молодої особи, знецінюючи її страждання та посилаючись на 

«лінощі» чи «вигадану апатію», вимагають «взяти себе в руки». Така реакція оточуючих ще 

більше загострює стан підлітка (юнака) і може призвести до хронізації стану та формування 

пасивної позиції до власного психічного благополуччя. 

Нерівномірне дозрівання (гетерохронність) структур лімбічної системи і 

префронтальної кори головного мозку призводить до недосконалості когнітивного контролю 

у підлітків над власними імпульсами і емоційними спонуканнями, розсіяній увазі, 

гіперактивній поведінці, невірних судженнях та невірній інтерпретації подій і емоцій 

оточуючих і побудові поведінки на основі цієї помилкової інформації.945 

Кількісні та якісні морфометричні перебудови білої і сірої речовини головного мозку, 

що протікають в підлітковому віці, провокують проблеми поведінки, викликані порушенням 

контролю і саморегуляції, різку зміну сфер когнітивних інтересів, нездатність зрозуміти 

самого себе і пояснити свої вчинки. Крім того, ангедонія, властива підлітковому сприйняттю, 

нездатність відчути задоволення посилюють тривожні і депресивні стани у підлітків, 

викликають стійкі негативні емоційні переживання, що часто можуть спровокувати 

суїцидальні думки і спроби.946 

У підлітковому віці відбувається становлення і вдосконалення керуючих функцій 

префронтальної кори, які проявляються в диференціації суперечливих думок і мотивів, і 

виборі між ними, диференціації та інтеграції об'єктів і понять, прогнозуванні наслідків 

активності і її коригування відповідно до бажаних результатів, емоційної регуляції, 

вольовому контролі, концентрації уваги на необхідних об'єктах.947   

Американський психолог та нейробіолог B. J. Casey з колегами назвали це явище 

«емоційною реактивністю» і обгрунтували біопсихосоціальну модель ризикової поведінки 

підлітків. Біологічним підгрунтям емоційної реактивності є більш сильна лімбічна система 

(емоції) та ще недостатньо розвинена фронтальна кора (складна когнітивна поведінка). 

Підвищену емоційну реактивність вчені також пов'язують з початком афективних розладів і 

розладів залежностей.948 

Також у підлітковому віці відбувається відмирання тих нейронів і синапсів, які або не 

використовуються взагалі, або використовуються недостатньо часто.949 Порушення в 

скороченні числа нейронів і нейронних зв'язків або в їх активній мієлінізації знаходять 

                                                             
943 Там само, c. 161. 
944 Смулевич А. Б. (2003) Депрессии при соматических заболеваниях, c. 233-234. 
945 Harden K. P., Kretsch N., Mann F. D., Herzhoff K., Tackett J. L., Steinberg L., Tucker-Drob E. M. (2016) Beyond 

dual systems: A genetically-informed, latent factor model of behavioral and self-report measures related to adolescent 

risk-taking, p. 223-224. 
946 Рахимкулова А. С. (2017) Нейропсихологические особенности подросткового возраста, влияющие на 

склонность к рисковому и суицидальному поведению, c. 52. 
947 Harden K. P., Kretsch N., Mann F. D., Herzhoff K., Tackett J. L., Steinberg L., Tucker-Drob E. M. (2016) Beyond 

dual systems: A genetically-informed, latent factor model of behavioral and self-report measures related to adolescent 

risk-taking, p. 228. 
948 Casey B. J., Jones R. M., Hareb T. M. (2008) The Adolescent Brain, p. 118. 
949 Там само, p. 119. 
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пояснення психотичних симптомів і психічних розладів, перші прояви яких часто 

фіксуються в підлітковому віці, наприклад, шизофренії.950 

Таким чином, ряд досліджень свідчать про те, що важливим фактором імпульсивної та 

девіантної поведінки підлітків є неоптимальне функціонування регуляторних систем мозку. 

При цьому було виявлено, що подібні поведінкові проблеми можуть бути пов'язані з 

неоптимальним станом різних глибинних і коркових ланок цих систем.951 

За підтримки Дитячого фонду ООН (ЮНІСЕФ) в Україні 2018 р. було проведено 

міжнародний дослідницький проект «Здоров’я та поведінкові орієнтації учнівської молоді» 

(Health Behaviour in School-Aged Children – HBSC). Було опитано 13 337 дітей, підлітків та 

учнівської молоді віком 10-17 років, які навчаються, відповідно, у 5-11 класах 

загальноосвітніх шкіл та на 1-му, 2-му курсах професійно-технічних закладів освіти. 

Результати дослідження показали наступне. 

• Лише 38,6% підлітків переживали відчуття щастя останнім часом, причому кожен 

десятий підліток вказав, що не має змоги контролювати важливе у своєму житті, а кожен 

шостий зауважив, що має так багато труднощів, які не здатний подолати.  

• Упродовж останніх двох місяців 35% підлітків брали участь у випадках ображання 

або приниження інших (булінг тощо).  

• Три четвертини опитаних вказали на часті випадки виникнення гніву, нервозності, 

роздратованості, пригніченості, великої кількості негативних емоцій. Характерним є факт 

того, що негативні емоційні реакції, поганий настрій частіше переживали дівчата, причому 

понад 20% респондентів вказали, що відчувають ці симптоми майже щодня.  

• Уживання алкоголю поширене як серед хлопців, так і серед дівчат підліткового та 

раннього юнацького віку.  

• Лише кожен четвертий підліток щодня займається фізичними вправами не менше 

ніж одну годину на день: причому, це є характерним більшою мірою для хлопців, ніж для 

дівчат (27,8% та 19,4% відповідно). Чим молодший підліток, тим вищий його рівень фізичної 

активності.  

• Практично кожен восьмий (12,6%) опитаний підліток має залежність від соціальних 

мереж.952 

Таким чином, як показали результати дослідження, підлітки та юнаки все більше 

обирають дезадаптивні форми взаємодії (ігрова, гаджетозалежність, хімічна залежність, 

булінг тощо) та помічають за собою негативні емоційні стани, про які воліють не 

розповідати або ж обговорювати з однолітками лише в соціальних мережах. 

Особливо погіршуються такі стани в умовах пандемії та карантинного режиму           

2020-2022 рр. через соціальні обмеження, а також стресів війни в країні 2022-2023 рр. через 

їх раптовість та глобальність (частина підлітків змушені були змінити місце проживання, в 

них змінилося соціальне оточення, дехто навіть втратив близьких людей чи сам був свідком 

жахливих подій, дехто проживає на окупованих територіях і перебуває під постійною 

загрозою). Невизначеність та непередбачуваність майбутнього, стресові умови життя і 

навчання, недостатність зворотного емоційного зв’язку через використання дистанційних 

форм спілкування та стресове навантаження на оточення молодою людини – усе це збільшує 

ризики формування тривожного та депресивного стану, відчуття невпевненості та не 

результативності власної активності. Молода людина починає почувати себе не активною, 

прогресивною, здатною змінити світ на краще (те, що в літературі називається «юнацьким 

максималізмом»), а «гвинтиком в системі», піщинкою, яка не може змінити обставини.  

                                                             
950 Рахимкулова А. С. (2017) Нейропсихологические особенности подросткового возраста, влияющие на 

склонность к рисковому и суицидальному поведению, c. 58. 
951 Мачинска Р. И., Захарова М. Н., Ломакин Д. И. (2020) Регуляторные системы мозга у подростков с 

признаками девиантного поведения: междисциплинарный анализ, c. 50. 
952 Соціальна обумовленість та показники здоров’я підлітків та молоді : за результатами соціологічного 

дослідження в межах міжнародного проекту «Здоров’я та поведінкові орієнтації учнівської молоді». 

моногр.(2019), c. 23-24. 
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Зменшення комунікації з однолітками особливо негативно позначаються на підлітках 

та юнаках в першу чергу через те, що це  є провідною діяльністю. І саме в цій провідній 

діяльності молода особа вчиться саморегуляції: їй потрібно контролювати, що? як? і де? 

сказати, як домогтися необхідного від оточуючих через слова та дії, як завоювати симпатію 

та повагу однолітків. Таким чином, гальмується довільність психічних функцій, контроль 

над власними емоціями та психічною діяльністю. Разом з тим, виникає ризик формування 

антисоціальних форм підвищення соціальної значущості серед даної вікової категорії: 

кібербулінг, секстинг, залученість до «груп смерті» тощо. 

Профілактику та подолання депресії та інших емоційних розладів у підлітків 

дослідники пропонують здійснювати через розвиток функцій особистісної саморегуляції, 

шляхом створення умов для активізації процесів самоактуалізації.953 Останні відповідають 

віковим нормам. Отже, для молоді варто створити мету, до якої вона буде прагнути, долаючи 

перешкоди, розвиваючи себе та здобуваючи відчуття самореалізації. Дана мета може бути 

пов’язана з академічною успішністю, вступом в омріяний навчальний заклад, розвитком 

здібностей і талантів, створенням підтримуючого соціального середовища. 

Мозок досягає морфологічної зрілості до 18-20 років. Також у період 18-25 років 

відбуваються найбільші зміни в інтелектуальних функціях. Далі у 26-29 років відбувається 

зниження функцій пам'яті і мислення. І у 30-33 роки знову спостерігається високий рівень 

розвитку всіх інтелектуальних функцій, який потім знижується до 40 років.954 

Але попри сформованість усіх необхідних функцій мозку, юнацький вік залишається 

одним із найбільш ризикованих до формування розладів емоційної сфери (афективної 

патології). Поширеність афективної патології в юнацькому віці варіює, за різними даними 

від 13 до 40%. Було відзначено, що юнацькі депресії відрізняються більш важкими 

соціальними наслідками, пов’язані з більшим числом коморбідних психічних розладів, 

подвоюють ризик виникнення адиктивних форм поведінки і в значній мірі визначають 

зростання числа суїцидів. При цьому за спеціалізованою допомогою звертаються лише 

третина пацієнтів.955 

Причиною такого поширення розладів можуть бути не лише особливості формування 

мозку, недостатньо сформовані навички саморегуляції, адаптивний потенціал особистості 

юнака, а й соціально-психологічні умови формування особистості. Наприклад, умови 

виховання, наслідування емоційних реакцій та навичок саморегуляції батьків, референтних 

осіб, наявність умов та вмінь трансформувати емоції та скеровувати у конструктивне русло. 

Наприклад, гнів може допомогти у подоланні перешкод на шляху до досягнення мети, 

страх – у самопізнанні, глибшому розумінні себе та саморозвитку, сум допомагає відпустити 

минуле та розпрощатися з зайвим тощо. 

Якщо юнак не вміє керувати власними емоціями, це створює ряд проблем для нього та 

блокує самореалізацію. Такі юнаки стають пасивними, більш схильними до страхів, тривоги 

та депресії, уникають спілкування з оточуючими, остерігаються ставити перед собою 

серйозні цілі і фактично не розвивають власний потенціал. 

Отже, формування навичок емоційної саморегуляції через провідну діяльність 

підліткового та юнацького віку (спілкування з однолітками та навчально-професійна 

реалізація) є ключовим завданням сучасної нейропсихології, соціальної, вікової та 

педагогічної психології. Поєднання нейропсихології з психокорекцією, психотерапією, 

створення корекційних програм для формування навичок програмування, регуляції та 

контролю над власними діями мають бути неодмінними супутниками процесу навчання та 

соціалізації в даних вікових періодах. 

                                                             
953 Бігун Н. І. (2001) Особливості організації психологічних заходів з профілактики та подолання депресивних 

розладів у підлітків, c. 37. 
954 Кичеева А. О. (2017) Возрастные и половые особенности высших психических функций в ранней, средней и 

поздней взрослости, c. 78-79. 
955 Нейропсихологическая синдромология непсихотических психических расстройств юношеского возраста 

(2013), c. 19-25. 
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2.16. CURRENT ASPECTS OF PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL SUPPORT 

OF SPEECH DEVELOPMENT OF PERSONALITY DURING PRESCHOOL 

CHILDHOOD 

 

2.16. АКТУАЛЬНІ АСПЕКТИ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНОГО СУПРОВОДУ 

МОВЛЕНЄВОГО РОЗВИТКУ ОСОБИСТОСТІ В ПЕРІОД ДОШКІЛЬНОГО 

ДИТИНСТВА 

 

Якість мовленнєвого розвитку особистості в дошкільному віці має вирішальне значення 

для її життєдіяльності в усі наступні вікові періоди. Своєчасний і повноцінний розвиток 

мовлення є важливим показником і умовою забезпечення вікової норми функціонування всіх 

психічних процесів дошкільників. Показником своєчасності мовленнєвого розвитку в період 

дошкільного дитинства є спрямованість батьківських і педагогічних зусиль в цьому 

напрямку з раннього віку. У свою чергу, повноцінний розвиток мовлення характеризується 

опануванням дошкільником достатнім за обсягом мовленнєвим матеріалом, який становить 

підгрунтя для розвитку мовленнєвої особистості в наступні вікові періоди.  

У теорії та практиці дошкільної освіти мовленнєвий розвиток вихованців ЗДО 

розглядається як невід’ємна складова освітнього процесу та їх міжособистісної комунікації. 

Особливе значення цьому напрямку розвитку особистості в дошкільному віці фахівцями 

відводиться встановленню її соціальних зв’язків. Дослідники наголошують, що оптимізація 

процесу мовленнєвої діяльності дитини визначається такими чинниками, як: наявність 

розвивального мовного середовища, приклад мовленнєвої поведінки дорослих, 

стимулювання педагогами мотивації, потреб та створення умов для учіння в ЗДО. 

На думку дослідників, дієвим засобом активізації і стимулювання вихователями 

мовленнєвого розвитку дошкільників є комплексне застосування спеціальних 

взаємопов’язаних форм освітнього процесу: (індивідуальних, групових, підгрупових) та 

розв’язання завдань у цьому напрямку особистісного розвитку дітей під час усіх наявних у 

ЗДО видах діяльності вихованців956. 

Науково доведено, що для розвитку мовлення дитини, передусім, необхідне мовне 

середовище, її залучення до мовленнєвої діяльності. Так, вчені відзначають, що затримка 

мовного розвитку в дітей без жодних відхилень у фізичному розвитку, стає реальністю за 

умови недостатньої уваги дорослих, обмеження їх вербальної комунікації. Мовлення 

дорослих – батьків, а згодом педагогів є вирішальним чинником активізації мовленнєвої 

діяльності дитини. Роль дорослих є вирішальною, провідною у стимулюванні мовлення 

дитини, оскільки первинним етапом мовленнєвої діяльності дитини є їх наслідування.  

Мовленнєве середовище, яке складається зі зразків мовлення дорослих, правомірно 

вважається дієвим чинником розвитку мовлення дитини в ранньому віці. У малюків не має 

альтернативних шляхів опанування мовленням, аніж наслідування дорослих. Первинно 

мовленнєве середовище дитині забезпечує сім’я. Саме зразки мовлення найрідніших людей є 

прикладом для наслідування в ранньому віці.  

Значення членів сім’ї в мовному розвитку дитини зумовлюється тим, що вона має 

можливість систематично спостерігати за їх мовленнєвою поведінкою. При цьому особливий 

вплив має мовлення матері, яка для дошкільника, відповідно до психологічних особливостей, 

є беззаперечним авторитетом у всьому, зокрема й мовленні. Спостерігаючи за мовленнєвою 

поведінкою матері та батька, дитина поповнює словниковий запас, опановує навичками 

вербальної комунікації в різних життєвих ситуаціях. Саме в сім’ї створюються особливі 

умови для опанування дітьми мовленнєвої діяльністю в природовідповідний, сприятливий 

спосіб для дошкільного віку957. 

У зв’язку з тим, що мовленнєвий розвиток у перші три роки життя дитини не тільки 

передбачає накопичення словника, а й формування фонематичного, граматичного його 

                                                             
956 Богуш А. М. Мовленнєвий портрет п’ятирічної дитини. Дошкільне виховання. 2013. № 7, C. 6. 
957 Колосова О. В. Колектив як фактор соціального становлення особистості старшого дошкільника.  
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компонентів, тому особливе значення мають якісні показники мовлення дорослих. 

Повноцінний мовленнєвий розвиток дошкільників залежить від того, яке мовлення є 

прикладом для наслідування. Відтак, мовлення батьків має бути розбірливим, правильним, 

простим, повторюваним, живим.  

Для того, щоб у дитини дошкільного віку ефективно формувалося розуміння мови, 

необхідним є дотримання усіх близьких дорослих єдиних правил спілкування з нею. Із цією 

метою батькам рекомендується організовувати мовний супровід ігрової діяльності дитини, 

вправлятися з дитиною у мовному спілкуванні, поступово його ускладнюючи. Важливо, щоб 

батьки використовували можливості мовного розвитку дитини в різних режимних моментах 

та життєвих ситуаціях, наприклад, під час одягання, прогулянки, підготовки до сну тощо.  

Результати численних наукових досліджень доводять, що саме мовленнєва комунікація 

з членами родини в дошкільному віці є провідним чинником мовленнєвого розвитку 

особистості. У період раннього дитинства спілкування з мамою, як найважливішою 

людиною в житті малюка, формує його вмотивованість до розвитку мовлення. Як 

наголошують фахівці, саме мовлення матері, її спілкування з дитиною має беззаперечно 

вирішальний вплив як на мовний, так і загальний розвиток в цілому дошкільника. Водночас, 

особливості родинного мовного середовища, традиції сімейного спілкування відіграють 

основоположну роль у становленні психічних процесів (мислення, уваги, уяви, пам’яті, 

мовлення), розвитку емоційної сфери й пізнавальної діяльності дитини дошкільного віку.  

Наступною інституцією в житті дитини, яка забезпечує сприятливе мовне середовище 

для її розвитку, є ЗДО. На цьому віковому етапі прикладом для наслідування, моделлю 

літературно правильного мовлення стають члени педагогічного колективу закладу. Відтак, 

вчені акцентують увагу необхідності усвідомлення значущості власного прикладу 

вихователів у формуванні мовленнєвої особистості вихованців.  

У багатьох дослідженнях зазначається, що важливою складовою професійної 

компетентності вихователів ЗДО є уміння створити сприятливе мовне середовище в групі, 

здатність стимулювати мовленнєву діяльність дітей, підтримувати доброзичливу атмосферу, 

виявляти зацікавленість в найменших успіхах кожного з вихованців958. 

Важливо зазначити, що сучасний вихователь також має досконало володіти як 

традиційними методами розвитку мовлення дітей дошкільного віку, так і широко 

застосовувати інноваційні підходи до організації цього напряму освітньої діяльності. Щодо 

застосування традиційних методів, то фахівці зауважують, що на часі їх новітнє 

переосмислення в контексті утвердження суб’єкт-суб’єктної педагогічної взаємодії. Поруч із 

традиційними методами в освітню практику ЗДО запроваджуються новітні методи і засоби 

розвитку мовлення дошкільників. Це можуть бути як нестандартні словесні подорожі, так і 

мультимедійні презентації тощо.  

Відповідно до сучасних вимог, які передбачають скорочення часу на організоване 

навчання під час занять задля пріоритетності особистісного самовизначення дитини в 

розвивальному середовищі, розвиток мовлення не обмежується виключно груповим 

навчальним процесом.  

Моленнєва діяльність дошкільників у ЗДО розвивається завдяки різним формам 

індивідуальної та позанавчальної роботи, а також практично усіх режимних моментах. Мета 

цього є закріплення мовленнєвих умінь та навичок, здобутих вихованцями під час занять.  

Фахівці в галузі дошкільної освіти зазначають, що успішний мовний розвиток 

дошкільників забезпечується повсякденним їх управлянням під час ігрової діяльності, 

фізичного виховання, виконання побутових доручень, прогулянок та екскурсій. Рівень 

сформованості навичок розмовного мовлення, міжособистісної вербальної комунікації 

залежить від того наскільки активно в мовному середовищі ЗДО створюються природні 

життєві ситуації, правдиві і зрозумілі дітям мотиви їх мовленнєвої діяльності.  

                                                             
958 Маргітич М. Я. Методика розвитку мовлення і навчання дітей дошкільного віку української мови.  
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Важливої складовою ефективності функціонування мовного середовища в ЗДО є 

впровадження особистісно зорієнтованого підходу до організації розвитку мовлення 

вихованці. При цьому максимально враховуються мовленнєві можливості і потреби кожної 

дитини, їх мовні здібності, наміри, бажання, а також індивідуальні та освітні959. Нажаль, 

доводиться констатувати, що певна частина дошкільників має труднощі у мовленнєвому 

розвитку. Також простежується стійка динаміка зростання чисельності дітей, мовленнєвий 

розвиток яких не відповідає віковій нормі. При спостереженні за особливостями взаємодії 

вихованців із дорослими та однолітками виявляються проблемні сторони їх мовлення, 

затримка у розвитку його комунікативної складової. Зачасту це проявляється у спілкуванні в 

побутових ситуаціях, рольових іграх, а також інших ситуаціях нерегламентованої 

комунікації. Численні дослідження свідчать, що сьогодні розвиток мовлення більшості дітей 

дошкільного віку має недостатній рівень. Це, в свою чергу, створює суттєві перешкоди для 

успішної взаємодії із педагогом та однолітками.  

Як зазначають дослідники, подолання труднощів у мовленнєво-комунікативному 

розвитку дітей дошкільного віку є важливим напрямом професійної діяльності вихователів 

ЗДО. Складність у її вирішенні, передусім, полягає у властивому більшості вихованців 

генетичному (невербальному) виді спілкування. При цьому важливою умовою активізації 

мовленнєвої діяльності вихованців є врахування його специфіки впливу на перебіг 

вербальної комунікації. 

Необхідно відзначити, що важливим завданням функціонування мовного середовища 

ЗДО є запобігання виникненню й подолання вже існуючих труднощів мовленнєвої взаємодії 

між вихованцями. Традиційно в методиці розвитку мовлення дітей дошкільного віку важливе 

місце відводилося формуванню мовленнєвих умінь та навичок, що грунтуються на основі 

елементарного усвідомлення мовних явищ. Тепер відбулися певні зміни в освітніх завданнях 

і сьогодні пріоритетним стало виховання мовної особистості. Для мовної особистості 

характерні уміння і здатності використовувати мову відповідно до певної ситуації, вільно і 

творчо використовувати мовлення для досягнення освітніх і життєвих цілей.  

Серед причин, внаслідок яких виникають труднощі в мовленнєво-комунікативному 

розвитку дітей дошкільного віку в психолого-педагогічних дослідженнях відзначаються: 

соціальні, психолого-педагогічні та психофізичні.  

Виникнення соціальних перешкод, передусім, зумовлюється обмеженим вербальним 

спілкування, відсутністю сприятливого мовного середовища. Дефіцит спілкування може 

спричинити загальну затримку в розвитку. Також соціальними чинниками цього процесу 

можуть бути емоційна і фізична незахищеність дитини, вороже ставлення до неї оточуючих. 

Патогенний педагогічний вплив на розвиток мовлення дошкільників може мати як 

ліберальний, так і авторитарний стилі спілкування вихователя з дітьми. Суттєві перешкоди в 

мовленнєвій діяльності зазнають вихованці ЗДО при недостатній організації 

нерегламентованих видів діяльності дошкільників, зокрема самостійній ігровій діяльності. 

Характеризуючи психологічні перешкоди мовленнєвого розвитку дітей дошкільного 

віку, необхідно відзначити індивідуальні психологічні особливості вихованців, які 

перешкоджають їх міжособистісній комунікації.  

У сучасних дослідженнях визначено основні комунікативні труднощі дітей 

дошкільного віку, що становлять суттєву перешкоди для їх мовленнєвої діяльності. До них 

належать такі комунікативні труднощі, як:  

- встановлення контакту, зумовлене постійною сором’язливістю, страхом, 

невпевненістю у своїх силах тощо; 

- дитячий максималізм і егоцентризм, несформованість уміння приймати інших людей 

такими, як вони є;  

- відсутність емпатії, відсутність здатності співпереживати, розуміти почуття і 

внутрішній стан співрозмовника;  

                                                             
959 Богуш А., Гавриш Н. Оптимізація мовленнєвої роботи з дітьми в розвивальному середовищі дошкільного 

навчального закладу. Дошкільне виховання. 2012. № 10, c. 5. 
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- неадекватна самооцінка дитини: невпевненість у собі чи завищена самооцінка тощо;  

- підвищена емоційно-особистісна залежністю від партнерів по спілкуванню: 

застереження у виявленні індивідуальних потреб, особливостей, відмова від власних 

інтересів960.  

Практика педагогічної діяльності, спрямованої на активізацію мовленнєвого розвитку 

дітей дошкільного віку, доводить необхідність створення в ЗДО спеціальних педагогічних 

умов. Першочергове значення серед них відводиться використанню суб’єкт-суб’єктного, 

емоційно сприятливого, розвивального спілкування. Це запобігає виникненню в 

дошкільників психотравматичного досвіду. Водночас такий стиль мовленнєвої поведінки 

вихователя дозволяє реалізувати повноцінну вербальну комунікацію, яка не пригальмовує 

активність та самостійність дитини, а також дозволяє реалізувати основну умову 

мовленнєвого розвитку дитини – організацію діалогічного спілкування961.  

Важливим аспектом розвитку мовлення в дошкільному віці є становлення емоційно-

особистісної форми спілкування. Під час комунікації з близькими людьми, педагогом та 

однолітками дитина реалізовує свою природню потребу в любові, визнанні, повазі, 

підтримці. Це, в свою чергу, сприяє її мотивації до спілкування і взаємодії в різних і 

захоплюючих видах діяльності для цієї вікової категорії.  

В організації освітнього процесу як важливої складової мовного середовища ЗДО 

відводиться окреме місце створенню ситуації успіху, пошуково-дослідницької діяльності 

вихованців, що формує їх відчуття особистої причетності до відкриття чогось нового, 

особистісних взаємин, можливості вибору співрозмовників та засобів досягнення 

комунікативно-мовленнєвої мети. 

В освітньому процесі ЗДО важливо враховувати корекційний напрям педагогічної 

діяльності в мовленнєвому розвитку дітей дошкільного віку. Т. Піроженко розробила 

рекомендації щодо корекції мовленнєво-комунікативного розвитку дітей, які передбачають 

необхідність створення умов для міжособистісної взаємодії в таких напрямках, як: «дитина-

дорослі», «дитина-однолітки», «дитина-малюки». У цьому напрямку реалізації педагогічних 

завдань важливо розвивати у дошкільників усіх форм (емоційно-особистісного, ситуативно-

ділового, внеситуативного), а також засобів (невербальні, мовні) спілкування. 

Характеризуючи педагогічні умови розвитку мовлення вихованців ЗДО, необхідно 

зауважити, що завдяки подоланню проблемних аспектів у міжособистісній комунікації 

досягається його своєчасність та ефективність. Завдяки розвитку та вдосконаленню 

мовлення дитини, активізується її спільна діяльності як з дорослими, так і однолітками962.  

Як зазначають експерти, своєчасне виявлення труднощів у комунікації і розпочата 

корекційна робота на ранніх стадіях суттєво оптимізує мовленнєвий розвиток.  Закономірно, 

що в дошкільному віці дитина як суб’єкт, який має труднощі комунікації, ще не здатна 

усвідомити свою можливу причетність до їх виникнення. Більше того, вона, навіть 

усвідомивши цей факт, не завжди спроможна змінити способи і форми своєї мовленнєвої 

діяльності. Такого роду ситуація пояснюється віковими особливостями, що включають 

низький рівень самоконтролю, опосередкованість поведінки, слабку рефлексією.  

Доцільно зауважити, що для дошкільників характерна обмеженість у застосуванні 

комунікативних прийомів і технік. Зважаючи на це вихователю необхідно створювати 

спеціальні умови, мовленнєві ситуації, які б стимулювали їх до спілкування.  

Перед дорослими стоїть важливе завдання – розвивати мислячу істоту через надання 

можливості дитині реалізувати справжнє призначення розвитку мовлення. 

Зважаючи на те, що розвиток мовлення дітей безпосередньо пов’язується з діяльністю, 

насамперед, провідним її видом у дошкільному дитинстві – грою, у мовному середовищі 

                                                             
960 Свинарук Л. Розвиток зв’язного мовлення – запорука успішного навчання в школі. Психолого-педагогічні 

проблеми сільської школи. Випуск 37. 2011, c. 133-138. 
961 Піроженко Т. О. Комунікативно-мовленнєвий розвиток дошкільника. Тернопіль: Мандрівець, 2010. 152 с. 
962 Богуш А., Гавриш Н. Оптимізація мовленнєвої роботи з дітьми в розвивальному середовищі дошкільного 

навчального закладу. Дошкільне виховання. 2012. № 10, c. 5-9. 



409 

ЗДО рекомендується максимально використовувати цей розвивальний засіб. Як зазначають 

дослідники, в дошкільному віці існує чітка взаємозалежність між розвитком мовлення і 

опануванням різними видами гри. Фахівці одностайні у твердженнях, що гра для дитини є 

природовідповідним віковим потребам методом і засобом реалізації усіх напрямків розвитку 

особистості, у тому числі й мовленнєвого. 

Організовуючи ігрову діяльність із дидактичною та розвивальною метою, вихователь 

суттєво розширює можливості мовленнєвого розвитку дітей в ЗДО. У дослідженні 

К. Карасьової визначено чинники, які впливають на розвиток різних структурних 

компонентів мовлення шляхом поєднання мовленнєвої з ігровою діяльністю. Передусім, до 

них належить спеціальна організація цих видів діяльності вихованців, а також застосування 

при цьому системи мовленнєвих технологій, які забезпечують перехід дошкільника від 

репродуктивних до творчих мовленнєво-ігрових дій963. 

У сучасних наукових працях, присвячених проблемам організації освітнього процесу з 

метою розвитку мовлення дошкільників, зазначається, що під час гри вихованці можуть 

виконувати дії, котрі стимулюють їх мовленнєву активність. Під час гри дошкільники також 

опановують загальномовленнєвими навичками, зокрема: культурою слухання, запитування, 

висловлювання, обґрунтування, доведення, налагодження спілкування. У грі створюються 

умови для того, щоб дитина якнайкраще, чітко виклала хід своїх думок. Також у ході гри 

дошкільник намагається досягнути повного розуміння однолітків, а таким чином докладає 

зусиль, щоб граматична та лексична сторона їх мовлення досягала якісних вікових 

показників964.  

Важливо зауважити, що в старшому дошкільному віці діти в своєму мовленні під час 

креативних ігор, на відміну від спілкування з дорослими, вже намагаються ширше 

використовувати різні частини мови: прикметники, прислівники, прийменники. Водночас 

проявляють наполегливість у досягненні граматичної правильності будови своїх звертань, 

висловлювань, реплік тощо. Відтак, стає очевидним, що природне бажання дитини брати 

участь у грі, бути зрозумілим партнерам, виступає дієвим стимулом зростання розумових 

зусиль для мовленнєвого розвитку.  

Таким чином, своєчасність оволодіння мовленням є важливою складовою 

особистісного розвитку дітей дошкільного віку. Здатність розуміти мовлення і власна 

вербальна комунікація формується комплексом чинників, від ефективності функціонування 

яких безпосередньо залежить якість мовленнєво-комунікативної діяльності дитини. У теорії і 

практиці дошкільної освіти обґрунтовано, що провідними чинниками розвитку мовлення 

особистості в період дошкільного дитинства є: розвивальне мовне середовище, приклад 

мовленнєвої поведінки дорослих, стимулювання педагогами мотивації, потреб та створення 

умов для опанування мовленням вихованців ЗДО. Розвиток мовлення відбувається поетапно. 

Первинною ланкою в розвитку мовлення дітей є сім’я, в якій закладаються основи мовної 

особистості шляхом наслідування стилю спілкування, фонематичної і граматичної складової 

мови батьків. Цілеспрямований комплексний психолого-педагогічний супровід 

мовленнєвого розвитку в умовах ЗДО спрямовується на забезпечення емоційних та 

особистісних контактів дітей з дорослими і однолітками, на задоволення їх потреби в 

міжособистісній комунікації в різних видах і формах доступних дітям діяльності. Завдяки 

спілкуванню та ігровій діяльності вихованці опановують всіма сторонами мовлення, 

стимулюється їх потреба і можливості в спілкуванні. 
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2.17. THE USE OF BLOOD GROUP PHENOTYPES (AB0) TO DETERMINE AND ASSESS 

THE POTENTIAL MOTOR ABILITIES OF A PERSON 

 

2.17. ВИКОРИСТАННЯ ФЕНОТИПІВ ГРУП КРОВІ (АВ0) ДЛЯ ВИЗНАЧЕННЯ ТА 

ОЦІНКИ ПОТЕНЦІЙНИХ РУХОВИХ ЗДІБНОСТЕЙ ЛЮДИНИ 

 

Застосування популяційно-статистичного методу у процесі визначення та оцінки 

фізичних якостей людини є відносно новим явищем для царини фізичного виховання,            

а отже – ще недостатньо вивченим, тому потребує подальших фундаментальних досліджень 

та оригінальних підходів до застосування.  

Вперше вивченню взаємозв’язку між серологічними маркерами та проявом фізичних 

якостей людини у 1974 році посвятили наукову працю американські вчені A. L. Garay,          

L. Levine, J. E. L. Carter965. Дана робота стосувалася саме галузі спорту. За результатами їх 

досліджень виявилося, що серед представників усіх видів дисциплін найбільша кількість 

людей має першу групу крові I (00). Також виявилося, що дана група крові властива людям, 

які тренуються у видах спорту, що потребують переважно розвитку витривалості. Ця наукова 

праця поклала початок майбутньому більш широкому вивченню даної теми з боку інших 

вчених. 

Стосовно безпосередньо області фізичного виховання, подібні наукові пошуки, 

проводилися вже у наступних дослідженнях, зокрема, проведених науковцями Р. В. Сілла та 

М. Е. Теосте у 1976 році. У своїй праці вони виклали результати отримані внаслідок власних 

педагогічних тестувань. Результати були наступні: показники швидкості та координації рухів 

виявилися кращими у дітей з групою крові III (B0), а потім IV (AB), м’язової сили – у дітей, 

маючих IV (AB) групу крові.  

У 1979 році словацьким вченим R. Kovář966 була представлена наукова стаття, що була 

присвячена дослідженню впливу спадковості на фізичну працездатність людини. Серед ряду 

таких спадкових генетичних показників розглядалася і група крові системи АВ0.  

По цій наукові праці можна чітко побачити, що ще у середині 70-х років ХХ століття 

робилися перші наукові пошуки взаємозалежності між фенотипами груп крові (АВ0) 

людини, як генетично обумовленими особливостями, та успішності проявом нею рухових 

якостей у процесі занять фізичною культурою, зокрема у школі.   

У 1980 році, Н. М. Григор'єва у своїй роботі обґрунтувала зв'язок між абсолютним 

генетичним маркером людини – фенотипом крові (АВ0) та особливостями її фізичного 

розвитку. У своїй роботі автор говорить про те, що за допомогою даних генетичних маркерів 

можна судити про прояв інших властивостей, що важко визначаються – про вроджені 

задатки до більш успішного прояву тих чи інших фізичних якостей. 

У цьому ж, 1980 році Н. Ф. Жвавий у своїй науковій праці виклав висновки власних 

наукових пошуків, у яких він, у певній мірі, поділяє позицію його колеги Н. М. Григор'євої. 

Він вважає, що знаючи групу крові людини можна припустити тенденцію до кращого 

фенотипічного вираження певної фізичної якості. Також, автор вбачає переваги групи крові 

(АВ0) як достовірної маркерної ознаки людини у її відносно легкому емпіричному 

визначенні, жорсткому зв’язку  із генотипом, та стійкістю протягом життя. 

У 80-ті роки темі вивчення взаємозв’язку між абсолютною маркерною ознакою  

людини – фенотипом групи крові (АВ0) та її фізичною працездатністю був присвячений ще 

ряд робіт. Зокрема, А. К. Москатова у своїй статті робить акцент на тому, що методичний 

підхід до визначення та оцінки фізичних якостей людини на основі використання інформації 

про її фенотип групи крові (АВ0) можна вважати цілком надійним та достовірним. 

                                                             
965 Garay A. L. Genetic and anthropological studies of olympic athletes : monograph / A. L. Garay, L. Levine,               

J. E. L. Carter. – New York : Acad. Press, 1974. – 257 p. 
966 Kovář R. Pohilová, výkonost a deditnost / R. Kovář // Sbornik Vedecke rady ú GSTY Olimpia. – Praha, 1979. –      

S. 104-126. 
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За даною проблематикою, також змістовною є стаття Р. Х. Ярулина, написана у 1995 р. 

Автор зазначає те, що фенотип крові – є генетичним маркером, який можна використовувати 

в індивідуальному прогнозі успішності занять людини тим чи іншим видом спорту.  

У 1997 році канадський науковець C. Bouchard967 видав велику наукову працю 

присвячену вивченню впливу генетичних факторів на фізичну працездатність людини. Серед 

відносних та абсолютних генетичних маркерів були згадані і групи крові (АВ0).  

Ідеї, Р. Х. Ярулина, у певній мірі, підвереджує англійський науковець та дослідник      

H. E. Montgomery968, який у своїй роботі, датованій 1998 роком, припускає можливість 

підбору оптимального виду рухової діяльності для людини за її групою крові. 

Серед наукових праць присвячених даній тематиці особливе місце займають  

дослідження українського професора L. Serhiyenko, який досліджує взаємозв’язок між 

абсолютною маркерною ознакою людини – фенотипом групи крові (АВ0) та особливостями 

прояву нею фізичних якостей як у процесі спорту, так і фізичного виховання. У числі таких 

праць можна виокремити його наукову роботу, що побачила світ у 1999 році. L. Serhiyenko у 

ній займався виявленням інформативності генів-маркерів у прогнозі розвитку швидкісних 

якостей.  

Наукові пошуки у напрямі виявлення взаємозв’язку між абсолютною маркерною 

ознакою людини – фенотипом групи крові (АВ0) із особливостями прояву нею фізичних 

якостей знайшли своє продовження і у XXI столітті.  

У своїй статті, G. Taubes969, випущеній у 2000 році, говорив про те, що у процесі 

пошуку майбутніх олімпійців, судити про їх рухові здібності та рухову обдарованість можна 

за допомогою генів-маркерів, у тому числі і групами крові. 

У 2001 році, до вже наявних у науково-методичній літературі відомостей, вітчизняними 

та зарубіжними фахівцями були додані відомості970, що істотно розширили інформаційну 

базу за даною темою. Варто підкреслити, що А. И. Рябинина  у своєму підручнику, говорить 

про обґрунтованість позитивних результатів врахування фенотипу крові людини, як маркеру, 

що свідчить про особливості її фізичних можливостей, у процесі систематичних 

тренувальних впливів, із точки зору збереження фізичного здоров'я.  

У наступному, 2002 році, H. Fredenksen971 у власній статті розглядав фенотипи, що 

підходять для виявлення генетичних факторів, що впливають на фізичне функціонування у 

середньому та пізньому віці.   

Дослідження взаємозв’язку між серологічними маркерами та особливостями прояву 

людиною фізичних якостей були відображені і наступних роботах. Обидві статті були 

написані протягом 2003 року. Варто зазначити, що А. П. Романчук у власній науковій роботі 

перелічує захисно-пристосувальні механізми, спрямовані на відновлення порушеної 

саморегуляції організму. 

                                                             
967 Bouchard C. Genetics of fitness and physical performance / C. Bouchard, R. M. Malina, L. Perusse. – Champaign, 

IL.: Human Kinetics, 1997. – 400 p. 
968 Montgomery H. E. Human gene for physical performance / H. E. Montgomery, P. Clarkson, H. Hemingway, et al. // 

Nature. – 1998. – V. 393 (21). – P. 221-222. 
969 Fox, M. N. ABO blood group associations with cardiovascular risk factor variables. II Blood pressure, obesity, and 

their anthropometric covariables the Bogulusa Heart Study / M. N. Fox, L. S. Webber, T. F. Thurmon, G. S. Berenson // 

Human Biology. – 1986. – V. 58. – № 4. – P. 549-584. 
970 Бондар А. А. Удосконалення технічних елементів з футболу у студентів закладів вищої освіти / А. А. Бондар 
// Молодий вчений. – 2019. – № 5 (2). – С. 292-294. 

Гринь А. Р. Вплив занять міні-футболом на фізичний стан студенток НТУУ "КПІ" / А. Р. Гринь // Науковий 

часопис Національного педагогічного університету імені М. П. Драгоманова. Серія № 15. «Науково-педагогічні 

проблеми фізичної культури (фізична культура і спорт)»: збірник наукових праць / гол. ред. Г. М. Арзютова. – 

К.: НПУ імені М. П. Драгоманова, 2016. – Вип. 02 (69) 16. – С. 27-30. 

Bouchard C. Genetics of fitness and physical performance / C. Bouchard, R. M. Malina, L. Perusse. – Champaign, 

IL.: Human Kinetics, 1997. – 400 p. 
971 Fredenksen H. Hand grip strength: A phenotype suitable for identifying genetic vanants affecting mid-and late life 

physical functioning / Н. Fredenksen, D. Gaist, C. Petersen Hans, et al. // Genet. Epidemiol. – 2002. – V. 23. – № 2. – 

P. 110-122. 
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У 2003 році Л. П. Сергієнко972 у авторській науковій роботі обґрунтовував 

взаємозв’язок між особливостями розвитку рухових здібностей людини та групами крові. 

Протягом наступного, 2004 року, також були проведені цілий ряд важливих досліджень 

у яких вивчався асоціативний зв'язок між групами крові системи (АВ0) із особливостями 

прояву фізичних якостей у людини, які заслуговують особливої уваги, та є емпірично 

цінними для нашого наукового дослідження. Зокрема, у своїй роботі А. Д. Прусакова показує 

важливість врахування групи крові людини у процесі регулярних занять фізичними 

вправами, зокрема занять шейпінгом.  

Розширення об’єму даних та інформації за даною проблематикою стало можливим 

завдяки появі нових наукових праць, які побачили світ у 2005 році. Серед цього переліку 

наукових робіт особливо варто виділити статтю В. А. Рогозкина, у якій він розглядає 

генетичні маркери схильності до занять швидкісно-силовими видами спорту. 

Подальший розвиток питання взаємозв’язку між абсолютною маркерною ознакою 

людини – фенотипом групи крові (АВ0) та проявом нею фізичних якостей, був 

пролонгований і у наступному, 2006 році, завдяки появі наступних наукових досліджень973. 

Зокрема, А. А. Кочергина у власній науковій статті говорить про важливість врахування 

генетичних особливостей (зокрема груп крові) для оптимізації тренувального процесу 

юнаків, що займаються лижним спортом у процесі фізичного виховання. 

Аналізуючи підходи до процесу визначення та оцінки фізичних якостей людини із 

врахуванням її фенотипу групи крові (АВ0) у контексті процесу фізичного виховання, варто 

зазначити ще декілька наукових робіт, що побачили світ у 2007 році. Зокрема, цінними для 

теми нашої роботи є експериментальні дослідження Л. П. Сергієнка974, результати яких він 

висвітлив у своїх статтях. Його дослідження були направлені на вивчення асоціативного 

зв'язку між особливостями розвитку витривалості студентів і їх групами крові. Дані статті є 

зразком наукових пошуків взаємозв’язку між груповою крові людини та успішності проявом 

нею рухових якостей у процесі занять фізичною культурою саме у віщій школі. Це дозволяє 

нам у черговий раз переконатися в тому, що доцільність використання підходів, які ми маємо 

намір використовувати у нашому дослідженні, є цілком обґрунтованим. 

Все той же Л. П. Сергієнко зазначає, що «закономірність убування схильності до 

розвитку швидкісних якостей підлітків наступна: I (00) > II (A0) > III (B0) > IV(AB)»975,  

(Рис. 1). Його наукова стаття, датована 2011 роком, має пряме відношення до теми нашої 

роботи. У ній дослідником був наведений матеріал про вивчення асоціативних зв’язків між 

групами крові системи АВ0 із особливостями розвитку швидкісних якостей у старших 

школярів. За підсумками експерименту було визначено комплекс генетичних маркерів, який 

можливо використовувати в індивідуальному прогнозі розвитку фізичних якостей людини. 

Серед них високу прогностичну цінність показали маркери I (00) та II (A0) груп крові. Була 

визначена тенденція кращого фенотипічного вираження швидкісних якостей у школярів       

із I (00) і II (A0) групами крові у порівнянні із школярами, що мають IV (АВ) і III (B0) групу. 

Як можна помітити, такі висновки суперечать відомостям, які були надані у самих 

перших роботах, присвячених даній темі. Зокрема, у роботі A. L. Garay, I (00) групу крові, 

вважали генетичним маркером фізичних задатків до кращого вираження витривалості, а не 

швидкості. У науковій праці Р. В. Сілла, маркером до високого рівня прояву швидкості 

вважали, у першу чергу, III (B0) групу крові, а не I (00). Варто підкреслити також і те, що 

роботи наведені нами у приклад, побачили світ із різницею у часі майже 35 років. Тобто, як 

                                                             
972 Сергієнко Л. П. Прогноз розвитку здібностей до витривалості дівчат за серологічними параметрами резус-

фактора / Л. П. Сергієнко, В. М. Лишевська // Спортивний вісник Придніпров’я. – 2007. – № 2-3. – С. 127-131. 
973 Кондратович А. Б. Вплив занять футболом на показники фізичних якостей студентів / А. Б. Кондратович // 

Materials of the XIII International scientific and practical conference «Cutting-edge science – 2017», 30 April –          

07 May, 2017. – Sheffield: Science and Education Ltd, 2017. – Volume 13: History. Psychology and sociology. Music 

and life. Physical culture and sport. – P. 99-101. 
974 Сергієнко Л. П. Прогноз розвитку здібностей до витривалості дівчат за серологічними параметрами резус-

фактора / Л. П. Сергієнко, В. М. Лишевська // Спортивний вісник Придніпров’я. – 2007. – № 2-3. – С. 127-131. 
975 Там cамo.  
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можна чітко побачити, із плином часу, наукова думка про асоціативний зв’язок між групами 

крові системи АВ0 та особливостями прояву фізичних якостей змінювалась. Такі розбіжності 

у даних, наведених фахівцями різних поколінь, наголошують на актуальності проблематики, 

що розглядається, наявності у ній суперечливих, та ще не повністю визначених аспектів.  

 

 
Рис. 1. Закономірність убування схильності до розвитку швидкісних якостей підлітків  

за Л. П. Сергієнком 

 

Стосовно особливостей розвитку динамічної м’язової сили та анаеробних якостей у 

чоловіків та жінок, Л. П. Сергінко описує, що «…високу прогностичну цінність мають 

маркери I (00) та II (A0) груп крові…»976. У своїй роботі, датованій тим же 2011 роком, 

науковець наводить матеріал про вивчення асоціативних зв’язків між групами крові системи 

АВ0 із особливостями розвитку вищеназваних якостей. За результатами експерименту, що 

був проведений із тим же контингентом досліджуваних, було визначено комплекс 

генетичних маркерів, який можливо використовувати в індивідуальному прогнозі розвитку 

фізичних якостей людини.  

У 2016 році світ побачила наукова стаття, у якій наочно представлене застосування 

інформації про фенотип групи крові людини, як абсолютного генетичного маркеру (на рівні 

із іншим генетичними особливостями) у процесі визначення та оцінки фізичних якостей 

людини, саме у командному виді спорту. ЇЇ автор, А. В. Кострова зазначає, що «критеріями 

схильності до занять волейболом можуть бути групи крові системи АВ0. У перспективних 

волейболістів серологічних маркером може бути I (0) і III (B) групи крові… Спортсмени        

з I (0) групою крові більш схильні до виконання функцій нападників, а з III (B) групою крові 

виконання функцій зв'язуючих»977.  

                                                             
976 Там cамo. 
977 Кострова А. В. Спортивный отбор волейболистов: генетические критерии определения двигательной 

одаренности (сообщение 2) / А. В. Кострова, Л. П. Сергиенко // Слабожанський науково-споривний вісник. – 

2016. – № 2 (52). – С. 7-13. 
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Дана стаття переважно стосується галузі спорту, але для нашої наукової роботи, що 

також стосується спортивно-педагогічної дисципліни командного виду, вона важливою та 

науково цінною. 

У дослідженні прийняли участь волейболістки високого класу та дівчата загальної 

популяції, що не займалися спортом. В результаті порівняльного аналізу експериментальних 

даних було виявлено, що у обдарованих спортсменок-волейболісток відрізняється розподіл 

груп крові системи АВ0 у порівнянні з жінками загальної популяції.  

Усі ці відомості підтверджують, що наш задум застосувати метод серологічних 

досліджень у процесі розвитку рухових якостей студентів, що займаються футболом має 

свою логіку.  

У контексті історії досліджень взаємозв’язку між абсолютною маркерною ознакою 

людини – фенотипом групи крові (АВ0) та особливостями прояву нею фізичних якостей, не 

можна, також обійти стороною фундаментальну працю, датовану 2017 роком.                        

О. С. Солодков вказує, що «за допомогою генетичних маркерів можливе виявлення 

генетичних задатків навіть у малолітніх дітей, для яких не можна використовувати тести, 

розроблені для дорослих людей. Виявлені маркерами задатки людини, характеризуючи 

можливі його здатності, зберігають свій вплив на все подальше життя. Для практичної 

зручності було запропоновано розрізняти маркери абсолютні і умовні. Абсолютні маркери 

характеризуються найбільш високою успадкованого (їх коефіцієнт Н наближається до 1.0). 

До них відносять: групи крові системи AB0…». 

У своїх висновках що до генетичних маркерів людини, за якими можна судити про її 

фізичні задатки, вони виділяють групи крові, солідарно із дослідником А. В. Костровой, як 

один із таких достовірних маркерів. Виділяють його дослідники, на рівні із таким 

генетичними показниками як дерматогліфи, склад м’язових волокон, гормональний профіль 

та зміст гормонів крові, комплекс морфологічних показників та ін.  

Серед одних із найбільш нових дослідницьких робіт, присвячених темі визначення та 

оцінки фізичних якостей людини за її фенотипом крові є стаття, написана у 2018 році. Її 

автор, А. В. Макаренко вказує, що «… генотипним маркером спадково обумовленою високої 

схильності до розвитку фізичних якостей і рухових здібностей у людини, можливо, є I (00) і 

II (А0) групи крові»978. 

При більш детальному теоретичному аналізі даної статті, можна віднайти позитивний 

взаємозв’язок між наданими у ній відомостями, та даними, викладеними у науковій статті   

А. В. Костровой. У ній групи крові, зокрема, розглядалися як генетичний маркер більш 

ефективного стилю змагальної діяльності для людини у процесі занять спортом. За 

результатами власних досліджень, обидва фахівці сходяться у висновку, що І (00) група 

крові є генетичним маркером фізичної схильності до атакуючого стилю змагальної 

діяльності. Така солідарність науковців, для нас може слугувати ознакою наявності певної 

тенденції у даному компоненті.  

Отже, підводячи підсумок досліджень зв’язку між групами крові системи АВ0 із 

особливостями прояву фізичних якостей людини, можна зробити висновок, що дана тема є 

актуальною та важливою у науковому просторі серед вітчизняних та зарубіжних дослідників,  

уже майже протягом 40 років. При цьому, даний науковий напрямок вважається ще відносно 

новим та має у собі широке коле відкритих питань, які потребують додаткового вивчення 

сучасниками.   

                        

 

 

 

                                                             
978 Макаренко А. В. Використання фенотипів груп крові (АВ0) для пошуку високо і швидко тренованих 

спортсменів / А. В. Макаренко, В. Г. Яковенко, Д. Ю. Вєнков // Матеріали другого міжнародного симпозіуму 

«Освіта і здоров’я підростаючого покоління»: збірник наукових праць / гол. ред. С. В. Страшко. –  К.: Алатон, 

2018. – Вип. 2. – Ч. 2. – С. 68-70. 
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2.18. PECULIARITIES OF THE USE OF ARTISTIC WORDS IN THE FORMATION        

OF EMOTIONAL AND EVALUATIVE VOCABULARY OF OLDER PRESCHOOL 

CHILDREN 

 

2.18. ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ ХУДОЖНЬОГО СЛОВА У ФОРМУВАННІ 

ЕМОЦІЙНО-ОЦІННОЇ ЛЕКСИКИ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

У методиці розвитку рідної мови словникову роботу розглядаємо як цілеспрямовану 

педагогічну діяльність. Вона сприяє забезпеченню ефективного засвоєння словникового 

складу рідної мови дітьми. Її суть полягає у планомірному наповненні активного словника 

дітей різними словами сучасної української мови. Отож завданням словникової роботи є 

охопити засобом слова елементи культури, матеріальний світ, соціальні взаємозв’язки та 

інтелектуальну сферу дітей.  

Розвиток словника – це тривалий процес. Розширення словника дошкільників 

здійснюється одночасно з ознайомленням їх із довкіллям, з вихованням правильного 

толеантного ставлення до навколишнього світу. Слово є основною одиницею мовлення. У 

кожному слові виокремлюють семантику, звуковий склад та морфологічну будову. Означені 

характеристики слід враховувати під час проведення словникової роботи в ЗДО.  

Завдання формування словникового складу дітей старшого дошкільного віку є одним з 

основних у сучасній лінгводидактиці. Цьому присвячено багато наукових праць психологів,  

педагогів та методистів минулого і сьогодення.  

Так, проблему словникової роботи з дітьми дошкільного віку порушила А. Богуш, 

окресливши формування словника дошкільників, як основний напрям їхньої мовленнєвої 

діяльності. Відтак, учена виокремила систему засвоєння старшими дошкільниками нових 

слів. Означена система передбачала опис відповідних завдань, методів і прийомів.  

На сучасному етапі визначено три основні завдання розвитку лексики дітей старшого 

дошкільного віку:  

- збагачення кількісного лексичного складу – відбувається шляхом засвоєння нових 

слів та значень багатозначних слів, які наявні у словнику вихованців;  

- якісне засвоєння лексики – зумовлено поглибленим розумінням значення слів і 

словосполучень, а також здатністю до узагальнення;  

- активізація словника – застосування дошкільниками різноманітних лексичних 

засобів у мовленнєвих ситуаціях.979  

Означені завдання дошкільної лінгводидактики вважають основоположними під час 

роботи з розвитку мовлення, оскільки вони спрямовані на формування активного словника 

дошкільнят.  

Сьогодні в ЗДО необхідною є систематична робота, спрямована на збагачення й 

активізацію словникового запасу дітей. Її реалізація, за Базовим компонентом дошкільної 

освіти України (БКДО), здійснюється шляхом ознайомлення дітей із новими словами, 

уточненням відомих дітям слів та активного застосування їх у мовленні вихованців . Також 

нормативними документами є чинні програми ЗДО.980 У їх змісті зазначено, що словникова 

робота з дітьми спрямована на створення лексичної основи мови, що має важливе значення 

для загального розвитку дитини. Збагачення словника відбувається у процесі різних видів 

діяльності, повсякденному житті, спілкуванні та ознайомленні з навколишнім світом. 

Збагачення словника відбувається у процесі різних видів діяльності, повсякденному житті, 

спілкуванні та ознайомленні з навколишнім світом.  

За дослідженнями учених (А. Богуш, Н. Гавриш, К. Крутій, І. Луценко, Ю. Руденко         

та ін.) діти найперше засвоюють побутову лексику. З часом у них розширюється словник 

лексемами природничої, суспільної та емоційно-оцінної сфер, а саме: назви слів-предметів та 

                                                             
979 Богуш А. М. Збагачення словника дошкільників експресивною лексикою народних казок. Одеса: Маяк, 2005. 

256 с. 
980 Програми розвитку дітей. 
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їх ознак, властивостей, дій; назви абстрактних понять; багатозначні слова; образні слова та 

слова з переносним значенням.  

Робота над словом роз’яснює та уточнює уявлення дитини, поглиблює її почуття, 

соціальний досвід. Усе це має особливе значення в дошкільному віці, адже саме в цей період 

закладаються основи розвитку мислення і мовлення дошкільників. Своєчасний розвиток 

словника – одна з важливих умов підготовки дітей до навчання в школі. Вчителі початкової 

школи (ПШ) зазначають, що учні із сформованим словником краще розв’язують 

арифметичні задачі, легше опановують навичками письма та читання. 

На думку сучасних психологів у дошкільному віці практичне засвоєння рідною мовою 

досягає найвищого рівня. Відповідно, мовленнєвий розвиток є ядром загального психічного 

розвитку дитини.981. Отож оволодіння словником посідає важливе місце в загальній системі 

роботи з мовленнєвого розвитку дітей, а також є важливою умовою їх розумового та 

інтелектуального розвитку. 

У формуванні словника дітей старшого дошкільного віку виокремлюють два етапи: 

кількісне зростання словникового запасу та оволодіння лексичним значенням слова.  

За дослідженнями А. Богуш, формування дитячого словника слід розглядати як 

тривалий і складний процес кількісного накопичення слів. Тому для розвитку словникового 

запасу дітям необхідне безперервне спілкування з дорослими та однолітками. Для цього 

потрібно створити належні умови, зокрема, працювати над питаннями та відповідями у 

різних формах роботи з мовлення, слідкувати над вдалим вживанням слів, складанням 

речень із правильним порядком тощо982. 

За нашими дослідженнями, збагачення словника старших дошкільників здійснюється в 

їхній пізнавальній діяльності. Так, після ознайомлення дітей з предметами та їх назвами, 

вони встановлюють між ними взаємозв’язок. А далі у практичній діяльності уточнюють 

значення нових слів. Відтак, використовують їх у власному мовленні. Така системна робота 

формує активний та пасивний словник дошкільників.  

Важливо зазначити, що у формуванні словника важливе місце посідає семантичний 

компонент. Тобто, може здійснюватися свідомий вибір слів і словосполучень. Діти 

починають точно їх вживати в мовному потоці. Мова дітей збагачується прикметниками, 

прислівниками. 

У сучасній дошкільній лінгводидактиці визначено низку принципів словникової 

роботи: принцип взаємозв’язку розвитку словника, сприймання та мислення; принцип 

єдності слова і уявлення; принцип взаємозв’язку завдань словникової роботи983.  

Основними методами розвитку лексики дошкільників є збагачення, активізація 

словникового запасу, сприяння в засвоєнні значення слів та їх відтінків значень. Вони 

реалізуються шляхом проведення екскурсій-оглядів, спостереження, розповідей і бесід, ігор 

різних видів, мовленнєвих вправ та завдань.  

У старшому дошкільному віці також проводяться мовленнєві заняття різних типів на 

активізацію активного та пасивного словника. Існують певні вимоги до такої освітньої 

діяльності: предмети для порівняння мають мати певну кількість ознак для порівняння; 

порівняння має бути послідовним у напрямку до узагальнення; використання відповідних 

прийомів навчання (питання-відповіді); діти повинні проявляти максимальний рівень мовної 

активності.  

Далі ведеться робота з формування родових понять з використанням предметів різних 

видів, відтак, над семантикою слова. Це дає змогу сформувати у вихованців уявлення про 

значення слів та їх відтінки, вміння будувати зв’язні висловлювання. Така діяльність 

активізує мисленнєві та мовленнєві процеси. 

                                                             
981 Психолінгвістичний аспект емоційно-оцінної лексики. 
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У старшому дошкільному віці активно формується монологічне мовлення. У цей період 

збільшується кількісний запас іменників, дієслів, прикметників, числівників. Формування 

словника пов’язане з процесами словотворення. У словнику дітей цього віку з’являються 

слова, які виражають їх стан та переживання.  

Основою будь-якого висловлювання дітей є стилістично нейтральна лексика – це 

звичні слова. Вона може набувати позитивного чи негативного емоційного забарвлення, 

якщо її вживають в переносному значенні. Існує ще експресивно нейтральна лексика. Це 

слова, що позначають різні абстрактні поняття. Використання стилістично забарвлених слів 

відбувається лише в певних стилях. Слова тут характеризуються наявністю або відсутністю 

емоційних відтінків. Вони виконують оцінно-експресивну функцію, тобто – це слова, які 

виражають здивування, задоволення, радість, смуток, сарказм тощо984. 

Така лексика, яка є емоційно-оцінна, називається експресивною. Експресивність є 

семантико-стилістичною властивістю мовних одиниць.985 Означене поняття охоплює всі 

сфери життя дитини. Експресія допомагає не тільки виражати емоції через слово, а й 

передавати зміст слів емоційно, образно. Експресивність включає в себе такі компоненти як 

мислення, інтелект, етику, естетику та волю. Через експресивну лексику виражаються 

позитивно або негативно забарвлені емоції, почуття. 

Деякі слова в нашій рідній мові не мають постійного емоційного забарвлення. Вони 

набувають його залежно від контексту та інтонації мовця. Найчастіше емоційно-експресивні, 

оцінні слова вживаються в художніх текстах, розмовному мовленні. За способом вираження 

емоцій експресивно забарвлена лексика поділяється на такі групи:  

- органічно емоційні слова. Вони передають внутрішній стан людини, характер, 

переживання; 

- слова, емоційність яких досягається за допомогою пестливих суфіксів: -к, -ик, -ок,     

-есеньк.986 

У виборі експресивних мовних засобів важливу роль відіграє мотив. Він сприяє 

досягненню мети спілкування та від нього залежить вибір експресивних засобів. Емоційна 

лексика належить до активного словника. Її склад завжди поповнюється новими словами.  

В українській мові існує безліч засобів, які надають мовленню емоційності, виразності. 

Їх називають художні тропи. Вони дозволяють розширити межі вживання слів. До засобів 

емоційності (експресивності) належать: метафори, епітети, гіпербола, літота та порівняння. 

Зокрема, метафора – це перенесення назви з одного предмета на інший. За дослідженнями      

А. Богуш, метафора – це вживання слова чи висловлювання в переносному значенні987.  

Епітет належить до загальновідомих словесних художніх засобів. Він підкреслює 

художнє, образне означення, що характеризує певну рису, якість предмета, поняття чи дії988.  

Гіпербола – це стилістичний засіб, що означає перебільшення ознак, предметів, дій. 

Багато гіпербол зустрічаємо у художніх творах, особливо казках989.  

Літота (художнє зменшення) – сили, значення, явища (наприклад, хлопчик-мізинчик). 

Порівняння – мовне зображення чогось передається через найхарактерніші ознаки, 

наприклад, красива, як весна; тепло, як улітку990.  
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Експресія – це якість мовлення, виразність. Вона породжується образністю991.  

Таким чином, стилістика рідної мови окреслює виражальні засоби, її особливості, 

вивчає мовні одиниці. Отже, поняття емоційності, експресивності належить до основних 

стилістичних парадигм.  

Дефініція «експресивність» у словнику сучасної лінгвістики подана як сукупність 

семантико-стилістичних ознак одиниці мовлення, що забезпечують її здатність виступати в 

комунікації як засіб суб’єктивного вираження мовця до змісту чи адресату мовлення992.  

Так, Г. Олійник зазначає, що мовлення є засобом вираження душі й емоцій. Він 

поєднує виразні можливості мовлення із почуттями людини. Змістом емоційного мовлення є 

різні почуття: задоволення, радість, любов тощо; співчуття, розчарування, сумління тощо. До 

важливих засобів передачі почуттів відносить засоби виразності: інтонацію, міміку, жести, 

рухи тіла, пози993.  

Н. Маковецька розглядає емоційну лексику як певну властивість тексту, яку 

використовують для передачі його сутності зі збільшеною інтенсивністю994.  

Надалі, В. Чабаненко виокремлює такі групи емоційно-експресивної лексики: назви 

почуттів; слова поетики; слова переносного значення; пестливі слова; вульгаризми; 

словотворення995. На думку автора, емоційно-експресивна лексика найбільш характерна для 

естетичної та емотивної (чуттєва реакція спірозмовника) функцій мови. До емоційно-

експресивної лексики дослідник відносить слова, що утворюються за допомогою суфіксів 

зменшувально-пестливого значення. Такий спосіб словотворення виступає показником 

емотивної функції мови. За його дослідженнями, експресивність тісно пов’язана з образністю 

мовлення, при цьому набуває ознак образності лише за умов, коли у словах активізується 

метафоричне значення, використовуються порівняння.  

Щодо поділу емоційно-експресивної лексики, то О. Коваль поділяє її на дві групи:  

- емоційна лексика (в її арсеналі поетична і дитяча лексика). Поетична – це абстрактні 

іменники, синоніми і загальновживані слова, лексичні та фразеологічні елементи фольклору; 

- нейтральна лексика, емоційність якої досягається за допомогою суфіксів996.  

Відтак, Л. Струганець розглядає образність як комунікативну якість, зорієнтовану на 

виникнення додаткових асоціативних зв’язків997.  

За результатами досліджень, образне мовлення розглядають як полікомпонентне 

явище. Його чинниками є: психологічний; лінгвістичний; естетичний. Отже, образне 

мовлення – це процес усвідомлення, розуміння та вживання слів і словосполучень у 

переносному значенні, а також основна умова створення мовленнєвої експресії.  

Оцінний підхід до навколишньої дійсності притаманний кожній людині. Оцінка є 

необхідним елементом. Сутність оцінки вперше розглядалась як філософська категорія та 

формувалася поступово.  

Так, Н. Монке зазначає, що світ пізнається, завжди оцінюється, при цьому оцінка – 

свідчення ступеня пізнаності світу. У філософії категорія оцінки має такі характеристики: 

вона пов’язана з будь-яким предметом і ознаками реального світу; є бінарною: позитивна – 

негативна; містить поняття «норма». Норма оцінок існує у всіх сферах людської діяльності, 

входить до системи структурно-семантичних категорій мови. Оцінка має свої критерії: 

універсальність, інваріантність, диференційованість, динамічність, креативність. Оцінка 

орієнтована на емоційне ставлення до того, хто говорить. Одиницею оцінки мовця є 

говоріння. У мовленні мовця в емоційній лексиці переважають такі категорії: пестливість, 
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пустотливість, схвалення, співчуття, жартівливість тощо. Тип емоційної негативної оцінки 

переважає в осудливості, зневажливості, сварливості, образі998.  

Емоційно-оцінна лексика – це особливий пласт мовної системи. Слід зауважити, що 

поняття емоційності й оцінності не тотожні, але взаємопов’язані. В українській мові є слова, 

які не містять оцінки – це вигуки. Вони не належать до емоційної лексики. Емоційно-оцінна 

лексика позначає оцінку об’єкта. Вона супроводжується її емоційним переживанням. 

Особливістю такої лексики є те, що логічне її судження характеризується емоційним 

ставленням мовця до явища. Отож емоційна оцінка має логічну основу999. 

Емоції містять два підходи: смисловий та метафоричний. Так, А. Вербицька та             

Т. Піроженко у своїх дослідженнях доводять, що емоційна лексика виражає настрій, почуття, 

суб’єктивне ставлення мовця до того, про що йде мова1000. 

Надалі, А. Стадній інтерпретує емоційно-оцінну лексику як лінгвістичний феномен, за 

допомогою якого виражається психічний стан мовця1001.  

Таким чином, емоційна лексика за своїми стилістичними характеристиками 

ґрунтується на людському досвіді. Українська мова має широкий спектр засобів. За їх 

допомогою виражається лінгвістична оцінка. Вчені лінгвісти розглядають використання 

оцінки на всіх мовних рівнях. А саме: фонетичному, лексичному, стилістичному, 

фразеологічному, словотвірному, синтаксичному. Існують різні способи вираження оцінної 

семантики. Найбільш яскраво оцінка виражена на лексичному рівні з підвищенням інтересу 

до засобів виразності. Діти розуміють значення слова, використовують у мовленні 

багатозначні слова. Чим більший словниковий запас, тим цікавіше спілкуватись1002.  

Використання художніх творів, які спрямовані на активізацію активного та пасивного 

словника старших дошкільників, особливо доцільно використовувати для збагачення 

словника вихованців емоційно-оцінною лексикою.  

Особливості використання художніх творів у формуванні лексики старших 

дошкільників досліджували учені минувшини (Я. Коменський, С. Русова, М. Стельмахович, 

В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін.) та сучасності (Л. Березовська А. Богуш, Н. Гавриш, 

Н. Кирста, К. Крутій, Ю. Руденко та ін.). Вчені зазначають, що виховання та навчання 

необхідно здійснювати рідною мовою, не забувати про традиції, пам’ятати перекази та 

оповідки, які передаються з покоління в покоління.  

Відомий педагог В. Сухомлинський називав народну педагогіку «живим, вічним 

джерелом педагогічної мудрості». Він радить у роботі з дітьми для формування мовлення 

використовувати різні форми роботи: мовленнєві заняття, бесіди, розповіді; екскурсії-огляди; 

читання та інсценізацію художніх творів; проведення ігор; відвідування музеїв; літературні 

вечори, свята, розваги1003.  

Відтак, К. Ушинський зазначає, що роль вихователя у формуванні словникової роботи 

дітей беззаперечна. Педагог повинен пам’ятати, що у дитини старшого дошкільного віку вже 

значно більше слів і зворотів для висловлювання. Але не завжди дошкільник вміє їх 

правильно вжити. Тому завдання вихователя не лише своєчасно пояснювати кожне слово, 

                                                             
998 Монке О. С. Формування оцінно-етичних суджень у художньо-мовленнєвій діяльності дітей старшого 

дошкільного віку: автореф. дис… канд. пед.наук. Одеса, 2002. 20 с. 
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засобами мовлення: зб. наук. пр. Вип 11. К. 1998. С. 25-34. 
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1003 Сухомлинський В. О. Серце віддаю дітям. Київ, 1970. 154 с. 
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кожну фразу, а й стимулювати до активного використання усвідомленого образу рідного 

слова у практиці мовленнєвого спілкування1004. 

Так, А. Богуш зазначає, що в організації лексичної роботи з старшими дітьми потрібно 

більше використовувати зв’язних висловлювань. Вчена доводить, що слова в мові не існують 

ізольовано. Вони утворюють єдину лексичну систему. Дослідниця виділила два аспекти у 

лексичній роботі з дітьми: перший – це засвоєння дітьми предмета зі словом-назвою,    

другий – це засвоєнні слова як одиниці лексичної системи. Ознайомлення дошкільників з 

багатозначними словами також має велике значення1005.  

У наукових розвідках Ю. Руденко зазначено, що спочатку діти засвоюють основне 

значення слова, пізніше, на його основі – переносне. Труднощі виникають у них в процесі 

засвоєння фразеологізмів. У дослідженнях ученої також охарактеризовано добірку художніх 

творів для дітей, які є мовленнєвими взірцями. Вони допомагають оволодіти основними 

мовними одиницями. З їх допомогою формуються мовленнєві уміння та навички тощо1006.  

За дослідженнями Н. Гавриш, особливе місце в системі мовленнєвого розвитку 

дошкільників займає робота над розумінням алегоричних творів дітьми. Вчена зазначає, що у 

такій роботі слід враховувати вікові особливості дітей. У підборі художніх творів звертати 

увагу на зміст текстів, так як вони є часто важкими для сприймання. Часто у творах 

вживаються слова, які не використовуються у розмовному мовленні. Дітям дошкільного віку 

важко ще усвідомити суть переносних значень слів. Це вимагає грамотного супроводу з боку 

вихователя1007.  

Отож, використання художнього слова в ЗДО займає важливе місце в загальній системі 

роботи з мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку. Означена робота здійснюється в 

різних формах роботи з дітьми. Словник дитини збагачується, розширюється низкою слів та 

виразів. Найбільше це проявляється в малих жанрах фольклору, а далі казках, оповіданнях, 

поетичних творах. 

Найдавнішим жанром художнього слова є колискова пісня. Вони мають глибокий зміст 

у відношенні емоційно-оцінної лексики. Через їхній зміст діти отримують знання про свою 

родину, рідну країну, побут. Мова колискових пісень милозвучна, слова насичені яскравими 

образами. Такі пісні належать до поезії пестування. Колискова пісня є близька дитині, її 

перше виконання малюк чує від мами. Вони виконують позитивно емоційну функцію 

встановлення контакту між мамою і дитиною. Пестливі слова, зрозумілі й доступні для 

вихованців. Діти старшого дошкільного віку через наслідування відтворюють колискову 

пісню, вкладаючи ляльку спати. Вони наспівують її, використовуючи засоби художньої 

виразності. 

Формування емоційно-оцінної лексики відбувається і у складанні потішок, забавлянок, 

дражнилок, мирилок, закличок, примовок. Це невеликі віршовані твори, які відкривають 

дитині можливість через гру словами висловити характерну для мови співучість, виразність, 

образність. Всі перелічені жанри характеризуються чітким ритмом, римою та художніми 

засобами. Діти з цікавістю їх запам’ятовують, легко сприймають зміст, а в старшому віці 

складають самостійно1008. 

Більш важчим для сприймання є скоромовки та чистомовки. Вони розвивають 

артикуляцію, формують словник, впливають на вироблення культури мовлення. Найчастіше 

їх використовують у роботі з дітьми старшого дошкільного віку.  

До коротких влучних висловів належать прислів’я та приказки. Це короткі влучні 

вислови, що в художній формі типізують різні явища життя. Їх виокремлено в самостійний 
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жанр і вони постійно розвиваються, поповнюючись новими формами, текстами. Діти 

люблять їх використовувати у мовленні за яскравою грою слів, барвистістю мови, ритмікою. 

Чим більше мова насичена прислів’ями та приказками, тим вона емоційніша, яскравіша. 

Щодо загадок, вони також впливають на формування емоційно-оцінної лексики. Адже їхній 

зміст є метаморфічний, що ґрунтується на спостереженнях за природою та побутом, а також 

стилістичний та чіткий. В їх основі – метафоричне запитання, що передбачає відповідь на 

нього. Щоб відгадати, потрібно вміти зіставити життєві явища на основі їх спорідненості за 

певними ознаками, рисами, характеристиками. В загадках у алегоричній формі зашифровано 

предмет чи явище. Тому дитина, перш ніж відгадати, мусить мислити, зіставляти, 

пригадувати, порівнювати тощо1009. 

Важливим жанром художньої літератури є казка. Казки зачаровують дітей образністю 

рідного слова, красою української мови. Головні образи антагоністичні: один уособлює 

добро, прекрасне; інший є втіленням зла, потворного. Художніми засобами, які властиві 

казкам, є: алегоричність (перенесення), гіперболізація (перебільшення), ретардація 

(уповільнення). Постійні повторення епізодів сприяють розвитку логічного мислення, 

запам’ятовування казки. У казках часто використовують прислів’я та приказки, загадки, 

пісні, повір’я, скоромовки, лічилки, народні порівняння. 

Важливе місце у формуванні емоційно-оцінної лексики належить легендам. Це 

фантастичні оповіді міфологічного, апокрифічного чи історико-героїчного змісту. Зміст 

легенди становить вигадка і фантазія. Тому мова легенд образна, жива, цікава. Таким чином, 

художнє слово розширює знання про навколишній світ, воно впливає на особистість 

дошкільника та розвиває здатність внутрішньо відчувати сутність сказаного слова рідної 

мови1010. 

Так, у віршах дошкільнята вчаться чути милозвучність та ритмічність української мови. 

В оповіданнях – влучність і виразність мовлення, образні вислови та порівняння. Загалом 

художні твори виступають важливим засобом розвитку мовлення та збагачення словника 

дитини, зокрема емоційно-оцінною лексикою.  

З метою розвитку і збагачення у дітей словника слід застосовувати у роботі з дітьми 

читання творів, вивчення віршів, перегляд театралізованих вистав, групові проекти, ігри-

драматизації тощо. Це дасть можливість розвинути словник дітей старшого дошкільного віку 

в художньо-мовленнєвій діяльності. У процесі такої діяльності дітям можна запропонувати 

обговорення, можливість визначити головних героїв, охарактеризувати їх. Для цього вони 

повинні дібрати влучні слова та образні вислови з художніх творів. Такий вид роботи 

передбачає стимулювання висловлювань дітей з орієнтацією на власний досвід, організацію 

мовленнєвої колективної творчості. Старші дошкільники можуть уже вільно вживати різні 

форми мовленнєвих висловлювань в цьому віці, а саме: звертання, згода, заперечення, 

зустрічне запитання, прохання, дозвіл, відмова, подяка, порада, підтвердження тощо1011.  

У процесі аналізу віршів особлива увага має звертатися на виокремлення влучних слів, 

добір синонімів та антонімів, дотримання пауз, наголосів. Читання віршів уголос сприятиме 

поповненню експресивної лексики. Також розвиватиме пам’ять, виховуватиме у дошкільнят 

позитивне ставлення до навколишнього середовища. Доцільним також є використання таких 

творів, де слово вживається в різних формах. Цікавими для дітей є інсценівки та театри, 

ігри1012.  
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Таким чином, в результаті використання художніх творів у формуванні словника дітей 

старшого дошкільного віку діти збагачують свій словниковий запас синонімами, антонімами, 

метафорами, епітетами, порівняннями, а також різними граматичними формами рідної мови. 
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2.19. PRINCIPLES OF CITY-PLANNING DEVELOPMENT STRATEGY OF ODESA 

CITY AND CURRENT PROBLEMS OF PROTECTION OF THE HISTORICAL CITY 

 

2.19. ПРИНЦИПИ МІСТОБУДІВНОЇ СТРАТЕГІЇ РОЗВИТКУ ОДЕСИ ТА СУЧАСНІ 

ПРОБЛЕМИ ЗБЕРЕЖЕННЯ ІСТОРИЧНОГО МІСТА 

 

Одеса є значущим історичним містобудівним об’єктом у Північному Причорномор’ї, 

унікальним містом сучасної України. Архітектура міста Одеси утворена в безпосередньому 

зв’язку з ландшафтом. Місцевість як сприятливий географічний ландшафт була в різні 

історичні періоди задіяна для життя та діяльності людини. Археологами підтверджені факти 

життя людини на території сучасної Одеси з часів кам’яного віку і далі Причорномор’я 

населяли кочові та осіли племена, часи грецької колонізації змінялись господарюванням 

печенігів та половців, у середньовіччя у морській бухті існували генуезці, потім литовці 

заснували місто Хаджибей (в різні періоди Качибей, Коцюбеїв), в XV столітті землі увійшли 

до Оттоманської імперії.1013 В наслідок російсько-турецької війни території північного 

Причорномор’я стали південним форпостом Російської імперії.  

За дослідженнями сучасного українського фахівця А. Красножона саме місто 

Хаджибей є предтечою міста Одеси. «Це випливає з плану міста Хаджибей авторства            

Ф. Деволана, серпня 1794 р. із нанесеним поквартальним поділом ділянок (що був 

затверджений Катериною II не пізніше 19 числа). На ньому відзначені контури більш         

ніж 40 приватних будинків, вже збудованих, або тих, що знаходяться в процесі 

будівництва… Одним з них був будинок купця Портнова, збудований ще в 1793 р. на розі 

вул. Дерибасівської та Рішельєвської, на непарній стороні».1014 Тобто на час виконання 

перших креслень майбутньої Одеси, інженером Францом Деволаном було зафіксовано 

будівлі існуючого на той момент Хаджибею.  

Антропогенний ландшафт доповнює і повною мірою складає органічне ціле с 

живописними елементами ландшафту. Одеса проектувалась на основі живописного 

ландшафту морського заливу та з врахуванням доволі складних топографічних умов. Місто 

репрезентовано історично сформованим комплексом Приморського бульвару, який включає 

бульварні сходи що пов’язують верхнє плато, як основний містобудівний масив, з 

прибережною територією – розвиненим комплексом порту. Органічне поєднання 

містобудівного та природного ландшафтів складає основу атрактивності міста. 

Перші плани Деволана стосувались містечка для воєнної флотилії у сукупності з 

купецьким форштадтом. На плані 1794 року видно розподіл міської території на два 

форштадти Грецький (цивільний) та військовий. В наступному 1795 році з’явився другий 

план, який наслідував ідею першого. Планувальна стратегія міста базувалась на принципах 

регулярного міста, на основі системи прямокутних кварталів. Другий етап розвитку 

планування припадає на початок XIX століття, триває розвинення цивільного форштадту. 

В подальшому розвитку планувальної структури приймали участь інженери П. Харламов, 

Е. Ферстер, Ю. Гаюї, К. Потьє та архітектори М. Портарій, В. Ванрезант, Ф. Фраполі, 

А. Дігбі, Ф. Шаль.1015 Формування елементів «каркасу» міста відбувалося з урахуванням не 

тільки внутрішніх композиційних архітектурно-планувальних схем а й зовнішніх чинників, 

таких як транспортний регіональний зв'язок, питання воєнно-стратегічного рівня. Впродовж 

всього XIX століття відбувається забудова кварталів, від середини століття місто набуває 

цілісної просторової завершеності. Периметри кварталів забудовувались строго у 

відповідності до правил парцеляції. На кожній ділянці мав бути побудований будинок і, 

навіть якщо власником були придбані дві сусідніх ділянки, об’єднувати їх за для збільшення 

масштабу забудови було не можливим. Таким чином утворювався відповідний масштаб 

                                                             
1013 Тимофеенко В. І. Архитектурно-исторический очерк (1984), с. 5. 
1014 Красножон А. Заснування Одеси в Османському Хаджибеї (2018), с. 27. 
1015 Мельник Н. В. Архітектура комплексів громадсько-житлової забудови міст півдня України кінця           

XVIII-початку XX ст. (на прикладі міст Херсону, Миколаєва, Одеси), с. 11. 
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міської забудови та унікальне середовище. Одеса мала дефіцит питної води в межах 

містобудівного ядра аж до кінця XIX століття (коли було побудовано міський водогін). Воду 

доставляли с передмість, у дворах житлових кварталів створена мережа колодязів для збору 

дощової води, яка використовувалась у технічних, господарчих цілях та, зокрема, для поливу 

зелених насаджень. Місто розвивалось як справжнє «зелене» місто. Одеса – південне містом 

з м’яким прибережним кліматом, доволі спекотним періодом влітку. Формування міста 

історично відбувалось з урахуванням цих факторів, квартали та вулиці мають розвинений 

рекреаційний потенціал. Широкі вулиці центру міста (20-30 м) дозволяли висаджувати один-

два ряди дерев, внутрішні простори кварталів утворюють затишні двори – внутрішні 

рекреації. В структурі міста закладені чисельні сквери, парки, бульвари. Архітектурна 

привабливість забудови складається за рахунок візуального сприйняття цілісної просторової 

«тканини» що є наслідком наслідування принципів просторового розвитку розвитку 

протягом двох століть.  

На зламі XIX та XX століть відбувся подальший розвиток міської інфраструктури. 

Розбудовуються середмістя, активно розвивається промисловість на периферії, поступово 

відбувається злиття периферійних районів з центром міста.  

На початку XX століття період екстенсивного розвитку уповільнюється і місто 

переживає перший період інтенсивного розвитку, ущільняється забудова житлових 

кварталів, підвищується поверховість забудови.  Протягом першої половини XX століття 

забудова доповнюється об’єктами нових стилістичних напрямів, зміцнюється транспортна 

інфраструктура. 

В період Другої світової війни історичний центр міста зазнав руйнувань. Післявоєнний 

період зазначений потужними роботами з реконструкції, реставрації об’єктів історичної 

забудови та відновлення втраченої новою забудовою. При тому здебільшого були збережені 

принципи парцеляції та масштабності, що демонструє розвиток містобудівної традиції до 

розвитку історичного центру.1016 

В другій половині XX століття Одеса мала другу потужну хвилю екстенсивного 

розвитку цивільного будівництва. Було побудовано два великі житлові масиви на вільних 

позаміських територіях на північ та південь відносно історичного ядра, завдяки  чому 

історичний центр на зазнав суттєвих якісних змін у планувальному та об’ємно-просторовому 

рішенні. Основні завдання функціональної організації в історичній частині вирішувались на 

рівні використання існуючих об’єктів, їх пристосування та реконструкції. Саме в 90-х роках 

виникає пропозиція до включення архітектурно-історичної спадщини Одеси до Списку 

Всесвітньої спадщини ЮНЕСКО. 

Певні політичні та соціально-економічні чинники 1990-х років виявились негативним 

фактором для спадкоємного характеру подальшого розвитку архітектури історичного ядра 

міста. Адміністративно-господарчі та законодавчо-правові важелі керування виявились 

недостатньо досконалими для створення надійних механізмів збереження історичної 

спадщини Одеси. Існуючий на сьогодні історико-архітектурний опорний план передбачає дві 

охоронні зони. Перша – історичне ядро міста, друга – в межах історичної забудови 

Французського бульвару. Прийнятий у 2008 році історико-архітектурний опорний план 

Одеси до останнього часу не є остаточно затвердженим, знаходиться у процесі уточнення та 

корегування.1017 Невизначеність в даному питанні сприяє стихійному втручанню в межи 

існуючих охоронних зон, оскільки нове будівництво даного періоду це відображення нових 

економічних умов, розвитку бізнесових інтересів в економічному секторі міста. Сучасний 

період став відбиттям своєрідного конфлікту інтересів.  

На даний період часу значно зменшився перелік та масштаб об’єктів статусу «пам’ятка 

архітектури» від комплексів міської забудови до окремих локальних об’єктів, поступово 

збільшується кількість об’єктів архітектурно-історичної спадщини, які втратили «предмет 

охорони», оскільки зазнали руйнувань або  суттєвої перебудови. 

                                                             
1016 Тимофієнко В. І. Відродження Одеси: архітектура повоєнного десятиріччя (2006), с. 192-219. 
1017 В Одессе дорабатывают новый историко-архитектурный план города (2022). 
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Актуальність питання збереження історичного центру Одеси підтверджується 

чисельними конференціями, громадськими слуханнями, круглими столами, які с початку 

2000-х проводяться в колах зацікавлених фахівців та громадян. Активну участь приймають 

профільні учбові заклади України, Франції, Італії, Австрії. Це підтверджує статус Одеси як 

особливого історичного міста. Наприклад, за результатами історико-архітектурних 

досліджень в межах  міжнародного проекту «Портополіс Одеса. Стратегія розвитку»           

(за участю Віденської вищої інженерної школи та Національного університету «Львівська 

Політехніка») у 2005 році було задекларовано звернення до міської Ради Одеси. «На думку 

авторів звернення, нинішні планувальні документи вимагають коригування та мають 

враховувати як інтереси приватних інвесторів та нових власників землі та будівель, так і 

спільні стратегічні інтереси міста та його мешканців. Як вважають учасники конференції, 

досягнення поставленої мети вимагає від міських органів місцевого самоврядування 

поетапного вирішення низки завдань. Зокрема, необхідно визначити довгострокові цілі та 

пріоритети розвитку міста на основі довгострокового наукового прогнозування, покращити 

екологічну ситуацію, вирішити транспортні проблеми, створити стимули для залучення 

приватних інвесторів та сприяти розвитку внутрішнього та міжнародного туризму. У сфері 

архітектурно-планувального розвитку Одеси автори звернення виділили як першочергові 

завдання створення інтегральної карти та правового зонування міста, що фіксують власність 

землі та будівель у зв'язку з довгостроковими містобудівними пріоритетами Одеси. На їхню 

думку, необхідно також удосконалити організацію системи охорони пам'яток, розробити 

стратегію освоєння прибережних територій на основі обліку природних ресурсів, 

містобудівних пріоритетів та інвестиційних можливостей міста.1018 

Невизначеність з установчими документами негативно відбивається на стані пам’яток 

архітектури. Руйнується структура історично сформованих кварталів не тільки за рахунок 

трансформації планувальної структури кварталів а й об’ємно-просторових рішень нової 

забудови, спотворюється панорама історичного архітектурно-містобудівного ландшафту. 

Суттєвим кроком для програми збереження спадщини є подання номінаційного досьє 

щодо включення історичного центру Одеси у список всесвітньої спадщини ЮНЕСКО 

наприкінці 2022 року. Рішення ухвалене на 18-й позачерговій сесії відповідного комітету цієї 

міжнародної організації, яка проходила у Парижі. Під охорону ЮНЕСКО потрапила лише 

частина центру міста, зокрема порт. Номінована зона обмежена Приморською, Торговою, 

Садовою вулицями, Соборною площею, Преображенською, Жуковським, Польським та 

Карантинним узвозами, провулком Нахімова та Суворовською алеєю парку Шевченка.         

В окреслених межах знаходиться 42 об'єкти – це пам'ятки культурної спадщини 

національного та місцевого значення.1019 

Чисельні публікації істориків, краєзнавців Одещини насичені описаннями затишного, 

сонячного міста де сприйняття архітектури нерозривно пов’язано з відчуттям гармонії. Одеса 

у XIX – на початку XX століть вибудовувалась архітекторами, які мали освіту та практику в 

таких Європейських країнах як Франція, Швейцарія, Італія, Німеччина. Питання 

архітектурного розвитку другої половини XIX століття ретельно досліджено О. Моргун.1020 

Наряду з наявністю тісних економічних зав’язків міста-порту з країнами світу вплив 

європейського досвіду містобудування визначається як зовнішній чинник розвитку 

архітектури міста. За провідними концепціями даного історичного періоду місто мало 

комбінований характер забудови при якому в регулярну сітку загального планування 

включені ансамблеві комплекси торгових, громадських, транспортних комплексів що 

формують об’ємно-просторову композицію та містобудівну панораму. На прикладі 

архітектурної забудови історичного центру Одеси простежується гнучкість структури 

регулярного планування. 

                                                             
1018 Портополіс Одеса. Стратегія розвитку. 
1019 Исторический центр Одессы включили в Список Всемирного наследия, находящегося под угрозой (2023). 
1020 Моргун О. Л. Історизм в архітектурі Одеси другої половини XIX-початку XX ст. (стильові та композиційні 

аспекти) (2010), с. 7. 
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План міста Хаджибей 

авторства Деволана з 

нанесеним поквартальним 

поділом ділянок                   

(за А. Красожоном) 

Схема міського планування 

Одеси узгоджена з 

азимутами сонця1021 

План міста Одеси на період 

до будівництва 

центрального залізничного 

вокзалу у 1880-х роках. 

Типографія Е. Распопова 

Рис. 1. Ілюстрації розвитку планувальних схем та забудови міста Одеси від початку 

заснування та протягом 19 століття 

 

 
1-2-х поверхові будинки 

будувались з перших років 

існування міста; 

3-х поверхові будівлі; 

4-5-ти поверхові будівлі; 

сучасні будівлі 9-ти та 

більше поверхів 
  

Схема динаміки зростання 

поверховості будівель в 

межах історично 

сформованих кварталів 

Одеси (схема Н. Мельник) 

Приклад розташування нової 

забудови початку 21 

століття в межах історико-

архітектурного ареалу, 

Французький бульвар, 37 

(фото авторів) 

Приклад відтворення 

історичної забудови в 

межах історичного центру 

міста Одеси. Грецька площа 

(фото авторів) 

Рис. 2. Ілюстрації формування забудови міста Одеси  

від початку існування та до нашого часу 

        

Гармонійне сприйняття міста «зсередини» основним чином формується за рахунок 

такого принципу як цілісність архітектурно-планувальної ідеї та прийомів композиційного, 

функціонального наповнення. 

Динаміка сучасного перетворення забудови в межах історичних ареалів Одеси є 

руйнівною для архітектурно-містобудівного феномену міста. Порушення правил парцеляції 

кварталів та перевищення поверховості нових будівель змінює масштабність середовища, 

впливає на візуальну складову у сприйнятті міста. Відсутність системного підходу до 

модернізації історичного середовища призвела до транспортного колапсу. Стихійний 

                                                             
1021 Добролюбский А. О., Челомбитько А. П., Одесса – город солнца (1998), с. 26. 
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характер забудови унеможливлює довгострокові програми реконструкції транспортної 

мережі з включенням автомобільних розв’язок та необхідної доступної кількості паркувань. 

Як наслідок місто втрачає відповідну кількість рекреаційних зон в межах історичного 

центру, спотворюється мережа пішохідних зон, погіршуються санітарно-гігієнічні умови.  

Таким чином, щоби зберегти архітектурно-історичне середовище історичного центру 

міста необхідні: політика визначеності та опрацювання довгострокових програм з 

модернізації та адаптації історичного міста в контексті сучасних умов; урахування принципів  

масштабності, композиційної цілісності, гнучкості планувальної структури, спадкоємності 

прийомів об’ємно-просторового формування забудови. 

 

Література: 

1. КРАСНОЖОН А. Заснування Одеси в Османському Хаджибеї. Тернопільський 

національний педагогічний університет ім. В. Гнатюка. Збірник наукових праць 

«Наукові записки», серія «Історія», № 28, стор. 27-33. 

2. МЕЛЬНИК Н. В. Архітектура комплексів громадсько-житлової забудови міст півдня 

України кінця XVIII-початку XX ст. (на прикладі міст Херсону, Миколаєва, Одеси): 

автореферат дисертації на здобуття наукового ступеня кандидата архітектури: 

18.00.01. Львів, 2007. 23 с. 

3. МОРГУН О. Л. Історизм в архітектурі Одеси другої половини XIX-початку XX ст. 

(стильові та композиційні аспекти): автореферат дисертації на здобуття наукового 

ступеня кандидата архітектури: 18.00.01. Одеса, 2010. С. 19. 

4. Портополіс Одеса. Стратегія розвитку. [URL] режим доступу:  

https://omr.gov.ua/ua/city/departments/departament-mejdunarodnogo-sotrudnichestva-i-

marketinga/. 

5. ТИМОФІЄНКО В. І. Відродження Одеси: архітектура повоєнного десятиріччя. – К.: 

Музична Україна, 2006. – 484 с. 

6. В Одессе дорабатывают новый историко-архитектурный план города. Одесский 

курьер-новости-урбанистика. [URL] режим доступу:  

https://uc.od.ua/news/urbanism/1237525.  

7. ДОБРОЛЮБСКИЙ А. О., ЧЕЛОМБИТЬКО А. П., Одесса – город солнца // 

Материалы международного симпозиума RUR”98 «Реставрация, реконструкция, 

урбоэкология». – Одесса, Б.-Днестровский, 4-6 сентября 1998. – С. 22-28. [URL] 

режим доступу: https://osvita-omr.gov.ua/onlajn-servisy-dlia-vchyteliv/. 

8. Исторический центр Одессы включили в Список Всемирного наследия, находящегося 

под угрозой. ДУМСКАЯ, 25 января. [URL] режим доступу:  

https://dumskaya.net/news/istoricheskiy-tcentr-odessy-vklyuchen-v-spisok-v-172515/. 

9. Одесса: Архитектурно-исторический очерк. В. И. Тимофеенко. – 2 изд., стереотип. – 

К.: Будівельник, 1984. – 160 с. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://omr.gov.ua/ua/city/departments/departament-mejdunarodnogo-sotrudnichestva-i-marketinga/
https://omr.gov.ua/ua/city/departments/departament-mejdunarodnogo-sotrudnichestva-i-marketinga/
https://uc.od.ua/news/urbanism/1237525
https://osvita-omr.gov.ua/onlajn-servisy-dlia-vchyteliv/


431 

2.20. THE USE OF FAIRY TALES BY VASIL SUKHOMLYNSKY IN THE EDUCATION 

OF THE MORAL PERSONALITY OF PRESCHOOL STUDENTS 

 

2.20. ВИКОРИСТАННЯ КАЗОК ВАСИЛЯ СУХОМЛИНСЬКОГО У ВИХОВАННІ 

МОРАЛЬНОЇ ОСОБИСТОСТІ ДОШКІЛЬНИКА 

 

Постановка проблеми. Значні зміни, які відбуваються у житті сучасного українського 

суспільства, пов’язані з багатьма труднощами не лише в економічній, політичній, соціальній 

сферах, а й в сфері морального виховання підростаючого покоління. Серед багатьох 

факторів, що визначають формування особистості дитини дошкільного віку, важливе місце 

посідають взаємини з іншими людьми. А одна з найбільш емоційно насичених, довірливих і 

плідних форм таких взаємин  ̶  це взаємини між однолітками та дорослими. Базовим 

компонентом дошкільної освіти1022 визначено пріоритетні завдання «компетентнісного 

підходу до розвитку особистості дитини дошкільного віку, використання набутих знань, 

умінь та навичок, бажань, інтересів та особистісних моральних якостей і вольової поведінки 

дитини дошкільного віку; наголошенні на важливості соціального та моральному розвитку 

особистості дитини, формування уміння узгоджувати особисті інтереси з колективними 

інтересами». Моральне виховання дітей дошкільного віку – це складний і довготривалий 

процес, педагогічної взаємодії з дитиною, який охоплює період від народження дитини і 

продовжується протягом всього життя, його кінцевий результат – моральна вихованість 

людини. 

Логіка дослідження спонукала нас на основі аналізу нормативних документів, 

наголосити на важливості морального виховання підростаючого покоління. У Конституції 

України, Законах України «Про освіту»1023, «Про дошкільну освіту»1024, «Про захист 

суспільної моралі», «Національна доктрина розвитку освіти України у ХХІ ст.», Державних 

національних програм розвитку «Освіта» («Впевнений старт», «Діти України», «Дитина у 

дошкільні роки», «Соняшник», «Стежина», «Українське дошкілля», «Україна XXІ століття», 

«Малятко», «Я у Світі»1025), наголошується на необхідності формування особистості, яка 

характеризується високими загальнолюдськими моральними якостями, національною 

самосвідомістю, шанобливим ставленням до культури, мистецтва, історії, рідної мови, 

народних звичаїв, виховання у дітей любові до рідної країни, шанобливого ставлення до всіх 

членів родини та інших дорослих. 

Важливо наголосити, що вже у ранньому віці у дитини формуються уявлення про 

навколишнє середовище, накопичуються знання і закладаються основи духовності, 

моральності, засвоюються прийнятні правила поведінки в суспільстві.1026  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблема морального виховання та 

вдосконалення особистості турбувала суспільство в усі часи. Одним із перших, хто почав 

говорити про моральне виховання, був давньогрецький філософ Сократ. він вважав, що 

однією з складових мети виховання є вдосконалення моралі. Також питанню морального 

виховання дитини дошкільного віку приділяли велику увагу відомі класики педагогіки 

Я. Коменський, І. Песталоцці, С. Русова, К. Ушинський, Ф. Фребель та багато інших. 

Ретроспективний аналіз праць філософів, психологів, педагогів, вчених на сьогодні 

досліджено такі питання морального виховання дітей дошкільного віку: психологічні 

механізми становлення й розвитку моральних якостей (почуттів, уявлень, суджень, 

переконань, поведінки) (К. Абульханова-Славська, С. Анісімов, Л. Божович, Д. Ельконін, 

                                                             
1022 Базовий компонент дошкільної освіти.  
1023 Закон України «Про освіту».  
1024 Закон України «Про дошкільну освіту» від 20. 12. 2001 року.  
1025 Базова програма розвитку дитини дошкільного віку «Я у Світі». (2008). [наук. керівник О. Л. Кононко]. К.: 

Світич. 2008. 156 с. 
1026 Базова програма розвитку дитини дошкільного віку «Українське дошкілля». (2017). О. І. Білан; за заг. ред. 

О. В. Низковської. 2017. 48 с. 
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О. Запорожець, С. Карпова, О. Кононко, Г. Кошелєва, В. Малахов, Ж. Піаже, Т. Рєпіна, 

Є. Субботський та інші); специфіка й закономірності морального розвитку дошкільника 

(Ю. Аркін, Р. Ібрагімова, Є. Субботський, С. Якобсон); педагогічні умови й засоби 

формування моральних норм у дітей дошкільного віку (А. Виноградова, І. Княжева, 

Т. Маркова, Л. Стрєлкова); моральної свідомості (Л. Артемова, І. Бех, Л. Божович, Р. Буре, 

Л. Виготський, В. Зеньковський, В. Нечаєва, Ж. Піаже, С. Рубінштейн тощо). Національні 

духовно-моральні принципи виховання дітей відображені в працях українських науковців: 

О. Березюк, І. Бех, B. Біблер, О. Бондаревська, Г. Васяновича, К. Вентцель, О. Вознюка, 

О. Дубасенюк, І. Зязюна, О. Кононко, Г. Кременя, C. Кулачківська, В. Ладивір, 

А. Петровський, Т. Піроженко, Г. Провозюк, С. Русова, М. Стельмахович, Д. Фельдштейн    

та ін. 

Теоретико-методологічну основу дослідження становлять ідеї використання казки у 

процесі морального виховання дітей дошкільного віку, які досліджувалася видатними 

вченими (А. Богуш, О. Кисельова, В. Сухомлинський). 

Мета статті. Проаналізувати особливості морального виховання дитини дошкільного 

віку, засобами казко-творчості В. Сухомлинського; визначити основні особливості 

використання казок. 

Виклад основного матеріалу. В історії педагогіки саме В. Сухомлинський вперше 

розглядав ідеї розвитку емоційної сфери дитини та її головного компонента – моральні 

почуття, якості. На основі педагогічних напрацювань В. Сухомлинський розробив власну 

гуманістичну системи виховання, в якій розглядав творчу діяльність дитини. При цьому 

творча діяльність дитини розглядалася не лише як вищу форму активності й самостійності 

дитини дошкільного віку, а й як найбільша радість у духовному житті дорослої / зрілої 

людини, в процесі чого активно відбувається моральне виховання. 

Педагогіка В. Сухомлинського містить великий арсенал засобів морального виховання 

підростаючого покоління, в його досвіді надзвичайно гармонійно поєднувались переконливе 

слово, читання творів дитячої художньої літератури (казки, вірші, оповідання), сутності норм 

моралі, етичні бесіди, програвання різних психологічних ситуацій. Головні думки 

В. Сухомлинського щодо морального виховання дітей дошкільного віку зосереджені в 

працях «Проблеми виховання всебічно розвиненої особистості», «Серце віддаю дітям»1027, 

«Народження громадянина», «Моральні заповіді дитинству і юності», «Листи до сина»; 

казках «Фіалка і бджілка», «Зайчик і місяць», «Як білочка дятла врятувала», «Два метелики», 

«Куди поспішали мурашки», «Найгарніша мама», «Казки-оповідки» та ін.1028 

На думку видатного педагога минулого століття В. Сухомлинського, виховувати у 

дитини дошкільного віку прагнення бути хорошими, чесними та вихованими людьми можна 

тільки через засвоєння існуючої азбуки моралі, використовуючи прості правила в 

повсякденному житті сім’ї: про норми людських взаємин; роль праці у вихованні 

моральності; гуманне ставлення до навколишньої природи. Педагог пояснював, що дитина 

часто робить погані вчинки і дії, не через злі наміри, а через те, що її найближче оточення не 

навчає робити добрі справи. Саме через ці вище зазначені особливості, розробив систему 

морального виховання дітей дошкільного і шкільного віку, орієнтовану виключно на 

пробудження власних добрих вчинків. Головна цінність добрих вчинків, полягає в тому, що 

дитина отримує радість, задоволення, похвалу від них.1029 

Згідно з даними проведеного дослідження, ми виділяємо головну мету педагогічної 

творчості В. Сухомлинського  ̶  це формування всебічно розвиненої особистості дитини від 

моменту появи на світ. Педагог створив якісно новий зразок особистості дитини з її живими 

думками і почуттями, наголошував на похвалі її добрих вчинків і дії, та роз’ясненні поганих. 

                                                             
1027 Сухомлинский В. А. Сердце отдаю детям. / В. А. Сухомлинский. – К.: Высшая школа, 1974. 234 с. 
1028 Сухомлинський В. О. Павлівська середня школа // Сухомлинський В. О. Вибрані твори: В 5 т. – Т. 4. – К.: 

Рад. шк., 1976. 384 с. 
1029 Ликов В. Н. Народна мудрість пeдагогіки В. О. Сухомлинського: [Монографія]. – Кіровоград: Народнe 

слово, 2003. 78 с. 
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Також він обґрунтував шляхи, засоби і методи формування особистості дитини дошкільного 

віку відповідно до тих цілей, які ставить за основу існуюче суспільство, головною ознакою 

виділив врахуванням індивідуальних і вікових особистостей розвитку дитини. Виховання 

всебічно розвиненої особистості дитини, В. Сухомлинський розглядав, в першу чергу, як 

єдність усіх існуючих компонентів  ̶  розумового, морального, духовного, фізичного, 

етичного, естетичного та емоційно-вольового. У процесі морального виховання педагог 

постійно знайомив власних вихованців з нормами загальнолюдської та національної моралі, 

формував моральні почуття, виробляв моральні звички. Основний принцип концепції 

педагога-гуманіста – це принцип орієнтації на кожну дитину, як на індивідуальність. 

Поділяємо думку В. Сухомлинського, що гуманістична сутність концепції морального 

виховання дітей виявляється вже в самому ставленні близьких людей до дитини (повага до 

особистості незалежно від його віку, статті, розумових та фізичних здібностей; визнання 

внутрішнього світу дитини і відповідальне ставлення до нього). В сучасній педагогічній 

думці ми простежуємо подібну мету виховання –створення сприятливих умов для розвитку 

особистості дитини, її самореалізації та подальшої самостійності. 

Педагогічний секрет В. Сухомлинського виявився у тому, що навчання, розвиток і 

виховання дітей дошкільного віку відбувалися в рівноправному партнерському спілкуванні, 

а не безпосередньому педагогічному керуванні мовленнєвою, розумовою чи пізнавальною 

діяльністю дітей; теоретично обґрунтував важливість морального виховання, для появи у 

дитини таких почуттів, як почуття совісті, сорому, справедливості, чесності, щирості, 

щедрості, толерантності, гуманності, милосердя та ін.. На думку педагога, діти дошкільного 

віку мають навчитися давати оцінку власним позитивним/негативним вчинкам та вчинкам 

інших людей.  

Доволі поширеним серед сучасних досліджень педагогів є твердження, що нормам 

моральності видатний педагог присвячував велику увагу, а саме спеціальним бесідам, через 

які передавав дітям моральні знання; впливав на їхні почуття, емоції спонукаючи їх до 

правильних вчинків. Все це, він називав «азами» елементарної моральної культури 

підростаючого покоління і намагався передавати цей досвід педагогам. Також наголошував 

на тому, що слід помічати у звичайному речах, подіях, вчинках, щось незвичайне; зупиняв 

увагу дитини на повсякденних, майже непомітних явищах і подіях, проводячи заняття на 

свіжому повітрі, свідченням цього є збірка «Серце віддаю дітям». Був впевнений, що 

спочатку потрібно сформувати самостійності мислення дитини. Якщо в дитини дошкільного 

віку своєчасно не виховати любові до близьких (матері й батька, бабусі й дідуся, братів й 

сестер, тітки й дядька), до навколишньої природи, всіх речей, що оточують дитину, то не 

можливо потім виховати любов до Батьківщини та почуття патріотизму. Педагог створював 

педагогічні твори використовуючи народну творчості, біблійні мотиви, традиції педагогів-

попередників, героїчні і стражденні історії українського народу, при милуванні природою. 

На сьогоднішній день його педагогічні твори дійшли вже як самобутні творіння в яких 

проповідував культ «Людини», «Совісті», «Розуму», «Свободи», «Справедливості», 

«Щастя». 

Педагогічні твори великого педагога-новатора, які пронизані моральністю спонукають 

дітей дошкільного віку до власних роздумів, аналізу вчинків героїв (добрих/поганих), 

висновків, викликають бажання наслідувати або чинити по іншому на основі власної 

моральної свідомості. На основі аналізу досліджень педагога, виділяємо наступні вікові 

періоди сприйняття дошкільниками літературного твору в естетичному розвитку (Табл. 1). 

 

Таблиця 1. Періоди вікових особливостей сприйняття дошкільниками літературного твору 

в естетичному розвитку 
Віковий період Особливості 

Від двох до п’яти років малюк недостатньо чітко відокремлює 

життя від мистецтва. 

Після п’яти років коли мистецтво, у тому числі і мистецтво 

слова, стає для дитини самоцінним. 
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Педагог був переконаний: те, що важко передати звичайними словами, можна передати 

за допомогою літературного твору – казкою. Казка містить в собі відомості про будову 

навколишнього світу / природи, про сутність добра і зла. Основна сила казки – виховні 

кодекси, які своєрідно діють на дитячу психіку і свідомість, враховуємо що на кожну дитину 

в залежності від вікових та індивідуальних особливосте впливає по різному. Казки 

пропонують дитині дошкільного віку існуючі позитивні/негативні образи, символи, які їй 

подобаються / не подобаються, під час знайомства з ними дитина засвоює корисну 

інформацію систематизуючи то даючи оцінку отриманій інформації. Наголошував, що діти 

дошкільного віку повинні зрозуміти просту істину – кожен їхній вчинок, чи то хороший чи 

то поганий, кожне бажання, кожна дія позначається на інших людях, які її оточують. Дитина 

завжди повинна думати над тим, чи не завдає вона шкоди іншим людям своїми вчинками, 

своєю поведінкою. 

Казка  ̶  це чесний друг і вчитель дітей дошкільного віку, який допомагає їм у будь-

якому віці краще пізнати навколишню природу і світ; робить їх добрими, людяними; 

спонукає до бажання використовувати позитивні риси персонажів у власному житті. Слово 

казки живе в дитячій свідомості, серце завмирає, коли дитина слухає або вимовляє слова, що 

створюють фантастичну картину існуючого тільки в уяві світу. Слухаючи казки, діти 

дошкільного віку починають співчувати персонажам, пробуджується бажання допомогти та 

захистити їх. Коли дітям дошкільного віку дорослі читають казку, вона підсвідомо ставить 

себе на місце того чи іншого героя. Використовуючи казку, можна набагато простіше 

пояснити дитині дошкільного віку основні поняття моралі: «добро» і «зло». Дитина може 

при цьому ототожнює себе з позитивними героями (казка прищеплює дітям добро), та ті 

моральні якості, котрі яскраво представлені в образах героїв, закріплюються в реальному 

житті та взаєминах з близькими для дитини людьми.  

Власними педагогічними творами В. Сухомлинський подарував дітям дошкільного віку 

моральні настанови: чутливість до радощів і горя; самостійність; відповідальність за вчинки; 

міркування над життям; ідеал високорозвиненої людини; розуміння бережливого ставлення 

до природи; вміння відчувати та створювати красу навколо себе. Бо саме від моменту появи 

дитини на світ, вона повинна розуміти та усвідомлювати, що таке любов до людей, чесність, 

милосердя, повага, допомога, доброта, співчуття тощо. Він постійно наголошував на 

актуальності проблеми формування у дітей дошкільного віку любові та поваги до своїх 

батьків, а помилкою батьків / опікунів вважав невміння любити, поважати, цінувати власних 

дітей. 

Цінною для нашого дослідження є думка В. Сухомлинського, який зазначає, що 

моральність  ̶  це сходинка, з якої розпочинається подальший шлях самовдосконалення 

дитини, на який вона стає абсолютно свідомо, це дуже важлива сходинка самовиховання, на 

неї піднімається лише той, хто побачив у моральних скарбах людства взірець для себе, в кого 

виникло бажання взяти для себе щось з цінностей здобутих, завойованих, вистражданих 

людством. Необхідно виховати людину з твердими переконаннями та життєвими поглядами, 

тому одним із засобів ефективного впливу на моральну особистість дитини є казка.1030 

В ході нашого дослідження, констатуємо, що в кожному дошкільному віковому періоді, 

існують певні характерні особливості сприйняття казки: 

1. Для дітей молодшого дошкільного віку: розуміння тексту від особистого досвіду 

дитини; встановлення легких та доступних даному віку зав’язків, коли події в казці слідують 

одна за одною і мають сюжет; в центрі уваги головний персонаж; емоційне ставлення до 

героїв (позитивне/негативне). 

2. Для середнього дошкільного віку: відбуваються зміни у розумінні та осмисленні 

тексту, яке спричинене розширенням життєвого досвіду дитини; встановлення простих 

причинних зв’язків в сюжеті; правильно дають оцінку вчинкам персонажів.  

                                                             
1030 Василь Сухомлинський про моральність і духовність особистості.  
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3. Для старшого дошкільного віку: починають усвідомлювати події в казці, переносячи 

на власне життя, які вчинки вони б робили в таких випадках; починають цікавлять не тільки 

вчинки героя, а й мотиви, які передували цим вчинкам, переживанням, почуттям.  

Діти дошкільного віку за допомогою казок і оповідань В. Сухомлинського вчаться 

аналізувати, порівнювати, синтезувати, робити узагальнення і висновки. У своїй роботі 

педагог використовував казку, як засіб духовного та морального виховання дітей 

дошкільного віку, розкрив високу мудрість і життєстверджуючий оптимізм казки, показав 

найраціональніші способи використання її в освітньому процесі, яким користуються до 

сьогодні.  

В ході наукового дослідження виділяємо основні форми роботи з казкою за аналізом 

творчості В. Сухомлинського, такий підхід є дієвим засобом впливу на моральне виховання 

дітей дошкільного віку:  

- слухання казок; 

- читання казок; 

- бесіди за змістом казки; 

- виготовлення і добір ілюстрацій до казок; 

- театралізація казок; 

- створення власних казок на основі життєвого досвіду. 

У цьому контексті необхідно враховувати, що жоден із існуючих жанрів літератури не 

користується у дітей дошкільного віку такою популярністю, як казка. Вона є найпростіших 

літературним жанром, який якісно розуміють та сприймають діти кожного вікового етапу 

життя. В казці чітко прописуються дозволенні межі між добром та злом, яскраво показані 

особистісні якості кожного з героїв, і найголовніше є важливим засобом формування 

моральних якостей дітей старшого дошкільного віку. Казки приваблюють дітей можливістю 

творити добро, справедливість, вершити суд над несправедливістю, жорстокістю, 

потворністю в житті людей і природи. Казки по різному впливають на емоційний спектр, 

можуть з’являтися почуття радості, ненависті, суму, жалоби, обурення, переживання,       

болі та ін.  

В сучасній педагогіці існує думка, що без використання казки неможливе подальше 

виховання дітей. Так як, казка доступною для дітей мовою вчить їх життю; вони беруть з них 

багато корисних знань (уявлення про час та простір, зв’язки людини з природою, з 

предметним світом); знайомлять з поняттями хоробрість та стійкість; дозволяє побачити 

відмінності добра від зла; готує до майбутнього життя в реальному змінному світі; на 

прикладах показує подолання існуючих труднощів; формує моральну свідомість, моральні 

почуття, моральні якості, які супроводжують дитину все життя. 

Важливу роль у вихованні моральних якостей у дітей, засобами казок є та особливість, 

що в них завжди перемагає добро, на їхньому прикладі дитина дошкільного віку вчиться 

долати життєві труднощі; казка закладає фундамент поведінки і спілкування між 

однолітками та дорослими; розвиває психічні та когнітивні процеси (фантазію, мислення, 

пам’ять, уяву, увагу) та творчий потенціал; розвивається та формується здатність дитини 

емоційно співчувати іншим. Саме тому педагог вважав казку важливим засобом морального 

та естетичного виховання дітей. Цінність казок великого педагога в тому, що герої зрозумілі 

для віку дітей, сюжети легко сприймаються, тому це дає можливість зосереджувати увагу 

дітей на тих ситуаціях морального вибору, які присутні у кожній казці.1031 

В ході наукового дослідження, доцільним є думка В. Сухомлинського, який 

стверджував, що діти розуміють головну ідею почутої казки лише тоді, коли вона втілена в 

яскравих або реальних образах. Вважав, що без використання казки, неможливо уявити 

повноцінне формування мислення і мовлення. Казки В. Сухомлинського наповнені 

повчальним змістом, який впливає на інтелектуальну, емоційну, естетичну та моральну 

                                                             
1031 Сухомлинський В. О. Павлівська середня школа // Сухомлинський В. О. Вибрані твори: В 5 т. – Т. 4. – К.: 

Рад. шк., 1976. 45 с. 
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сфери дитини дошкільного віку, спрямовані на формування всебічно розвиненої особистості, 

що здатна діяти згідно законів загальнолюдських норм.1032 

Висновки. З вище сказаного резюмуємо, що навколишнє життя, за В. Сухомлинським, 

яке відображається в казках, входить в душу дитини дошкільного віку та залишається в ній 

назавжди. Науково-практичний досвід педагога-новатора є надзвичайно актуальним для 

розвитку сучасної педагогічної практики.  
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2.21. THEORETICAL ASPECTS OF THE PROBLEM OF FORMATION                              

OF COMMUNICATIVE EXPERIENCE IN CHILDREN WITH SPECIAL  

EDUCATIONAL NEEDS 

 

2.21. ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНОГО 

ДОСВІДУ У ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ 

 

Економічні, політичні та соціокультурні умови, в яких сьогодні опинилася наша 

держава через вторгнення країни-агресора, поставили нові виклики перед системою освіти 

України. Ще більше загострилися проблеми, пов’язані з комунікативною стороною 

освітнього процесу у закладах освіти, більшість з яких перейшла на дистанційну форму 

навчання. Зі значними труднощам зіткнулися учні з особливостями психофізичного 

розвитку, оскільки відсутність можливості прямо взаємодіяти з однолітками та педагогами 

посприяла уповільненню та спотворенню процесу набуття комунікативного досвіду, який є 

однією із ключових умов їх подальшої інтеграції у суспільство.  

Комунікативний розвиток дітей з особливими освітніми потребами (ООП) є 

проблемою, різні аспекти якої широко досліджуються вітчизняними та зарубіжними 

педагогами і психологами. Описання особливостей формування комунікативних навичок у 

дітей з психофізичними порушеннями знаходимо у наукових працях І. Дорожко, 

О. Малихіної, Н. Тарасенко, О. Щуцької та ін.. Психологічні та методичні засади процесу 

інтеграції учнів з ООП до колективу здорових однолітків представлено дослідниками 

О. Гаяш, А. Колупаєвою, Т. Піроженко, О. Чопік, S. Cashin. Вченими Н. Бабич, В. Голуб, 

Н. Компанець, К. Рейдою, I. Fylkesnes та ін. розкрито різнобічні прикладні аспекти 

формування мовленнєвих функцій у дітей із особливостями психофізичного розвитку в 

умовах спеціальних та інклюзивних закладів освіти.  

Ключове значення у вивченні всіх окреслених проблем має процес набуття дітьми з 

ООП комунікативного досвіду – здатність використовувати успішні засоби і прийоми 

спілкування з оточуючими, оволодіння комунікативними стратегіями. 

Набуття досвіду у тій чи іншій галузі передбачає усвідомлене засвоєння людиною 

певних знань, умінь та навичок. Досвід у сфері комунікації так само передбачає оволодіння 

засобами і формами спілкування і наявність практики взаємодії з мовленнєвим оточенням. 

Вивчення феномену комунікативного досвіду знайшло відображення у колі наукових 

праць у педагогічній і психологічній галузях. Погоджуємося з дослідниками С. Абрамович, 

Ю. Косенко, Н. Іщук, що комунікація людини являє собою складний та багатоаспектний вид 

діяльності, який вимагає від мовця певних вмінь та навичок незалежно від віку та соціальної 

ролі. В даному контексті Ю. Косенко наголошує на тому, що високий рівень розвитку 

комунікативних умінь визначає рівень розвитку комунікативної компетентності людини як 

основної умови успішної соціалізації. Саме цей факт, на думку автора, обумовлює 

необхідність розвивати комунікативні навички вже з раннього віку.1033 

У працях А. Курової, І. Мартиненко, Р. Орбан-Лембрик обґрунтовано, що підґрунтям 

для формування комунікативних властивостей людини виступає процес розвитку 

особистості. Зокрема, Р. Орбан-Лембрик1034 виділяє такі періоди комунікативного 

становлення особистості як: 

- формування прихильності й довіри до соціального оточення (емоційний аспект); 

- виникнення вербальної взаємодії; 

- формування бажання взаємодіяти й співпрацювати з оточуючими; 

- формування комунікативних вмінь та навичок; 

- самовизначення особистості; 

                                                             
1033 Косенко Ю. В. Основи теорії мовленнєвої комунікації: навч. посіб. Суми: Сумський державний університет, 

С. 72. 
1034 Орбан-Лембрик Л. Е. Структура комунікативного потенціалу особистості. Психологічні перспективи. К., 

2002. Вип. 2. С. 57. 

https://www.tandfonline.com/author/Fylkesnes%2C+Ingunn
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- закріплення комунікативних рис особистості. 

Поняття «комунікативний досвід» не так широко вживається педагогами та 

психологами, як «комунікативна компетентність», «комунікативні навички», «комунікативна 

культура». Водночас, саме цим поняттям, на наш погляд, зручно позначати уявлення людини 

про доречність вживання тих чи інших слів, вплив змісту фраз на реакції та поведінку інших 

людей, що має виключне значення у процесі соціалізації. 

Відтак, комунікативний досвід розглядаємо як сукупність уявлень особистості про 

доречність вживання слів і висловлювань у різних ситуаціях, вплив їх семантичного змісту 

на словесні й поведінкові реакції соціального оточення.  

У дослідженнях В. Гордієнко, Л. Копець, О. Торосян знаходимо розмежування 

складових комунікативного досвіду особистості: мотиваційний, когнітивний, 

функціональний. 

Мотиваційна складова представлена комунікативними потребами особистості. Якщо 

немає мотивації до взаємодії, то і сама по собі комунікація не відбувається. При цьому 

можливо, що відбудеться передача певної інформації, повідомлення, тобто формальна 

взаємодія. Якщо є комунікативна потреба – формується комунікативна установка, яка 

визначається при виборі засобів і способів комунікації. 

Когнітивна складова комунікативного досвіду є за своєю сутністю багатоаспектною, 

пов’язаною з пізнавальним досвідом людини, її внутрішнім світом, комунікативними 

знаннями й вміннями. При цьому, на думку В. Гордієнко, важливим фактором постає 

здатність особистості до самоспостереження і рефлексії, а також розуміння стану та 

поведінки співрозмовника. 

Функціональна складова являє собою сукупність вмінь використовувати вербальні та 

невербальні засоби спілкування відповідно до мовної ситуації й обставин. 

Проблема формування комунікативного досвіду дитини молодшого шкільного віку 

відіграє ключову роль у дослідженнях мовленнєвого онтогенезу (І. Брушневська, 

Л. Калмикова, С. Хоменко та ін.). Вчені пов’язують дану проблему із формуванням мотивації 

до мовленнєвої діяльності, становленням лексикограматичної сторони мовлення й 

комунікативної сфери в цілому.  

Для того, щоб молодші школярі успішно набували комунікативного досвіду, 

відповідним має бути і психологічне середовище – тобто таким, що задовольняє потреби 

дитини відповідно її віку (О. Бікус, О. Гондза, О. Корніяка). Всі види дитячої активності у 

соціумі мають бути спрямовані на задоволення інтересів і потреб дитини, що сприяє 

формуванню її самостійності.  

Розвиваючи комунікативну сферу учня, педагог повинен враховувати ментальні 

можливості дитини, її сенситивні періоди, здібності та схильності. Погоджуємося із думкою 

Л. Калмикової, що молодший дошкільний віку є найбільш сприятливим для свідомого 

саморозвитку. Авторка стверджує, що на даному етапі комунікативний досвід сприяє 

підсиленню пізнавальної активності дітей, самовизначенню в інтересах, інтеграції до 

колективу однолітків.1035 Все це, в свою чергу, чинить суттєвий вплив на досягнення освітніх 

цілей. Водночас саме у цей момент в відбувається набуття комунікативних навичок, 

вдосконалення усного мовлення як засобу спілкування, підкорення нормам та правилам 

соціального оточення на чому слушно акцентують дослідники Г. Білавич, С. Дубовик, 

Г. Зажарська та ін.. 

Більшість дослідників, серед яких Н. Квітка, А. Колупаєва, Л. Савчук та ін., говорячи 

про дітей з ООП, мають на увазі тих, які мають ті чи інші відхилення у психофізичному 

(психічному і / або фізичному) розвитку, які обумовлюють порушення загального розвитку й 

не дозволяють їм вести повноцінний спосіб життя. 

                                                             
1035 Калмикова Л. О. Онтогенез мовленнєвої діяльності дітей шостого року життя. Психолінгвістика: зб. наук. 

праць ДВНЗ «Переяслав-Хмельницький ДПУ ім. Г. Сковороди». Переяслав-Хм., 2014. С. 295. 



439 

У працях багатьох сучасних вчених (О. Боряк, О. Гаяш, Н. Лопатинська, О. Таранченко 

та ін.) знаходимо обґрунтовані описи психолого-педагогічних особливостей розвитку 

мовлення дітей вищезазначених категорій: 

- різноманітні порушення на всіх рівнях і етапах мовленнєвого розвитку 

спостерігаються у таких дітей набагато частіше, ніж у їх здорових однолітків; 

- більшість цих дітей мають відхилення у термінах становлення мовлення і якісні 

своєрідності даного процесу; 

- постійно зростає кількість дітей з мовленнєвими порушеннями, в тому числі 

складних форм. 

В даному контексті Н. Лопатинська акцентує увагу на тому, що відставання у розвитку 

мовлення дітей з психофізичним порушеннями розпочинаються ще у віці немовляти й 

продовжують накопичуватися у ранньому та дошкільному віці. Також виявляються 

несформованими такі передумови мовленнєвого розвитку як: пізнавальний інтерес, 

емоційний контакт з дорослими, фонематичний слух і артикуляційний апарат.1036 

Н. Бабич, О. Боряк, С. Стеблюк та ін. у своїх дослідженнях підкреслюють, що якщо не 

здійснювати відповідного корекційного впливу – відбудеться спотворення процесу 

формування комунікативної сфери дитини з ООП, що призведе до обмеження кола уявлень 

про навколишній світ, порушення здатності приймати й обробляти зовнішню інформацію, 

що, в свою чергу, стане причиною труднощів соціальної адаптації й негативно позначиться 

на психофізичному розвитку дитини в цілому.   

Дослідники Н. Компанець, Л. Савчук, В. Шевченко вказують на те, що водночас із 

мовленнєвими порушеннями у тій чи іншій мірі відбувається деформація особистості 

дитини. Вчені зауважують, що глибина порушення як психічного, так і особистісного, та 

окремих психофізичних функцій при мовленнєвих порушеннях дитини не однакова й у 

багатьом залежить від ступеня розладу окремих процесів і функцій, соціальних умов, в яких 

живе дитина, та інших факторів. 

У підтримку даної позиції Л. Савчук, як і більшість сучасних вчених-дефектологів, 

наполягає на необхідності раннього виявлення причин психофізичних порушень і організації 

своєчасної корекційної, соціальної та реабілітаційної допомоги, яка б посприяла створенню 

сприятливих умов для позитивного ходу формування дитини як особистості. Авторка 

відзначає, що хоча порушення мовлення стають на заваді у формуванні комунікації з 

соціальним оточенням дітей з ООП, це жодним чином не свідчить про неможливість процесу 

їх соціалізації.1037 

Природа дефектів у дітей з психофізичними особливостями може бути різною, 

водночас прояви вказують на системне порушення мовленнєвої діяльності. Більшість 

авторів, серед яких сучасні українські вчені Н. Гаврилова, К. Луцько, С. Хоменко одною з 

провідних ознак вважають затримку появи мовлення: перші слова з’являються                  

після 3-ох років, а іноді – після 5-ти. Н. Гаврилова акцентує увагу на аграматичності й 

недостатньому фонетичному оформленні мовлення дітей з ООП. Найбільш виразним 

показником вчена вважає відставання в експресивному мовленні при відносно збереженому 

розумінні зверненої мови.1038  

Дослідниця С. Хоменко звертає увагу на те, що діти з психофізичними порушеннями в 

більшості випадків достатньо критичні до свого дефекту: неповноцінна мовленнєва 

діяльність чинить негативний вплив на формування сенсорної, інтелектуальної та афективно-

вольової сфери. У них спостерігаються нестійкість уваги, зниження вербальної пам’яті та 

                                                             
1036 Лопатинська Н. А. Диснейроонтогенетичні детермінанти порушень комунікативно-мовленнєвої діяльності у 

дітей дошкільного віку на етапі антенатального розвитку. WORLD SCIENCE. № 8 (48). Vol. 3, August 2019.     

С. 5. 
1037 Савчук Л. Процес формування особистості дитини з особливими освітніми потребами на основі 

педагогічного дизайну В. О. Сухомлинського. Нова педагогічна думка. 2019. № 3. С. 90. 
1038 Гаврилова Н. С. Порушення фонематичних процесів у дітей. Актуальні питання корекційної Науковий 

часопис. Випуск 41. Корекційна педагогіка. 2010. С. 9. 
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продуктивного запам’ятовування. Діти з ООП забувають складні інструкції, не можуть 

поетапно та послідовно виконати завдання, що часто пояснюється недорозвиненням 

пізнавальної діяльності.1039 

У дослідженнях І. Мартиненко, В. Матвіїва, Л. Трофименко вказано на тісний зв’язок 

між мовленнєвими порушеннями та іншими сторонами психічного розвитку, зокрема 

мисленням. І Мартиненко відзначає, що маючи ресурси для оволодіння розумовими 

операціями, діти з ООП відстають у розвитку словесно-логічного мислення й без 

спеціального навчання з трудом оволодівають такими розумовими операціями як аналіз, 

синтез, порівняння, узагальнення.1040 Л. Трофименко зважає на те, що разом із соматичною 

послабленістю дітям з порушеннями психофізичного розвитку притаманні відставання у 

руховій сфері – погана координація рухів, невпевненість у виконанні інструкцій і 

наслідуванні за дорослим, зниження швидкості та вправності.1041 І. Мартиненко підкреслює, 

що найбільші труднощі спостерігаються при виконанні словесних інструкцій. Водночас, 

дослідниця вважає основними завданнями з розвитку мовлення дітей з ООП: виховання 

звукової культури мовлення; збагачення, закріплення й активізацію словникового запасу; 

вдосконалення граматичної сторони мовлення; формування діалогічного мовлення; 

виховання інтересу до літературного слова.1042 

Керуючись вищерозглянутими позиціями сучасних вітчизняних вчених щодо проблеми 

психолого-педагогічної характеристики мовленнєвого розвитку дітей з ООП, доходимо 

висновків, що корекційна робота з розвитку їх мовлення передбачає: обов’язкове введення 

до освітнього процесу артикуляційної та дихальної гімнастики, вправ на розвиток 

фонематичного слуху і дрібної моторики; збагачення словникового запасу; ігри на 

вдосконалення граматичної сторони мовлення і словотворення.  

Освітній закладі є важливою ланкою у системі соціалізації дітей з ООП. Відтак, 

першочерговим завдання педагогічного колективу є створення необхідних умов інтеграції 

учнів у суспільство з урахуванням особливостей їх мовленнєвого, фізичного, емоційного, 

соціального розвитку. 

Формування комунікативного досвіду дітей з ООП відноситься до однієї з 

найважливіших проблем спеціальної педагогіки. Сьогодні, в умовах воєнного стану в 

Україні, вона набуває нового забарвлення та актуальності: виникають нові обставини 

соціального оточення дітей, пов’язані з евакуацією, переходом на дистанційне навчання, 

переїздом закордон, стану стресу та підвищеної тривожності.  

Дослідниця Н. Компанець, говорячи про формування комунікативного досвіду дітей з 

ООП, найголовнішими вважає наступні завдання: 

- створення сприятливого емоційного фону спілкування; 

- розвиток дружніх стосунку, їх перенесення на повсякденне життя; 

- корекцію емоційних труднощів (страх говорити, тривожність, агресивність); 

- навчання екологічному вираженню емоцій. 

Авторка пропонує наступні методи, які, на її думку, сприяють розв’язанню окреслених 

завдань: 

1) Методи мовленнєвої комунікації, які полягають у навчанні дітей з ООП отримувати 

й передавати повідомлення вербальними та невербальними засобами; 

                                                             
1039 Хоменко С. О. Порівняльна характеристика розвитку мовлення у дітей раннього віку в нормі та з 

порушеннями. Науковий часопис НПУ імені М. П. Драгоманова. Серія 19: Корекційна педагогіка та спеціальна 

психологія. 2013. Вип. 23. С. 260. 
1040 Мартиненко І. В. Особливості комунікативної діяльності дітей старшого дошкільного віку з системними 

порушеннями мовлення : монографія / І. В. Мартиненко. К.: ДІА, 2016. С. 183. 
1041 Трофименко Л. І. Особливості розвитку особистості дошкільників з мовленнєвими порушеннями. 

Теоретичне і методичне забезпечення навчання та виховання осіб з особливими освітніми потребами. Т. 8. 

2018. С. 227. 
1042 Мартиненко І. В. Особливості комунікативної діяльності дітей старшого дошкільного віку з системними 

порушеннями мовлення : монографія / І. В. Мартиненко. К.: ДІА, 2016. С. 181. 
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2) Методи інтерактивної взаємодії, сутність яких у розвитку вмінь та навичок різними 

способами й у різних формах обмінюватися інформацією. Саме у контексті даних методів 

формування комунікативного досвіду Н. Компанець пропонує використовувати такі види 

робіт, як: багатоканальна діяльність, активне моделювання, відкриття законів життя, 

інтелектуальні хвилинки тощо.1043 

Цікавим, на нашу думку, є підхід до формування комунікативного досвіду дітей з ООП 

вченої Н. Горішної. Дослідниця акцентує увагу на тому, що тактика комунікативної взаємодії 

дорослого з дитиною з ООП є цілком індивідуальною, але, водночас, має бути спрямованою 

на формування соціальних форм поведінки й засвоєння моральних норм та правила 

суспільства. З метою реалізації цих завдань запропоновано наступні форми роботи: 

1) Звертати увагу дитини на реакції оточуючих на слова і вчинки; 

2) Підкреслювати, що всі люди певною мірою схожі між собою; 

3) Моделювати ігрові ситуації, в яких необхідно надати допомогу або підтримати 

товариша; 

4) Включати дітей у конфліктні ситуації, стимулюючи в них активність критичного 

мислення; 

5) Звертати увагу дитини, перш за все, на зразки гарної поведінки, ігноруючи при 

цьому негативні приклади; 

6)  Уникати багаторазового повторення одних і тих самих нарікань і зауважень; 

7) Навчаючи дітей правилам поведінки, завжди пояснювати причини необхідності їх 

дотримання. 

У працях, присвячених організації корекційно-розвивальної роботи з дітьми з 

порушеннями зору, дослідниця В. Войтко пропонує підхід до формування комунікативного 

досвіду учня, що ґрунтується на розвитку їх соціально-комунікативної компетентності. В 

якості ефективних в цьому плані пропонуються наступні прийоми:  

- ігри та вправи в групах та парах, спрямовані на навчання розпізнаванню емоцій 

власних і співрозмовника, розвиток міміки; 

- пантомімічні вправи, спрямовані на передачу емоційного стану; 

- читання діалогів персонажів літературних творів з подальшим обговоренням 

ситуацій; 

- театралізовані ігри. 

Підтримуємо позицію В. Войтко щодо того, що застосування даних прийомів 

корекційно-розвивальної роботи мають забезпечувати позитивний соціальний досвід дитини 

з ООП, створювати в неї комфортне самовідчуття, емоційне благополуччя.1044 

Вищезазначені підходи щодо формування комунікативного досвіду навчають дітей з 

ООП виражати доброзичливе ставлення до інших, передавати емоційний стан за допомогою 

вербальних та невербальних мовленнєвих засобів, проявляти емпатію, передавати 

інформацію у різний спосіб. Спираючись на раніше засвоєні реакції та поведінку 

співрозмовників, школярі з психофізичними особливостями вчяться контролювати й долати 

негативні почуття, керувати власною поведінкою, обирати адекватні ситуації теми та форми 

спілкування. 

Ряд дослідників, серед яких Г. Кукуруза, С. Миронова, С. Хоменко, наполягають на 

необхідності  проведення логопедичної роботи щодо стимуляції комунікативного розвитку у 

дітей з психофізичними порушеннями перших років життя. Отже, розглянемо існуючі у 

спеціальній педагогіці підходи щодо формування комунікативного досвіду дітей з ООП 

раннього віку. 

                                                             
1043 Компанець Н. М., Коваль-Бардаш Л. В. Включення дітей з особливими потребами у соціальне середовище: 

особливості формування комунікації та подолання поведінкових розладів: навчально-методичний посібник. К., 

2020.  
1044 Войтко В. В. Корекційно-розвиткова робота з учнями з порушеннями опорно-рухового апарату в умовах 

інклюзивної освіти: [навчально-методичний посібник] / за заг. ред. О. Е. Жосана. Кропивницький: КЗ «КОІППО 

імені Василя Сухомлинського», 2021.  
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Комплексний підхід у формуванні комунікативного досвіду дітей з ООП, представлений 

у працях О. Денисенко, І. Мартиненко, А. Мироненко, передбачає необхідність використання 

у корекційно-розвивальній роботі різноманітних засобів, які будуть взаємодоповнювати один 

одного. 

З цього приводу І. Мартиненко акцентує на тому, що протягом дошкільного дитинства 

мовлення дитини вдосконалюється і збагачується, формуються основні функції – 

комунікативна, планувальна, регулювальна, експресивна, знакова. У межах комунікативного 

розвитку закладаються основні уявлення про правила спілкування, виховується ціннісне 

ставлення до особистості співрозмовника, закладаються норми й моральні канони 

суспільства.1045 

Відтак, основними завданням у змісті комплексного підходу до формування 

комунікативного досвіду дітей з ООП є: збагачення словника, корекція звуковимови, 

формування граматичної сторони мовлення, розвиток зв’язного мовлення, виховання 

культури спілкування. Для того, щоб дитина з психофізичними порушеннями навчилася 

слухати й чути співрозмовника, не перебивати його й не стрибати з однієї теми на іншу 

дорослі, які знаходять у ближчому оточенні, повинні докласти до цього максимальні 

зусилля. Саме соціальний вплив, мовленнєве середовище освітнього закладу, цілеспрямована 

участь членів родини у психолого-педагогічному супроводі дитини посприяє розширенню її 

комунікативного світогляду й збагаченню досвіду. 

Представниками діяльнісного підходу у формуванні комунікативного досвіду дітей з 

ООП виступають дослідники О. Боряк, В. Голуб, С. Стеблюк та ін. Вчені вважають, що 

комунікативний розвиток дитини у системі корекційно-розвивальної роботи забезпечується, 

перш за все, формуванням навчальних дій, які полягають в основні формування мовлення. 

У дослідженнях В. Голуб відзначено, що в процесі формування комунікативного 

досвіду дітей з ООП на першому плані постають наступні завдання: 

- стимуляція вербального висловлювання (якщо воно відсутнє); 

- вдосконалення змістової та лексико-граматичної сторони мовленнєвих 

висловлювань; 

- активізація психофізичних функцій (пам’яті, уваги, мислення) шляхом розвитку 

мовлення дитини. 

Функціональний підхід до формування комунікативного досвіду дітей з ООП 

розглянуто у дослідженнях Л. Коваль-Бардаш, Н. Компанець, Ю. Рібцун та ін..  

В основі функціонального підходу постає питання щодо того, для чого потрібно 

формувати комунікативний досвід у дітей з психофізичними порушеннями. У зв’язку з цим, 

на думку вищезазначених авторів, корекційно-педагогічний процес має бути спрямований на 

розв’язання наступних завдань: 

- розвиток здатності розуміти звернене мовлення, аналізувати його; 

- озброювати дітей знаннями, необхідними для успішної комунікативної діяльності 

(зв’язність, цілісність, тематична єдність; повнота; закінченість); 

- розвиток перспективної саморегуляції – здатності самостійно орієнтуватися у 

мовленнєвій ситуації, обирати доцільні мовленнєві засоби; 

- сприяння самовираженню дитини, її творчої та пошукової активності.  

Останнім часом все більшого значення набуває сімейноцентрований підхід 

(Н. Компанець, Г. Кукуруза, Т. Панченко, І. Пасічник та ін.), який орієнтований на провідну 

роль батьків у процесі корекційно-розвивальної роботи з формування комунікативного 

досвіду дітей з ООП. В даному контексті дослідники І. Пасічник та Г. Кукуруза акцентують 

увагу на тому, що родина має активно взаємодіяти зі своєю дитиною, закріплювати в неї 

соціально-комунікативні уміння, брати активну участь у психолого-педагогічному супроводі. 

Н. Компанець, в свою чергу, відзначає, що при формуванні комунікативного досвіду 

необхідно орієнтуватися на можливості та інтереси вихованця. Крім цього дослідниця 
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підкреслює важливість поведінки батьків, зразкам взаємодії з соціумом, які вони дають для 

наслідування та які впливають на психічний і особистісний розвиток дитини.1046 

Відтак, результати теоретичного огляду наукових джерел засвідчують високу 

актуальність і розробленість у різних аспектах проблеми формування комунікативного 

досвіду дітей з ООП, розмаїтість підходів щодо її розв’язання.  Сформульовано визначення 

поняття комунікативного досвіду, основні складові даного феномену, сучасні підходи у 

формуванні комунікативного досвіду дітей з ООП. 
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8. ОРБАН-ЛЕМБРИК Л. Е. Структура комунікативного потенціалу особистості. 

Психологічні перспективи. К., 2002. Вип. 2. С. 53-61. 

9. САВЧУК Л. Процес формування особистості дитини з особливими освітніми 
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порушеннями. Теоретичне і методичне забезпечення навчання та виховання осіб з 

особливими освітніми потребами. Т. 8. 2018. С. 224-229.  

11. ХОМЕНКО С. О. Порівняльна характеристика розвитку мовлення у дітей раннього 
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1046 Компанець Н. М., Коваль-Бардаш Л. В. Включення дітей з особливими потребами у соціальне середовище: 

особливості формування комунікації та подолання поведінкових розладів: навчально-методичний посібник. К., 

2020. 
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2.22. TERMINOLOGICAL SOURCES IN THE INTERNET AND TERMINOLOGICAL 

COMPETENCE 

 

2.22. ТЕРМІНОЛОГІЧНІ ДЖЕРЕЛА В МЕРЕЖІ «ІНТЕРНЕТ» І ТЕРМІНОЛОГІЧНА 

КОМПЕТЕНТНІСТЬ 

 

Світові глобалізаційні процеси визначають потребу осучаснення освіти, навчального 

процесу. Нині сформульовано бачення та завдання розвитку Європейського простору вищої 

освіти (19 листопада 2020 р. у м. Римі ухвалено Комуніке на Конференції міністрів вищої 

освіти Європейського простору) як інклюзивного, інноваційного та взаємопов’язаного 

простору на підтримку стійкої, згуртованої та мирної Європи. Кабінет міністрів України 

також схвалив «Стратегію розвитку вищої освіти в Україні на 2022-2032 роки»1047. 

Актуалізація інноваційності передбачає застосування нових та вдосконалених методів і 

практик для викладання, навчання й оцінювання, що повинні здійснюватися в тісному 

зв’язку з дослідженнями1048. Стратегічною метою вищої освіти в Україні є «інтелектуальний, 

культурний і професійний розвиток особистості, формування якісного людського капіталу та 

згуртування суспільства для утвердження України як рівноправного члена європейської 

спільноти»1049. 

Модифікації суспільства, технологій зумовлюють необхідність оволодіння фахівцями 

не лише загальними, а й професійними компетентностями. Як складник професійної 

компетентності науковці розглядають термінологічну компетентність1050. Однак єдиного 

пояснення цього поняття в науковій літературі немає, зокрема його інтерпретують як таку 

компетенцію, що «відображає готовність і здатність фахівця демонструвати належні 

особистісні якості в ситуаціях професійного спілкування, мобілізуючи для цього знання 

фахової термінології, вміння та навички використовувати з точністю і лінгвістичною 

правильністю терміни в усному і писемному професійному мовленні відповідно до 

нормативних вимог»1051; як «здатність ефективно оперувати термінологією свого фаху, 

володіти навичками редагування, коригування та перекладу фахових текстів, вмінням 

знаходити, відбирати й креативно використовувати інформацію з різних (насамперед 

електронних) термінографічних джерел і фахових текстів, відчувати потребу самостійного 

пошуку і засвоєння нових термінологічних знань, що становить у комплексі сукупність 

професійно значущих якостей особистості, результативний блок, сформований на основі 

знання основних понять сучасного термінознавства і забезпечує ефективну професійну 

діяльність»1052. Ключовим у визначенні цього поняття, як бачимо, є знання термінології фаху 

й ефективне оперування нею  під час професійної діяльності, а також вміння знаходити і 

вилучати необхідну інформацію зі спеціальних джерел. 

Проблеми формування термінологічної компетентності фахівців різних галузей знань 

досліджують В. Авраменко1053, Т. Денищич1054, С. Дорошенко1055, І. Харченко1056, 

Н. Зоріна1057 та ін. Формування термінологічної компетентності фахівців нефілологічних 

                                                             
1047 Про схвалення Стратегії розвитку вищої освіти в Україні на 2022-2032 роки.  
1048 Там само. 
1049 Там само. 
1050 Дзюба М. М., Малевич Л. Д. (2020). Використання мережних ресурсів для формування термінологічної 
компетентності студентів нефілологічних спеціальностей, с. 138;  

Дорошенко С. М. (2014). Формування термінологічної компетенції студентів технічного профілю, с. 312. 
1051 Дорошенко С. М. (2014). Формування термінологічної компетенції студентів технічного профілю, с. 312. 
1052 Дзюба М. М., Малевич Л. Д. (2020). Використання мережних ресурсів для формування термінологічної 
компетентності студентів нефілологічних спеціальностей, с. 141. 
1053 Авраменко В. (2017). Термінологічна компетентність як компонент мовно-професійної культури фахівців 
економічного профілю, с. 7-14. 
1054 Денищич Т. А. (2012). Роль термінологічної компетентності у становленні майбутнього фахівця. 
1055 Дорошенко С. М. (2014). Формування термінологічної компетенції студентів технічного профілю. 
1056 Харченко І. І. (2013). Термінологічна компетентність як обов’язковий складник мовно-професійної 
культури майбутніх юристів, с. 176-180. 
1057 Зоріна Н. (2021). Термінологічний словник як ефективний засіб оволодіння фаховою термінологією у 
бібліотечній галузі, с. 161-172. 

https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/286-2022-%D1%80?find=1&text=%D1%96%D0%BD%D0%BD%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D1%86%D1%96%D0%B9%D0%BD#w1_11
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=fullwebr&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=A=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%94%D0%B7%D1%8E%D0%B1%D0%B0%20%D0%9C$
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=fullwebr&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=A=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%94%D0%B7%D1%8E%D0%B1%D0%B0%20%D0%9C$
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спеціальностей розпочинається в закладі вищої освіти (ЗВО). Насамперед вивчення 

поняттєво-термінологічного апарату галузі відбувається на заняттях фахових предметів, а 

також у межах дисципліни «Українська мова (за професійним спрямуванням)». Викладання 

зазначеної дисципліни у ЗВО зумовлюється профільною специфікою останнього, відповідно, 

орієнтуванням на конкретного адресата – фахівця певної спеціальності. Основою якісної 

мовної освіти майбутнього спеціаліста є вироблення глибоких знань поняттєвої бази певної 

науки. Ґрунтовне осмислення фахової термінології – це одна з найважливіших професійних 

характеристик спеціаліста, а також свідчення сформованості його термінологічної, а отже, 

професійної компетентності.   

Усе це неможливе без використання термінологічних джерел. Сучасна термінографія 

має потужні ресурси, є одним з перспективних напрямів розвитку української методики 

навчання мови (лінгводидактики). У формуванні термінологічної компетентності майбутніх 

фахівців дидактична роль термінографічних джерел значуща й недооцінена, що визначає 

актуальність цього дослідження.  

Важливість застосування з дидактичною метою термінографічних джерел для вивчення 

галузевої термінології розглядають у своїх працях О. Гриджук1058, Н. Зоріна1059, 

О. Решетілова1060, Л. Туровська1061 та ін. Значущими є поодинокі наукові розвідки, наприклад 

М. Дзюби й Л. Малевич1062, присвячені висвітленню теоретичних основ та елементів 

практичного досвіду використання мережних ресурсів як одного з важливих засобів 

формування термінологічної компетентності майбутніх фахівців. Цінним також є 

підготовлений колективом українських науковців посібник, у якому подано вправи та 

завдання, що стимулюють користувачів якнайширше застосовувати електронні ресурси 

Українського мовно-інформаційного фонду НАН України («Словники України» 

http://lcorp.ulif.org.ua/dictua/) на заняттях з української мови (Надутенко М., Пономаренко Н., 

Семеног О. «Електронні словники Українського мовно-інформаційного фонду Національної 

академії наук України в освітньому процесі», 2020). 

Мета дослідження – висвітлити можливості застосування термінологічних джерел у 

мережі «Інтернет» для формування термінологічної компетентності здобувачів вищої освіти.  

Кожна довідкова праця є навчальним виданням, оскільки їй властивий навчальний 

характер. Сьогодні словники розглядають як тексти дидактичного жанру1063. У словниках 

сконцентровано інтелектуальні ресурси, знання і досвід нації, людства загалом. 

Термінологічні словники – це особливий тип джерел, що мають цілеспрямоване 

призначення.  

Стрімкий науково-технічний прогрес, розвій галузей спричиняють розбудову їх 

термінології, появу нових терміноодиниць, розширення / звуження поняттєвого змісту 

окремих понять, виникнення родо-видових, синонімних, антонімних зв’язків між термінами 

тощо. Тож повсякчас триває розвиток термінології певної галузі знань, цей процес не є 

завершеним.  Забезпечити розуміння всіх особливостей організації спеціальної лексики фаху 

як упорядкованої єдності дають змогу термінологічні словники.  

Термінографічні джерела складно систематизувати, що утруднено виокремленням 

спільного параметра для їх розрізнення. Проблеми систематизації термінологічних словників 

постійно привертають увагу науковців (В. Дубічинського1064, О. Іванової1065, М. Комової1066, 

                                                             
1058 Гриджук О. Є. (2014). Термінологічний словник як джерело засвоєння фахової лексики.  
1059 Зоріна Н. (2021). Термінологічний словник як ефективний засіб оволодіння фаховою термінологією у 

бібліотечній галузі. 
1060 Решетілова О. М. (2015). Використання словників як ефективного засобу навчання майбутніх 

документознавців української професійної лексики.  
1061 Туровська Л. В. (2018). Термінологічний словник у контексті формування сучасного фахівця. 
1062 Дзюба М. М., Малевич Л. Д. (2020). Використання мережних ресурсів для формування термінологічної 

компетентності студентів нефілологічних спеціальностей.  
1063 Симоненко Л. О. (2013). Українська термінографія в дидактиці, с. 25. 
1064 Дубичинский B. B. (1998). Теоретическая и практическая лексикография. 
1065 Іванова О. А. (2006). Термінологічні словники: класифікаційні ознаки. 

http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=fullwebr&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=A=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%94%D0%B7%D1%8E%D0%B1%D0%B0%20%D0%9C$
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=fullwebr&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=A=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%94%D0%B7%D1%8E%D0%B1%D0%B0%20%D0%9C$
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Т. Петрової1067, В. Широкова1068 та ін.). Навчальні термінологічні словники диференціюють 

за (1) кількістю репрезентованих мов (одно-, дво- й багатомовні), (2) наявністю і принципом 

тлумачення термінів (тлумачні, словники-довідники), (3) призначенням (учителям, 

здобувачам, учням)1069. Названі перші два параметри, пов’язані, як видається, за принципом / 

способом дефініювання терміноодиниць у фаховому словнику, тому їх доцільно поєднати. 

До того ж необхідно додати до пропонованих параметрів ‘носій інформації’ (паперові, 

електронні). Сьогодні впровадження інформаційно-комунікативних технологій є, як відомо, 

пріоритетним напрямом розвитку освіти, науки тощо.  

Від 90-х pоків XX ст. до початку 10-х років ХХІ ст. за підрахунками дослідників 

опубліковано понад 80 навчальних перекладних, тлумачних словників з різнопрофільних 

дисциплін, курсів1070. Визначити точну кількість наявних словників для потреб ЗВО від 

початку ХХ ст. до сьогодні складно, оскільки відсутні єдина база таких джерел і їх зведений 

бібліографічний покажчик.  

Сучасна термінографія має значні напрацювання. З’являються нові види словників за 

широтою охоплення термінологічної лексики (універсальні, загальнонаукові, багатогалузеві, 

вузькогалузеві), способом семантизування (дефінітивно-перекладні; ілюстративно-

перекладні; галузеві, вузькогалузеві, міжгалузеві енциклопедії), принципом розміщення / 

репрезентування термінів (тезаурус тощо)1071.  

В останні роки освіта реформується. У зв’язку із цілковитою диджиталізацією та 

інформатизацією суспільства,  переведенням освіти в онлайнову форму через COVID-19 і     

у 2022 р. повномасштабне російське вторгнення в Україну електронні термінологічні ресурси 

набувають актуальності використання на практичних заняттях, під час самостійної роботи 

здобувачів, виконання наукових досліджень з питань термінології тощо. Комп’ютерні, 

комунікаційні, мультимедійні технології дають змогу створювати термінологічні джерела 

нового покоління.  

Поняття «електронний словник» розуміємо вслід за Є. Купріяновим, зокрема: 

«Електронний словник – це спеціальна лексикографічна праця, яка характеризується 

нелінійною текстовою структурою (обсяг якої залежить від запитів користувача), внутрішнім 

і зовнішнім пошуком, гармонійним поєднанням різних типів інформації (фонетичної, 

семантичної, енциклопедичної тощо) в одному записі, вербальними та невербальними засоби 

представлення інформації та можливістю зв’язку з іншими інформаційними ресурсами»1072. 

Е-словники можуть бути загальними, спеціальними, енциклопедично-довідковими, 

перекладними й тлумачно-перекладними. Порівняно з паперовими словниками, вони 

забезпечують користувача ширшими можливостями, оскільки мають переваги: доступність, 

зручність, універсальність, багатофункціональність, великий обсяг, використання 

мультимедійних засобів, висока швидкість пошуку термінодиниці тощо. 

Ураховуючи різноманіття електронних пристроїв / носіїв, за допомогою яких записані 

словники, дослідники розрізняють такі різновиди е-словників:  

- автоматичні або електронні – 1) комп’ютерні (словники, що відтворюються за 

допомогою персонального або портативного комп’ютера), 2) кишенькові (записані на 

кишенькових електронних пристроях тощо та відтворюються їх засобами, наприклад 

кишенькові перекладачі), 3) мобільні (записані в мобільних телефонах та відтворюються на 

екрані телефону) тощо;   

- комп’ютерні словники – 1) стаціонарні (установлюють на жорсткому диску 

комп’ютера), 2) переносні (записують на компакт-дисках і відтворюються на комп’ютері 

                                                                                                                                                                                                          
1066 Комова М. (2008) Класифікація термінологічних словників. 
1067 Петрова Т. О. (2021). Систематизація термінологічних словників у спеціальному словникарстві. 
1068 Широков В. А. (2004). Феноменологія лексикографічних систем. 
1069 Симоненко Л. О. (2013). Українська термінографія в дидактиці, с. 26. 
1070 Симоненко Л. О. (2012). Українська термінографія: стан і перспективи, с. 32. 
1071 Див.: Петрова Т. О. (2021). Українська термінографічна критика: становлення, розвиток та перспектива       
(на матеріалі критичної оцінки термінологічних словників), с. 159-181. 
1072 Kuprijanov E. V. (2014). Electronic dictionary classification as problem of modern computer lexicography, с. 30. 
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тільки за наявності в дисководі), 3) інтернет-словники (розміщують на комп’ютері-сервері в 

мережі й доступні з інтернету)1073.  

Під час організації навчальних занять для формування термінологічної компетентності 

майбутніх фахівців можна актуалізувати такі термінологічні ресурси:  

1) онлайн-словники, що розміщені в мережі «Інтернет», на певному веб-сайті, для 

доступу до них потрібно постійне підключення до мережі:  

- «Словопедія» (http://slovopedia.org.ua/) – електронний ресурс в інтернет-просторі, 

що пропонує безкоштовний доступ до численних українських спеціальних е-джерел, 

наприклад: «Eкономічна енциклопедія»; «Архітектура і монументальне мистецтво»; 

«Словник бюджетної термінології»; «Термінологічний словник з економіки праці»; 

«Музичні терміни»; «Глосарій термінів Фондового ринку»; «Тлумачний словник з 

інформатики та інформаційних систем для економістів» Л. Козловської, Н. Поліщук; 

«Управління якістю» А.  Вакуленко; «Гірничий енциклопедичний словник»; «Філософський 

енциклопедичний словник» тощо;  

- лінгвістичний портал «MOVA.info» (http://www.mova.info/Page.aspx?l1=61) 

пропонує до використання різні е-словники, зокрема «Чотиримовний науковий словник» – 

перекладний англійсько-німецько-українсько-російський словник наукової термінології, 

складається з трьох підрозділів – хімія, теоретична хімія, фізика тощо;  

- сайт Українського мовно-інформаційного фонду НАН України 

(http://lcorp.ulif.org.ua/LSlist/) репрезентує онлайнові термінологічні словники української 

мови, зокрема «Українсько-російсько-англійський словник зі зварювання (вебсайт)», а також 

«Віртуальна лексикографічна лабораторія “Російсько-українсько-англійський словник зі 

зварюванняˮ», «Віртуальна лексикографічна лабораторія “Російсько-українсько-англійський 

словник з механікиˮ», «Віртуальна лексикографічна лабораторія “Російсько-українсько-

англійський словник з радіоелектронікиˮ», «Віртуальна термінографічна лабораторія з 

фізики», «Віртуальна термінографічна лабораторія з біології», «Віртуальна лексикографічна 

лабораторія “Українсько-кримськотатарський словникˮ»; 

2) термінологічні бази даних – «автоматизовані сховища, у яких терміни 

забезпечуються додатковою інформацією як лінгвістичного (сполучуваність, частотність, 

синтаксичні та семантичні властивості), так і екстралінгвістичного (нормативність, 

стандартизованість) характеру»1074. На сайті Термінологічної комісії при Міжнародному 

комітеті славістів спроєктовано новий інтегрований ресурс, що передбачає програмне 

забезпечення з можливістю вибору користувацького інтерфейсу англійською та 10-ма 

слов’янськими мовами. Цей ресурс певною мірою задовольняє фахівців інформацією про 

наявні термінографічні праці, зібрані на одній технологічній платформі в єдиній системі 

бібліографічного запису1075; 

3) оцифровані паперові спеціальні джерела на сайтах вільних електронних бібліотек, 

як-от:  

- «Чтиво» (https://chtyvo.org.ua/), наприклад: «Словник термінів з дисциплін 

“Міжнародні економічні відносиниˮ та “Зовнішньоекономічна діяльність Україниˮ» (2019)  

В. Химинець, Н. Кушнір; «Російсько-український словник з інформатики та обчислювальної 

техніки» (1994) В. Карачуна, Г. Гульчука, О. Карачуна, Ю. Прохура; «Українсько-

англійський та англо-український словник з екологічної безпеки» (2011) Т. Дудар, 

О. Письменної, В. Заскалети; 

- «DIASPORIANA.ORG.UA» (https://diasporiana.org.ua/), наприклад: «Українсько-

англійський словник бізнесових термінів – Ukrainian-English Glossary of Business Теrms» 

(Саскачеван, 1992) Дарлін П. М. Кларк; «Англо-український словник вибраних термінів 

                                                             
1073 Мисак Р. (2008). Комп’ютерні словники: класифікація та укладання, с. 52-55. 
1074 Дзюба М. М., Малевич Л. Д. (2020). Використання мережних ресурсів для формування термінологічної 

компетентності студентів нефілологічних спеціальностей, с. 142. 
1075 Див. про це: Іващенко В., Горбенко Г., Гіденко С. (2020). Термінографічна база даних TERM_IN у 

міжслов’янському діалозі: архітектоніка та проєктування. 

http://slovopedia.org.ua/
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http://slovopedia.org.ua/51/53393-0.html
http://slovopedia.org.ua/58/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/52/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/59/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/59/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/61/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/94/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/104/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/104/53392-0.html
http://lcorp.ulif.org.ua/LSlist/
http://lcorp.ulif.org.ua/ElWelding/
http://lcorp.ulif.org.ua/weldingOntology6k/
http://lcorp.ulif.org.ua/weldingOntology6k/
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http://lcorp.ulif.org.ua/KhRadio/
http://lcorp.ulif.org.ua/KhRadio/
http://lcorp.ulif.org.ua/PhysicsOntology/
http://lcorp.ulif.org.ua/PhysicsOntology/
http://lcorp.ulif.org.ua/BiologyOntology/
http://lcorp.ulif.org.ua/CrimeaTatarOntology/
http://lcorp.ulif.org.ua/CrimeaTatarOntology/
https://chtyvo.org.ua/
https://chtyvo.org.ua/authors/Karachun_Valerii/
https://chtyvo.org.ua/authors/Hulchuk_Heorhii/
https://chtyvo.org.ua/authors/Karachun_Olha/
https://chtyvo.org.ua/authors/Prokhur_Yurii/
https://chtyvo.org.ua/authors/Dudar_Tamara/
https://chtyvo.org.ua/authors/Pysmenna_Olha/
https://chtyvo.org.ua/authors/Zaskaleta_Valentyna/
https://diasporiana.org.ua/
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=fullwebr&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=A=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%94%D0%B7%D1%8E%D0%B1%D0%B0%20%D0%9C$
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техніки і науки» (Нью-Йорк, 1973) А. Вовка; «Українсько-англійський словник 

комп’ютерних термінів і англо-українські аудіо-візуальні терміни» (Едмонтон, 1990) 

П. Фединського, Т. Городиської, Т. Кікени, Р. Робіна; «Російсько-український словник 

військової термінології» (Мюнхен, 1993) О. Якубського, С. Якубського; «Російсько-

український словник правничої мови» (Нью-Йорк, 1984) тощо. 

Електронні фахові словники можуть розміщувати на сторінках спеціалізованих сайтів. 

Зокрема, ресурс «Сталий розвиток лісового господарства в Україні», що висвітлює питання 

охорони природи, збереження лісів, запровадження принципів сталого ведення лісового 

господарства, містить «Словник» (https://sfmu.org.ua/korysni-materialy/slovnyk). Він 

репрезентує найбільш поширені терміни, пов’язані з охороною лісів. Сам словник є 

адаптованим перекладом словника Greenpeace. «SuperAgronom.com – Головний сайт для 

агрономів» містить «Словник агронома» (https://superagronom.com/slovnik-agronoma).           

На сайті Державного агентства з енергоефективності та енергозбереження України            

теж запропоновано «Словник термінів у сферах енергоефективності та ВДЕ» 

(https://saee.gov.ua/uk/costumers/slovnyk-terminiv). 

Відкритість комунікативного простору визначає перспективи співпраці майбутніх 

фахівців із закордонними організаціями, потенційними партнерами. Знайомство з 

міжнародними термінологічними ресурсами підвищує термінологічні компетенції галузевих 

спеціалістів. Термінологічний портал «EurTerm at the Terminology Coordination Unit» 

(http://termcoord.eu/eurterm) надає централізований доступ до всіх міжвідомчих і світових 

термінологічних ресурсів. Багатомовна (шість офіційних мов ООН) термінологічна база 

даних UNTERM (https://unterm.un.org/UNTERM/portal/) відображає термінологію та 

номенклатуру предметів, що стосуються роботи системи Організації Об’єднаних Націй.  

Світове словникарство активно створює електронні спеціалізовані тезауруси, до яких 

усім відкритий доступ, як-от: тезаурус НАСА з аеронавтики «NASA Thesaurus», 

сільськогосподарський тезаурус «AGROVOC», тезаурус археологічних об’єктів 

«Archaeological Objects Th esaurus», тезаурус з астрономії «The Astronomy Thesaurus», 

тезаурус з біоетики «Bioethics Thesaurus», кембріджський тезаурус природничих наук 

«Cambridge Life Sciences Thesaurus», тезаурус біології тварин «Tesauro ICYT de Biologia 

animal (CINDOC)», тезаурус інформації та документації «Thesaurus INFODATA (Thesaurus 

fur den Bereich der Information und Dokumentation)», тезаурус з демографії «POPIN Thesaurus 

(Population Multilingual Thesaurus)», словник і тезаурус військової термінології «CALL 

Dictionary and Thesaurus (US Government)». 

У вільному користуванні в мережі «Інтернет» розміщені українські електронні 

тезауруси: «Тезаурус з комп’ютерної лексикографії» (http://www.mova.info/Page3. 

aspx?l1=188&vocid=1), «Тезаурус лінгвістичної термінології» (http://www.mova.info/mov_ 

thes.aspx?l1=68), «Тезаурус термінології залізничного транспорту (англійська, українська, 

російська, французька мови)» (http://eadnurt.diit.edu.ua/jspui/handle/123456789/8789) тощо; а 

також глосарії – «Глосарій банківської термінології» (https://old.bank.gov.ua/control/uk/ 

publish/article?art_id=124734&cat_id=124733), «Глосарій сфери інтернет-реклами» 

(https://inau.ua/proekty/glosariy-sfery-internet-reklamy) тощо. 

Водночас значна частина видрукуваних словників, підготовлених науковцями або 

викладачами ЗВО для забезпечення  здобувачів різних рівнів вищої освіти навчальною 

спеціальною літературою, переведена у формат pdf чи djvu і є в інтернет-просторі, 

наприклад: «Термінологічний словник-довідник фахівця з садово-паркового будівництва і 

ландшафтної архітектури» (2017) С. Роговського (https://rep.btsau.edu.ua/bitstream/BNAU/563 

9/3/terminologichnyj_slovnyk.pdf), «Термінологічний словник з точного землеробства» (2020) 

О. Холодюка (http://repository.vsau.org/getfile.php/25351.pdf) тощо.  

На лекційних заняттях щодо проблем унормування, стандартизування української 

термінології варто ознайомити здобувачів з результатами діяльності Технічного комітету 

стандартизації науково-технічної термінології (ТК СНТТ) (організованого 1992 р. спільним 

наказом № 66 Держстандарту та Міносвіти України), що розміщені на сайті 

https://superagronom.com/slovnik-agronoma
file:///C:/Users/38095/Google%20Диск/Стажування%202023/Моя%20стаття-мат-ли/СтаттяСтажування/EurTerm%20at%20the%20Terminology%20Coordination%20Unit
https://unterm.un.org/UNTERM/portal/
http://www.mova.info/Page3
http://eadnurt.diit.edu.ua/jspui/handle/123456789/8789
https://old.bank.gov.ua/control/uk/
https://inau.ua/proekty/glosariy-sfery-internet-reklamy
https://rep.btsau.edu.ua/bitstream/BNAU/563%209/3/terminologichnyj_slovnyk.pdf
https://rep.btsau.edu.ua/bitstream/BNAU/563%209/3/terminologichnyj_slovnyk.pdf
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http://tc.terminology.lp.edu.ua/TK_main.htm. Висвітлюючи сучасні підходи до нормування 

термінології, доцільно їх візуалізувати, вивести на екран сторінку ТК СНТ з відповідною 

інформацією, обговорити зі здобувачами засади й принципи стандартизування термінів, 

переглянути розроблені цією комісією ДСТУ для різних галузей знань тощо. Водночас слід 

пояснити зміни в новій редакції «Українського правопису» (2019).  

Для системного засвоєння здобувачами термінології фаху, а головно розвитку їх 

термінологічної компетентності, слід, на переконання автора цієї розвідки, поєднувати 

традиційні методи, прийоми і засоби навчання із сучасними та актуалізувати такі напрями 

роботи: 

а) вибирання термінів опановуваної спеціальності з фахових словників, навчальних 

видань; 

б) аналіз структури терміноодиниць, їх походження, шляхів та способів творення; 

в) дефініювання термінів; 

г) дослідження дефініції, з’ясування обсягу і змісту поняття, наявності родо-видових 

зв’язків; 

д) визначення відповідності терміна українській термінологічній нормі; 

е) диференціювання термінів на загальнонаукові, міжгалузеві, вузькогалузеві;  

ж) створення словника-мінімуму фахової термінології тощо. 

Досвідчений викладач-філолог, обізнаний у міждисциплінарних зв’язках різних наук, 

який вивчав термінологію спеціальності, що здобувають майбутні фахівці, може ефективно 

формувати їх термінологічну компетентність. Під час проведення практичних занять з 

вивчення питань термінології фаху доречно застосовувати різні методи та прийоми 

навчання, як-от: непродуктивні (пояснення, виконання вправ репродуктивного типу) для 

визначення змісту дефініції аналізованого поняття терміна, дослідження його лінгвістичної 

характеристики; продуктивні (аналізування і зіставлення мовних явищ, тренувальні вправи, 

дослідницькі й проблемні завдання), що полягають насамперед у добиранні синонімів, 

антонімів тощо; установлення генези терміна, його структурної моделі тощо. Головним під 

час оволодіння поняттєво-термінологічним апаратом спеціальності є, як видається, 

виконання спеціально підготовлених вправ з актуалізацією різноманітних термінологічних 

ресурсів. 

Наведімо окремі завдання, що доречно запропонувати здобувачам інженерно-

природничих спеціальностей для виконання під час занять чи самостійної роботи, 

застосовуючи термінологічні ресурси в мережі «Інтернет». 

1. З’ясуйте значення наведених нижче термінів за словниками. Запишіть їх у три 

колонки: а) вузькогалузеві, б) міжгалузеві, в) загальнонаукові.  

Метод, аналіз, флористичний аналіз, синтез, фітоклімат, фактор, тип, тип лісової 

ділянки, фонд, агролімеліоративний фонд, сітка, сітка едафічна, яр, угіддя, родючість 

ґрунту, ґрунт, вода, зона, лісостепова зона, фактор, фактори родючості. 

Які терміни функціюють у вашій галузі? 

Які загальнонаукові терміни конкретизують значення і стають вузькогалузевими? Яким 

способом це відбувається?  

2. Використовуючи електронні джерела, відстежте відмінності в змісті дефініцій 

термінів у різних науках: 

інвентаризація, конструкція, консервація, корінь, профіль, режим, елемент. 

3. Установіть за термінологічним словником значення термінів. Доберіть синоніми до 

них (див. довідку), перевірте їх дефініції в спеціальних джерелах.  

Рослинне угруповання, диференціація стовбурів, розповсюдження дендрофлори, скидні 

лотки, еродованість, біогрупа, озеленені території. 

Довідка: інтродукція, акведуки, пошкодженість, мікроасоціація, фітоценоз, 

зріджування насаджень, фітомеліоровані території. 

4. До поданих термінів доберіть синоніми, скориставшись довідкою. Перегляньте ці 

одиниці і зверніть увагу на синонімні ряди в термінографічних джерелах, що «репресовані» 

http://tc.terminology.lp.edu.ua/TK_main.htm
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за «національно-буржуазне» спрямування, наприклад: П. Тутковський «Словник геологичної 

термінології» (1923) (https://issuu.com/iend/docs/slovnyk_geologichnuj), Х. Полонський 

«Словник природничої термінології» (1928) (https://r2u.org.ua/data/other/%D0%A0%D0%29. 

pdf) тощо. 

Абсорбція, галечник, горизонт, ерозія, ландшафт, фактор, торф, фільтр, щебінь, хвоя, 

дисперсія.  

Довідка: чинник, вбирання, жорства, обрій, цідило, краєвид, жолоблення, глиця, ріняк, 

болотнина, розщіплення. 

Чи доречне сьогодні використання поданих у довідці питомих терміноодиниць у 

природничій науці? На вашу думку, слід надати перевагу питомому чи чужомовному 

терміну? Аргументуйте свою відповідь.  

5. Доберіть до наведених термінів антоніми, перевірте їх значення за словником.  

Засолення ґрунтів, залісення, осушення, угіддя, закріплені піски, розвівання пісків, високі 

рослини, вершина яру. 

6. Випишіть зі словника 10 термінів з міжнародними терміноелементами (агро-, біо-, 

гео-, гідро-, гігро-, дендро-, ксеро-, макро-, мега-, мікро-, фіто-, фото-, -ценоз).  

Наприклад: агробіоценоз, біомаса, геоморфологія, макрорельєф, мікроклімат, 

флороценоз.  

З’ясуйте їх значення. 

7. Прочитайте тлумачення загальновживаної лексичної одиниці чорнозем у СУМ-11, 

(http://sum.in.ua/s/chornozem), зокрема: 

 
Порівняйте значення цієї загальновживаної одиниці з дефініцією агрономічного 

терміна чорноземи (https://superagronom.com/slovnik-agronoma/chornozemi-id20190), який 

термінологізуючись, набуває статусу спеціальної одиниці терміносистеми галузі агрономії та 

позначає наукове поняття з родо-видовими відношеннями, порівн.:  

 

 

 

https://issuu.com/iend/docs/slovnyk_geologichnuj
https://r2u.org.ua/data/other/%D0%A0%D0%29.pdf
https://r2u.org.ua/data/other/%D0%A0%D0%29.pdf
http://sum.in.ua/s/chornozem
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8. Опрацюйте джерела1076, у яких розкрито особливості репрезентації родо-видових 

відношень між термінами в сучасних термінологічних словниках різного типу.  

Наскільки інформація про родо-видові зв’язки важлива для користувача словника – 

майбутнього фахівця?  

Чи у всіх сучасних словниках вашої спеціальності відображений цей параметр? 

Обґрунтуйте відповідь. 

9. Підготуйте повідомлення про наявні електронні термінологічні словники вашого 

фаху. Схарактеризуйте окреме електронне спеціальне джерело за параметрами (принцип 

побудови реєстру словника – алфавітний, алфавітно-гніздовий, тематичний; принцип 

семантизування термінів – дефінітивний, перекладний, дефінітивно-перекладний; наявність 

лінгвістичної, етимологічної інформації; обсяг, повнота джерела; зручність користування 

тощо). 

10. Спираючись на термінологічні ресурси в мережі «Інтернет», створіть за зразком 

словник-мінімум вашого фаху (див. таблицю). У словнику репрезентуйте терміни за такими 

параметрами: 

1) заголовний термін; 

2) етимологічна довідка (походження) про чужомовний термін – указати, від якого 

іншомовного слова він походить (грец., лат., нім., англ. тощо), скориставшись «Словником 

іншомовних слів Мельничука» або «Словником іншомовних слів» на сайті «Словопедія: 

Словники» (http://slovopedia.org.ua) та ін.; 

3) дефініція (тлумачення) терміна – зверніться до тлумачних термінологічних 

словників у мережі «Інтернет»; 

4) похідні форми терміна. 

Додайте ще один параметр до термінологічної статті, який, на вашу думку, сформує 

вичерпну інформацію про відображуваний термін. 

 

Таблиця 1. Словник-мінімум термінології природничого напряму 

Термін 
Етимологічна 

довідка 
Дефініція Похідні форми 

Добрива  різноманітні мінеральні та органічні речовини, що 

містять необхідні для рослин поживні компоненти і 

вносяться в ґрунт для підвищення його родючості. Їх 

класифікують за способом виробництва, хімічним 
складом, фізичним станом дії на ґрунт і рослини, 

походженням. 

добривний, 

удобрювати 

Меліорація лат. melioratio – 

покращення 

комплекс заходів щодо корінного поліпшення угідь 

та підвищення родючості ґрунтів, створення 

сприятливих умов для вирощування 

сільськогосподарських культур. За призначенням 

меліорації поділяють на зрошувальні, осушувальні та 

протиерозійні. За впливом на ґрунт і рослину, тобто 

за способом здійснення, розрізняють такі види 

меліорації: агротехнічні, лісомеліоративні 

(лісотехнічні), хімічні, гідротехнічні, протиерозійні, 

культуротехнічні та ін. 

 

меліоративний, 

меліорований  

 

Отже, виконання різних завдань, вправ із застосуванням термінологічних джерел 

сприятиме посиленню стійкого інтересу до вивчення термінології фаху в межах дисципліни 

«Українська мова (за професійним спрямуванням)» і в подальшій перспективній діяльності 

                                                             
1076 Петрова Т. О. (2015). Родо-видові відношення в комбінованому словнику фітомеліоративної термінології, 

с. 141-150;  

Петрова Т. О. (2018). Фітомеліоративна термінологія сучасної української мови та її відображення в 

термінологічному словнику комбінованого типу: монографія. Харків: ТОВ «ТПГ», 2018. С. 138, 17-174, 222. 

http://slovopedia.org.ua/42/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/42/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/42/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/42/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/42/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/42/53392-0.html
http://slovopedia.org.ua/
http://slovopedia.org.ua/
file:///C:/Users/38095/Google%20Диск/Стажування%202023/Моя%20стаття-мат-ли/До%20ред.%20стажування/:%20Словники
http://slovopedia.org.ua/
http://dspace.knau.kharkov.ua/jspui/handle/123456789/707
https://scholar.google.com/scholar?cluster=12171832270134033222&hl=en&oi=scholarr
https://scholar.google.com/scholar?cluster=12171832270134033222&hl=en&oi=scholarr
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здобувачів, а також цілеспрямованому ефективному засвоєнню термінів та формуванню 

термінологічної компетенції. 

Використання термінологічних словників у мережі «Інтернет» має значні дидактичні 

можливості за всіма напрямами роботи здобувачів, зокрема (1) дає змогу вийти за межі 

традиційного навчального процесу, урізноманітнює і осучаснює його, (2) сприяє 

(а) формуванню їх термінологічної компетентності, (б) підвищенню фахової майстерності, 

(в) орієнтуванню в глобальному інформаційному середовищі. 

Результативність оволодіння термінологією спеціальності, а також розвиток фахового 

мовлення забезпечує вміння використовувати словник як довідкове джерело й вилучати 

необхідну інформацію. Здобуті під час навчання навички роботи з фаховими словниками 

стануть основою для саморозвитку майбутнього спеціаліста, його подальшого професійного 

й наукового зростання.  
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2.23. SOCIO-PEDAGOGICAL ASPECTS OF ENSURING SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT IN EDUCATION 

 

2.23. СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ СТАЛОГО 

РОЗВИТКУ В ОСВІТІ 

 

Термін «сталий розвиток» є офіційним українським відповідником англійського 

терміну «sustainable development», дослівний переклад якого з урахуванням контексту може 

бути «життєздатний» або «тривкий розвиток», а розширене його тлумачення – 

самопідтримуваний розвиток1077. Стратегія сталого розвитку є альтернативою парадигмі 

економічного зростання, яка ігнорує екологічну небезпеку від розвитку суспільства за 

екстенсивною моделлю. Близького змісту має термін «екорозвиток», сформульований 

Морісом Стронґом у 1972 році (Стокгольмська конференція ООН з навколишнього 

середовища): екорозвиток – це екологічно зорієнтований соціально-економічний розвиток, 

при якому зростання добробуту людей не супроводжується погіршенням середовища їх 

існування і деградацією природних систем1078. «Народженням» стратегії сталого розвитку 

можна вважати 1980 рік, коли вийшла «Всесвітня стратегія охорони природи», підготовлена 

Міжнародною спілкою охорони природи і в якій проголошено положення: збереження 

природи нерозривно пов'язане з питаннями розвитку суспільства, а розвиток суспільства має 

відбуватися за умов збереження природи. В стратегії говорилося, що необхідно змінити 

ставлення людини до довкілля шляхом формування нової екологічної етики і екологічної 

свідомості, щоб люди могли жити в гармонії з природою, від якої залежить не тільки їх 

добробут, але й виживання1079. 

Дослідженнями визначення і принципами переходу суспільства до сталого розвитку 

займаються провідні педагоги такі, як В. Боголюбов, М. Клименко, Л. Мельник, О. Ракоїд. 

Вивченням теоретичного обґрунтування ідей освіти для сталого розвитку та опис змісту і 

організації освітнього процесу для дошкільнят займаються: Н. Гавриш, О. Саприкіна, 

О. Пометун. Сутністю, змістом, методами та технологіями випереджаючої освіти для сталого 

розвитку досліджувала філософиня О. Висоцька. Досліджував феномен поняття «сталий 

розвиток» А. Лелеченко. Концепцією сталого розвитку як парадигми розвитку суспільства 

досліджували В. Хаустова, Ш. Омаров. Проблемам, становленню та дослідженню реалізації 

екологічної політики в Україні присвячена робота Г. Буканова. Проблеми та тенденції в 

освіті для сталого розвитку досліджували А. Лейхт, Дж. Хайсс і В. Дж. Бюн (A. Leicht,          

J. Heiss and W. J. Byun). Педагогічні підходи та аспекти дизайну для сприяння лідерства зі 

сталого розвитку вивчали Мерліна Місімер і Тамара Коннелл (Merlina Missimer and Tamara 

Connell).  

Національна система індикаторів сталого розвитку налічувала 183 індикатори, розбиті 

на групи відповідно до 17 цілей сталого розвитку із зазначенням рівня дезагрегування 

показника, відповідальної за розрахунок і надання даних особи та граничних термінів і 

періодичності надання відповідної інформації Держстату України1080.  

Відповідно до зазначеного розпорядження Уряду здійснюється збір статистичних 

даних та моніторинг реалізації цілей сталого розвитку, а Державна служба статистики 

                                                             
1077 Великий тлумачний словник сучасної української мови : 250000 / уклад. та голов. ред. В. Т. Бусел. – Київ; 
Ірпінь: Перун, 2005. – VIII, 1728 с. 
1078 Тодорюк С. І. Сталий розвиток як економічна категорія. // Вісник Хмельницького національного 

університету 2013, № 1 Економічні науки. Загальні проблеми економіки. 199 с. 

Мельник Л. Г. Основи екології. Екологічна економіка та управління природокористуванням /           

Мельник Л. Г.; за заг. ред. Л. Г. Мельника та М. К. Шапочки. – Суми: Університетська книга, 2006. – 759 с.,    

713 с. 
1079 Боголюбов В. М. та ін. Стратегія сталого розвитку. Підручник / В. М. Боголюбов, М. О. Клименко, 

Мельник Л. Г., О. О. Ракоїд. За редакцією професора В. М. Боголюбова. – К.: ВЦ НУБІПУ, 2018. 446 с., 9 с. 
1080 Розпорядження КМУ «Питання збору даних для моніторингу реалізації цілей сталого розвитку»                   

від 21 серпня 2019 р. № 686-р. Державна служба статистики України: офіц. вебсайт 
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забезпечує збір і оприлюднення таких даних, а також координує роботи з розробки 

метаданих за індикаторами. При цьому, як зазначається на офіційному Урядовому інтернет-

порталі, створена національна система індикаторів цілей сталого розвитку, забезпечує 

надійну основу для подальшого комплексного моніторингу руху країни на шляху до 

осягнення цілей сталого розвитку. Дослідження науковців в основній своїй масі нагадують 

скоріше фундаментальні наукові роботи, а ніж прикладні деталізовані інструкції, що містять 

конкретний план дій. Саме в цій частині є велика теоретико-методологічна прогалина. 

Фактично сьогодні не існує жодного інтегрального показника, який дозволив би порівнювати 

та співставляти між собою отримані ефекти в рамках кожної окремо цілі та завдання сталого 

розвитку1081. 

Концепцію сталого розвитку можна тлумачити багатьма різними способами, але в її 

основі лежить підхід до процесу, який прагне збалансувати різні та часто конкуруючі 

потреби з усвідомленням екологічних, соціальних та економічних обмежень, з якими ми 

стикаємося як суспільство.  

Дедалі більше розвиток обумовлюється однією конкретною потребою без повного 

врахування ширших чи майбутніх наслідків. Вже можна проаналізувати шкоду, яку завдає 

такий підхід, починаючи від масштабних фінансових криз і закінчуючи змінами глобального 

клімату внаслідок залежності від джерел енергії, заснованих на викопному паливі та, як 

новітній наслідок, міжнародний паливно-ресурсний тероризм1082. 

Ідея збалансованого розвитку стала відповіддю на виклик часу. Вона є альтернативою 

панівній моделі сучасного розвитку, що ґрунтується на розгляді природи лише як джерела 

сировини для виробництва різних товарів. Це також вимагає методів викладання та 

навчання, які мотивують та дозволяють кожній людині отримати знання, навички, ставлення 

та цінності, необхідні для формування сталого майбутнього та сформують уміння правильно 

розподіляти свої потреби. 

Сталий розвиток в освіті означає внесення ключових питань до соціалізації дітей та 

сприяє розвитку компетенцій, таких як критичне мислення, уявлення про майбутні сценарії 

та прийняття рішень у спільній формі. Наприклад, опис у підручниках та детальне вивчення, 

починаючи з дошкільного віку, раціонального споживання природних ресурсів, 

біорізноманіття та збереження довкілля прививає учнів до змін у суспільних відносинах та 

формуванню надалі такого суспільства, яке не руйнуватиме середовище свого існування. 

Важливим у цьому питанні є сторони які беруть участь у цьому процесі і це – 

«стейкхолдери». «Стейкхолдер» в освіті (англ. stakeholder) – це зацікавлена в освіті особа чи 

сторона, що має якийсь до нього стосунок1083 або «зацікавлена сторона» в освіті – це        

будь-хто, хто зацікавлений в успіху школи чи шкільної системи1084, а значить у законодавстві 

України відповідає поняттю «учасник освітнього процесу»1085. 

Чим довше людство буде прагнути до несталого розвитку, тим частішими та 

серйознішими можуть стати його наслідки, вже нині маємо докази ядерного міжнародного 

тероризму, тому актуальність нашого дослідження зумовлена необхідністю аналізу 

соціально-педагогічних аспектів, зокрема соціалізації та вихованні дітей до збереження 

природи; раціонального задоволення основних потреб людини; досягнення рівності та 

соціальної справедливості; забезпечення соціального самовизначення та культурного 

різноманіття; підтримання цілісності екосистем, як одного із детермінантів до позитивних 

змін у майбутньому. 

                                                             
1081 Карпіщенко О. І., Ілляшенко К. В., Ілляшенко Т. О. Якість місцевого розвитку – удосконалення 

європейського досвіду оцінки в умовах України // Economics Bulletin. 2021. № 1. Economic Theory. 19 с. 
1082 The IAEA Board of Governors in Vienna adopted a Resolution on nuclear safety, security and safeguards                

in Ukraine. 
1083 Хто такі стейкхолдери і як із ними боротися дружити. 
1084 Stakeholders in Education. 
1085 Закон України Про повну загальну середню освіту (Відомості Верховної Ради (ВВР), 2020, № 31, ст. 226) 

Розділ IV Учасники освітнього процесу. Стаття 19. Учасники освітнього процесу.  
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Метою статті є дослідження сталого розвитку в освіті у соціально-педагогічному 

контексті новітніх реалій. 

Для усвідомлення та детермінацій теми дослідження ми спиралися на поняття.  

Аспект (лат. aspectus – «вигляд», «погляд») – поняття філософії (онтології, теорії 

пізнання). У філософії аспект розглядається: об'єктивно – як характеристика, властивість, 

атрибут об'єкту пізнання (факту, явища, предмету, події); суб'єктивно – точка зору, з якої 

суб'єкт сприймає або оцінює той чи інший об'єкт (факт, явище, предмет, подію)1086.  

Забезпечення: 1. Задоволення когось, чогось у якихось потребах, створення надійних 

умов для здійснення чого-небудь; гарантування чогось: забезпечення промисловості 

енергоносіями, забезпечення міцного миру. 2. Матеріальні засоби до існування: матеріальне 

забезпечення, пенсійне забезпечення, соціальне забезпечення1087. 

Сучасні науковці визначають поняття «соціально-педагогічна підтримка» як: систему 

заходів, що активізують соціально-педагогічну діяльність в соціальному середовищі 

(О. Гукаленко, Н. Чернуха); різновид процесів підтримки, посередництва, асистентства та 

супроводу (С. Расчетіна). Дослідники Т. Цюман, Р. Овчарова та Н. Чернуха пояснюють 

соціально-педагогічну підтримку як систему заходів, що стимулюють, активізують 

соціально-педагогічну діяльність у соціальному середовищі, надання допомоги в соціальній 

інтеграції та соціалізації з метою розкриття індивідуально заданих здібностей та талантів 

особистості1088. 

Соціалізація явище культурно-історичне. Зміст цього процесу, стадії, конкретні 

механізми мають історичний характер, суттєво варіюють від однієї культури до іншої, 

визначаються характером соціальної системи1089. 

Пауль Герхард Наторп – німецький педагог та філософ, автор книги «Соціальна 

педагогіка: теорія виховання волі на основі суспільності, громади» 1899 року першого 

видання, стверджував, що «соціальні умови навчання і навчальні умови соціального життя є 

темою соціальної педагогіки як науки. Не окремі теми, а саме об’єднуюча. Адже суспільство, 

людство, громада, об'єднання, суспільність існує в єднанні людей, дітей і ця громада існує 

лише у свідомості окремих учасників»1090. 

Соціалізація – це процес, в результаті якого у особистості відбувається інтеріоризація 

культури суспільства, згідно з якою переводиться зовнішній (щодо соціальних форм 

діяльності, які мають мікро- та макроурізноманітнений характер) у внутрішній (формування 

людської психіки, внутрішніх інтересів діяльності) план. Урізноманітненість складових 

соціалізації характеризується охопленням і суспільства, і держави, і бізнесу, і громадських 

організацій, і окремих колективів1091. Як результат, така її сукупність формує соціальну 

реальність і одночасно є способом усвідомлення цієї ж реальності, поєднуючи в собі процес і 

результат1092.  

Школа ХХІ століття має бути своєрідним центром, який сприятиме становленню 

духовності учнів..» або учасників освітнього процесу (стейкхолдерів) «..зокрема опануванню 

культурних цінностей України та світової цивілізації1093, сталого розвитку планети Земля. 

                                                             
1086 Словник іншомовних слів За редакцією О. С. Мельничука, 1974 р.  
1087 Словник-довідник з українського літературного слововживання / С. І. Головащук. – Київ: Наук. думка,   

2004. – 446 с. – (Словники України), 144 с. 
1088 Чечко Т. М. Соціально-педагогічна підтримка батьків дітей з особливостями психофізичного розвитку в 
дошкільних навчальних закладах. дис. … канд. пед. наук: Київський університет імені Бориса Грінченка. 2018. 

c. 353.  
1089 Москаленко В. Соціалізація особистості. Монографія. К. Фенікс. 2013. 540 с., 75 с. 
1090 Наторп П. Социальная педагогика.  
1091 Геєць В. М. Феномен нестабільності – виклик економічному розвитку / ДУ “Інститут економіки та 

прогнозування НАН України”. Київ. Академперіодика. 2020. 456 с., 203 с. 
1092 Геєць В. М. Соціалізація, соціальні іннновації та соціальна взаємодія бізнесу й держави. Український 

соціум. 2020. № 3 (74), c. 16, 11 с. 
1093 Богута В. М. Можливості підвищення студентами свого естетичного рівня у вільний час за допомогою 

культурно-мистецьких закладів. Матеріали Всеукраїнської науково-практичної конференції «Формування 
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В переважній більшості закладів освіти України, ще діє система освіти, що була 

створена 150 років тому і була орієнтована на майбутніх працівників заводів. І не 

передбачала в стратегії сталий розвиток. А отже і досі базується на двох видах інтелекту – 

вербально-лінгвістичному (як ми пишемо і читаємо) і на логіко-математичному (як рахуємо). 

Це все, що було потрібно для людей на заводах. І ці два види інтелекту стали основними, 

через які батьки дивляться на своїх дітей1094. Але соціальна інтеграція та соціалізації з метою 

розкриття індивідуально заданих здібностей та талантів особистості має вагоме місце для 

усвідомленого забезпечення сталого розвитку, як особистості так і громади, суспільства в 

цілому. Тому важливим є вивчення та реалізація сучасних теорій інтелекту, а саме теорія 

множинного інтелекту американського психолога Говарда Гарднера, що вперше була 

опублікована понад чотири десятиріччя тому в його книзі «Рамки розуму: теорія 

множинного інтелекту», розкриває один з можливих способів індивідуалізації освітнього 

процесу. Теорія множинного інтелекту підтверджує те, з чим педагоги мають справу щодня: 

люди мислять і вчяться багатьма різними способами1095.  

Але саме визнання різноманітностей інтелекту дитини, індивіда, людини, особистості, 

ще не висвітлює систему цілей і завдань свідомої участі особистості та не сприяє створенню 

умов для сталого розвитку в освіті. Важливим елементом, на нашу думку є дослідження 

Бенджаміна Блума, який міркував над питаннями: Які цілі та конкретні завдання ставить 

перед собою педагог перед тим, як увійти у клас? Як вони пов’язані між собою? І як 

перевірити, чи досягаються поставлені цілі?1096  

Для вирішення поставлених завдань Б. Блум запропонував власну теорію навчання, в 

якій вибудував певну послідовність і взаємозалежності: цілі навчання безпосередньо 

залежать від ієрархії розумових процесів, як-от запам’ятовування (remembering), розуміння 

(understanding), застосування (application), аналіз (analysis), синтез (synthesis) та оцінка 

(evaluation). Кожному з цих рівнів за допомогою певних дієслів може пропонуватися набір 

завдань.  

Тож для більш деталізованої візуалізації теорії Бенджаміна Блума ми пропонуємо 

використовувати досвід Британської ради у підготовці вчителів до сталого розвитку, в основі 

якої покладено теорію Б. Блума. Першим аспектом у формуванні умінь організації умов для 

сталого розвитку варто розглядати процес насиченості освітнього середовища відповідними 

знаннями та поняттями; по-друге – розуміння їх сутності та взаємозв’язку; наступним 

аспектом є формуванні практичних умінь щодо застосування основних знань та понять про 

сталий розвиток; логічним продовженням попередніх етапів визначаємо уміння здійснювати 

критичний аналіз взаємозв’язків, логіки структури організації освітнього процесу 

спрямованого на сталий розвиток. Також важливим аспектом є перехід на творчий рівень 

створення умов для сталого розвитку, який починається з формування умінь синтезувати 

отримані знання, тобто поєднувати в нове ціле з іншими властивостями. Останнім етапом 

формування умінь організовувати умови для сталого розвитку – це творчий підхід до 

вирішення завдань освітнього середовища. Узагальнений вигляд, якої представлено             

на Риc. 2.  

Також для нашого дослідження мають особливе значення погляди Едварда Осборна 

Вілсона, який стверджував, що відчуття спільної цілі в колективах можна досягти в разі 

розвитку позитивних соціальних зв’язків у групі, яка являє собою образ інституту 

співробітництва інклюзивного характеру. А завдяки взаємодії діяльності членів групи 

досягаються еволюційні переваги цієї соціальної системи (групи)1097. Тому для формування 

                                                                                                                                                                                                          
здорового способу життя студентської молоді: реалії та перспективи», м. Полтава, 24-25 грудня 2002 р. 

Полтавський державний педагогічний університет ім. В. Г. Короленка, 2003. 224 с., 184 с. 
1094 Швадчак Н. Повірити в дитину – як допомагає в навчанні теорія множинного інтелекту. 
1095 Ворон М. Множинний інтелект: від теорії до практики. Підручник для директора: журнал управлінської 

компетентності / М. Ворон, Ю. Найда. 2008. № 5. С. 68-72, 69 с. 
1096 Пометун О. Щот таке таксономія Блума і як вона працює на уроці. 
1097 Genesis: The Deep Origin of Societies by Edward O. Wilson. 2019, Liveright, 9 с. 
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умов сталого розвитку необхідним є організація освітнього процесу за принципом 

інклюзивності, тобто створення умов для навчання з урахуванням інтересів, особливостей 

усіх учасників, а також формування активної освітньої позиції та поваги до голосу кожного.  

 

 
Риc. 1. Таксономія навчальних цілей та результатів Б. Блума 

 

Звертаючись до історії, ми можемо знайти приклад застосування даного принципу в 

організації суспільного ладу у польському парламенті, в якому привалює принцип 

одностайності – від початку він був пов'язаний з функціонуванням палати депутатів, був 

присутній у відносинах між королем і палатою, впливав на позицію сенату. Основним 

індикатором було цього принципу було правило liberum veto, що у перекладі з латинської 

означає «вільно не дозволяю», інколи вислову однієї людини «не дозволяю» або 

«протестую» було достатньо, щоб змінити рішення. Дослідники з’ясовують, чому і навіщо 

було використано принцип одностайності, принцип, який, зрештою, на початку 

функціонування польського сейму мав відображати консенсус усього шляхетського народу 

та повагу до голосів меншості1098. 

Досліджуючи історію культури польського парламентаризму минулих століть з метою 

визначення освітніх аспектів народної педагогіки з’ясували, що важливим є поняття 

«культури» для висвітлення педагогічного аспекту сталого розвитку, адже культурні форми, 

акумулюючи історично вироблені всезагальні форми людської діяльності, задають 

індивідам, як суб'єктам діяльності, змістовні характеристики відношення людини до світу.  

Об'єктивуючи досвід людства в його узагальненому виді, культурні форми, 

засвоюючись індивідами, стають умовою виробництва, тим регламентом, який визначає 

способи їх трудової діяльності. Існуючи в об'єктивованих надіндивідуально приписаних 

вимогах до індивідів, культурні форми, виступаючи як сукупність певних зразків, принципів, 

правил, стандартів, еталонів, канонів, виконують нормативну функцію, яка полягає у 

здатності моделі діяльності, що втілена у формі культури, певним чином «нав'язуватись» 

суб'єктам і відтворюватись у напрямку, способах, організації, формах існування і результатах 

                                                             
1098 Dąbrowski Karol. Zasada jednomyślności w rozwoju polskiego parlamentaryzmu do roku 1652 // Studenckie 

Zeszyty Naukow 6/9, 75-87. 2003. 75 с. 
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їх діяльності. Культура виступає як сукупність певних зразків і вимог до індивідів, які у 

своїй сукупності складають ту надіндивідуально приписану соціальногенетичну програму 

діяльності людини, засвоєння якої є обов'язковою умовою розвитку як всього суспільства,.. 

"організації об’єднаних націй, країн, мегаполісів, міст, громад, родин".., так і окремих 

індивідів. В цьому виявляється соціалізуюча функція культури. 

 

 
Риc. 2. Таксономія Блума у підготовці вчителів для роботи у закладах середньої освіти  

(за рекомендацією Британської ради) 

 

Звертаючись до історичних джерел української культури, можемо стверджувати, що 

принципи сталого розвитку були орієнтирами суспільства в різні часи та епохи. Саме 

прадавні українці по-особливому ставилися до свого статусу у відносинах з природою. Вони 

сповідували принцип природовідповідності, який полягав у тому, що людина вважала себе 

частиною природи, функціонувала за її законами і механізмами, жила з нею в гармонії і 

любові. Бачення свого статусу і ролі, відношення з оточуючим світом, розуміння 

взаємозв’язків функціонування Всесвіту знайшло своє відображення у народних вірування та 

уявленнях. Саме вони увібрали в себе розмаїття ідей, поглядів, розкривають господарські 

інтереси людини, які ґрунтуються на вірі в силу тих чи інших явищ природи; активні методи 

поведінки людини у повсякденному, побутовому житті1099. 

Сучасність українського суспільства потребує переосмислення орієнтирів досягнення 

сталого розвитку. В перші дні військової агресії при оголошенні військового стану перед 

українськими родинами постали питання, як захиститися від голокосту та чим допомогти 

захисникам? Саме з цього моменту відбувся новий поштовх до переосмислення понять 

«майбутнє», «доцільна діяльність», «праця» та «волонтерство», «меценатство», що є 

важливими аспектами для вдосконалення технологій, методів роботи закладів освіти України 

та забезпечення сталого розвитку. Основою існування та прогресу людської цивілізації є 

соціальна діяльність як прояв активності з метою зміни чи перетворення елементів 

навколишнього світу в свідомості самої людини. Доцільна діяльність людини, праця, 

виступає основою такої діяльності.  

                                                             
1099 Ірклієнко В. С., Григор'єва О. О. Використання валеологічного потенціалу українського народного свята в 

становленні особистості. // Формування здорового способу життя студентської молоді: реалії та перспективи: 

матеріали Всеукраїнської науково-практичної конференції, м. Полтава, 24-25 грудня 2002 р.: Полтавський 

державний педагогічний університет ім. В. Г.Короленка, 2003. 224 с, 183 с. 
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Але війна почалася і триває, тож перед педагогами постали нові методичні виклики та 

нові вимоги до організації освітнього процесу. Провідним у сталому розвитку стає психо-

соціальний аспект, який полягає у орієнтації освіти на нормалізацію життя учнів. Концепція 

нормалізації діяльності полягає в активному застосуванні профілактичних, 

здоров’язбережувальних, відновлюючих технологій, організації безпечного середовища. 

Усвідомлюючи, що концепція нормалізації, та нормалізація зокрема – це соціальний та 

соціально-психологічний критерій поведінки людини або соціальної групи, що включає 

поняття про якість життя як інтегрованої характеристики образу життя в основних 

показниках: фізичне здоров'я, психічне здоров'я, соціальний статус, матеріальний достаток 

(соціально-економічний статус), загальну задоволеність життям, впевненість у завтрашньому 

дні, можливості розвитку задатків та здібностей, можливість отримати професію і 

працевлаштуватися, наявність соціальних зв'язків взаємодопомоги, повнота участі у 

житті1100. Маємо визнати, що «нормалізація» – і є «перемога»! У додаток до концепції 

“нормалізації” варто враховувати і інші індекси, на кшталт «Індексу якості життя» (англ. 

quality-of-life index) розроблений компанією «Economist Intelligence Unit», що ґрунтується на 

методології, яка пов'язує підсумки досліджень по суб'єктивній оцінці життя в країнах, з 

об'єктивними визначниками якості життя в цих країнах.  

Для розробки концепції нормалізації освіти України доцільним є орієнтація на досвід 

такої країни, як Данія, оскільки вона є активним впровадником сталого розвитку. Організації 

та цілі, що переслідують представники країни Данія, а саме практичний досвід Бенні 

Андерсена, голови асоціації соціальних педагогів Данії, спрямовані на посилення соціально-

педагогічної підготовки вчителів, психологів та інших фахівців освіти. За думкою                 

Б. Андерсена кожен учитель повинен уміти вирішувати проблеми соціалізації учня і таким 

чином впливати на благотворчого суспільства у соціальній сфері1101. 

Бенні Андерсен підкреслює важливість тісної взаємодії освіти і соціуму, тому, за його 

думкою, не тільки освіта, а і інші структури державної системи потребують фахівців з 

вирішення соціально-педагогічних завдань соціуму. Наприклад, кожне ОСББ у своїй 

структурі повинно мати соціального педагога, який би співпрацював з соціальним 

педагогами закладів освіти. 

Постає потреба у фахівцях, що мають коригувати діяльність спрямовану на сталий 

розвиток в освіті України, що, на нашу думку, полягає у функціях Психологічної служби 

освіти. До складу психологічних служб закладів освіти входять соціальні педагоги, 

функціями яких визначено: діагностична, прогностична, комунікативна, реабілітаційна, 

корекційна. Для реалізації цих функцій соціальний педагог повинен мати фундаментальну 

професійну підготовку, знання в різних галузях психології, педагогіки, фізіології, економіки, 

законодавства, статистики; володіти інформацією про сучасні політичні, соціальні й 

економічні процеси в суспільстві й критично їх оцінювати; вміло контактувати і взаємодіяти 

з різними типами клієнтів; мати професійний такт, який може допомагати викликати 

симпатію і довіру у клієнта, зберігати професійну таємницю, проявляти делікатність у всіх 

питаннях, що стосуються сторонньої людини; вміти оперативно приймати потрібне рішення 

навіть в екстремальних ситуаціях1102. Тобто професійний портрет соціального педагога 

уособлює в собі всі необхідні характеристики, які необхідні для забезпечення умов для 

сталого розвитку особистості в освіті. Орієнтирами у підготовці соціального педагога до 

організації умов сталого розвитку є законодавчі акти і документи України, одним з яких є 

Положення про Психологічну службу у системі освіти1103.  

                                                             
1100 Сайко Н. О. Підготовка соціальних педагогів до партнерської взаємодії у реабілітаційному процесі // 

Психолого-педагогічні науки. 2016. № 1. C. 220, 220 с. 
1101 Соціальні педагоги та данські організації узгодили – зміцнювати соціально-педагогічну спеціалізацію.  

VALGKAMPEN SET FRA SOCIALPÆDAGOGERNES SIDE. 
1102 Завацька Л. М. Технології професійної діяльності соціального педагога. Навчальний посібник для ВНЗ. К. 

Видавничий Дім «Слово». 2008. 240 с., 9-10 с. 
1103 Наказ від 22. 05. 2018 № 509 Про затвердження Положення про психологічну службу у системі освіти 

України. 
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Зокрема у Розділі ІІ: «Структура, управління та зміст діяльності психологічної служби» 

дотичними є наступні пункти: 

п. 16. Соціальний педагог закладу та / або установи освіти здійснює вивчення та аналіз 

соціальних умов розвитку здобувачів освіти, мікроколективу (класу чи групи), шкільного, 

студентського колективу в цілому, молодіжних і дитячих громадських організацій; 

просвітницьку та профілактичну роботу серед учасників освітнього процесу з питань 

запобігання та протидії домашньому насильству, у тому числі стосовно дітей та за участю 

дітей, злочинності тощо; 

п. 17. Соціальний педагог закладу та/або установи освіти бере участь у плануванні і 

реалізації завдань соціалізації здобувачів освіти, адаптації їх у новому колективі і 

соціальному середовищі; 

п. 18. Соціальний педагог закладу та / або установи освіти, сприяє взаємодії закладів 

освіти, сім’ї і суспільства у вихованні здобувачів освіти, їх адаптації до умов соціального 

середовища, забезпечує консультативну допомогу батькам (законним представникам); 

формуванню у здобувачів освіти відповідальної поведінки, культури здорового способу 

життя, збереження репродуктивного здоров’я; попередженню конфліктних ситуацій, що 

виникають під час освітнього процесу, запобіганню та протидії домашньому насильству; 

захисту прав здобувачів освіти від будь-яких видів і форм насильства, представляє їхні 

інтереси у правоохоронних і судових органах тощо; попередженню конфліктних ситуацій, 

що виникають під час освітнього процесу, запобіганню та протидії домашньому насильству. 

У розділі ІІІ. «Основні завдання, принципи та функції психологічної служби» виявляє 

дотичними сталому розвитку наступні пункти: 

п. 3. Функції психологічної служби: організаційно-методична - визначення стратегії, 

мети, завдань, планування діяльності психологічної служби та координація взаємодії 

учасників освітнього процесу; просвітницько-профілактична – поширення психологічних 

знань, виявлення фактів порушення прав дитини, вжиття заходів щодо подолання негативних 

чинників, які впливають на життєзабезпечення дитини, її моральний та соціальний розвиток, 

профілактика та попередження негативних впливів; соціально-захисна – захист 

конституційних прав і статусу, законних інтересів здобувачів освіти; 

п. 4. Напрями діяльності працівників психологічної служби: зв’язки з громадськістю – 

діяльність, спрямована на досягнення взаєморозуміння, співпрацю між окремими особами, 

колективами, соціальними групами, організаціями, державними органами управління; 

профілактика – своєчасне попередження відхилень у розвитку та становленні особистості, 

міжособистісних стосунках, запобігання конфліктним ситуаціям в освітньому процесі; 

навчальна діяльність – форма активного співробітництва, направлена на удосконалення, 

розвиток, формування особистості; просвіта – формування психологічної та соціальної 

компетентності учасників освітнього процесу. 

Діяльність соціального педагога зорієнтована на роботу з усіма категоріями дітей і 

дорослих, з сім'ями (незалежно під наявності у них проблем) з пріоритетом виховних 

завдань. На відміну від педагога, який працює у навчальному закладі, у соціального педагога 

на першому місці – не навчаюча і освітня роль, а виховна функція соціальної допомоги і 

захисту. Робота соціального педагога покликана стимулювати і активізувати різносторонню 

діяльність педагогічної спільноти. Спеціаліст в області соціальної педагогіки покликаний 

інтегрувати, усувати розрізненість у діяльності всіх соціальних інститутів. 

Специфікою роботи соціального педагога у забезпечені сталого розвитку на даний 

момент є врахуванні і передбачення суспільних міграційних процесів в Україні.  

В аналітичному центрі The Brookings Institution з Вашингтону у матеріалі центру 

«Refugees must be central to the reconstruction of Ukraine» зазначають, що зараз в інших 

країнах знаходиться майже 8 млн біженців з України, тобто це майже кожен четвертий 

мешканець країни на початок 2022 року1104. Це призводить до зменшення кількості 

                                                             
1104 Refugees must be central to the reconstruction of Ukraine. 
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професійних кадрів, які можуть вирішувати проблеми забезпечення сталого розвитку та 

ускладнення освітньої роботи з дітьми, які перебувають за межами України. 

Під час круглого столу на тему: «Прогнозування потреб ринку праці України в 

кваліфікаціях у 2023 році», з огляду на дослідження Голови Національного агентства 

кваліфікацій України Юрія Баланюка: «Війна призвела до нових викликів та здійснила зміни 

у всіх сферах життя. Саме війна руйнує та пошкоджує житло, вбиває та завдає поранень, 

призводить до масового переміщення як людей, так і релокації підприємств. У воєнних 

умовах ринок праці різко змінюється, змінюються пріоритети, відбувається трансформація 

професій», – зазначив Голова Національного агентства кваліфікацій Юрій Баланюк1105. 

Тому соціально-педагогічна робота по забезпеченню сталого розвитку в освіті потребує 

більш активної інституалізації на основі співробітництва з міжнародними організаціями. 

Наприклад, з такими інститутами, як компанія з розчищення відходів після катастроф 

Disaster Waste Recovery, Платформа міської стійкості (Urban Resilience Platform), Toxic 

Remnants of War, які займаються екологічними питаннями під час катастроф1106. 

У свою чергу, це потребує не тільки контролю за якістю надання послуг та 

раціональністю розподілення ресурсів, а і контролінгу за цими процесами.  

Загальновідомо, що контролінг уперше з'явився в Німеччині. Так, голова наглядової 

ради Controller Akademie AG М. Хаузер розглядає контролінг як цілеспрямоване планування 

та управління компанією, інституцією, акцентуючи на його відмінностях від контролю. 

Контролінг спрямований на вибудовування майбутньої стратегії розвитку соціуму. Контроль 

же має спрямовання у минуле й обмежується тільки порівнянням «плану» і «факту»1107.  

Ю. Вебер пропонує визначати контролінг як елемент управління соціальною системою, 

що виконує головну функцію підтримки керівництва при вирішенні ним спільної справи 

координації системи управління (з акцентом на завданнях планування, контролю та 

інформування)1108. Е. Майєр під контролінгом розуміє керівну концепцію ефективного 

управління і довгострокового існування соціальних інституцій. В широкому економічному 

сенсі контролінг є системою забезпечення виживання підприємства у двох аспектах: у 

короткостроковому – оптимізація прибутку, в довгостроковому – збереження і підтримка 

гармонійних відносин і взаємозв’язків певного підприємства з навколишніми природою, 

соціальною і господарською сферами1109.  

Одним із найбільш важливих результатів діяльності Міжнародної групи контролінгу 

(IGC) стала розробка стандарту місії контролера. Функції контролерів полягають у 

формуванні та супроводі процесів менеджменту за визначенням цілей, планування і 

регулювання, що покладає на них солідарну відповідальність за досягнення поставлених 

цілей1110. 

Так, до сучасних інструментів контролігу широкого спрямування належать аналіз 

відхилень, таргеткостинг, бенчмаркінг, мозковий штурм, синектика, оцінка працівників або 

менеджерів, основні показники, методи оцінки бізнесу, діаграми асоціацій; вузького – 

планування, бюджування, аналіз життєвого циклу, крива досвіду тощо. 

Існування різних видів контролінгу визначається масштабами і можливостями 

підприємства, громади, специфікою його діяльності та соціально-економічним рівнем 

розвитку. На практиці в якості об’єктів контролінгу розглядають зовнішнє середовище, 

виробництво, маркетинг, збут, постачання, фінанси, витрати, інвестиції, ризики, якість, 

логістику, інновації, персонал, людські ресурси, екологію тощо1111. Так, наприклад, фахівці 

                                                             
1105 Круглий стіл на тему: «Прогнозування потреб ринку праці в кваліфікаціях у 2023 році».  
1106 Хто розчищає завали після ураганів, землетрусів і війни? 
1107 Planungsanwendungen & Umsetzung. 

Гельман В. М. Теоретичні засади контролінгу в системі управління підприємством. Науково-виробничий 

журнал: Держава та регіони. Серія: Економіка та підприємництво, 2017 р. № 6 (99), 47 с. 
1108 Weber. J. Change Management fur die Kostenrechnung. 1990, 122–124 с. 
1109 Mann Rudolf, Mayer Elmar Controlling for Beginners. 2000. P. 9-88, 9 с. 
1110 International Group of Controlling (IGC). 
1111 Controlling-Portal.de – Alles zum ThemaControlling.  



463 

соціально-педагогічної роботи можуть скористатися такими інструментами в контролінгу 

зовнішнього середовища, як дескриптори, аналіз фактів, подій і відхилень, функціонально 

вартісний аналіз, бенчмаркінг, РІМS-аналіз, методи прогнозування, SWOT-аналіз, 

діагностика за слабкими сигналами, розробка сценаріїв, система раннього попередження та 

реагування; в контролінгу маркетингу – аналіз цілей, аналіз стратегій, перевірка планів, 

аналіз потенціалу, аналіз стратегічного портфоліо, аналіз результатів та відхилень, аналіз 

відносин з клієнтами, бюджетування, система раннього попередження. 

Отже узагальнюючи висвітлені погляди, можемо зробити висновок про основні 

соціально-педагогічні аспекти забезпечення сталого розвитку в освіті України. Першим 

таким аспектом нами розглянуто удосконалення процесу навчання, виховання, переведення 

його на більш усвідомлений учнями рівень. Цьому може сприяти використання в освітньому 

процесі таксономії Блума. Другим аспектом визначено важливість врахування в організації 

умов сталого розвитку культурних аспектів формування особистості, оскільки її формується 

відбувається, як поетапне засвоєння людиною різних рівнів формотворень культури, які 

відповідають її віковим потребам і можливостям. Третім аспектом можемо назвати процес 

переорієнтації школи на модель нормалізації життя особистості, що включає активне 

використання профілактичних, здоров’язбережувальних, корекційних соціально-

педагогічних технологій та потребує тісної взаємодії всіх інституцій суспільства. Для 

реалізації зазначених завдань необхідним стає переведення соціально-педагогічної роботи на 

якісно новий професійний рівень. Тому четвертим соціально-педагогічним аспектом 

забезпечення сталого розвитку в освіті є організація тісної співпраці соціальних педагогів-

практиків з міжнародними організаціями, які є провідними у просуванні технологій сталого 

розвитку суспільства. У свою чергу така співпраця потребує посиленого контролінгу у 

забезпечені сталого розвитку, тому п’ятим аспектом ми виділили супровід менеджменту, 

дотримання чіткої стратегії, планування, регулювання, тобто контролінг соціально-

педагогічної діяльності у забезпеченні сталого розвитку в освіті. 

Досвід впровадження окреслених аспектів розпочався в деяких школах України. Нами 

було проведено залучення учасників освітнього процесу (стейкхолдерів) до соціологічного 

дослідження екологічної ситуації локального парку, довкілля району де мешкають учні за 

програмою та за допомогою обладнання – підручника для 9 класу з англійської мови за 

темою: Тема 3 «Довкілля та екологічніше життя» (Unit 3. Environment and Greener Living). 

Зачином для 9-ти класників України до цього соціально-педагогічного аспекту забезпечення 

соціального розвитку слугують цитати відомих науковців Анрі Пуанкаре1112: Science is facts; 

just as houses are made of stones, so is science made of facts; but a pile of stones is not a house and 

a collection of facts is not necessarily science. (Наука – це факти; як будинки зроблені з каменів, 

так і наука складається з фактів; але купа каміння – це не будинок, а збірка фактів – це не 

обов'язково наука) та Вільяма Генрі Брегга1113: The important thing in science is not much          

to obtain new facts as to discover new ways of thinking about them (Важливим у науці є не 

стільки отримання нових фактів, скільки відкриття нових способів мислення про них)1114. 

Вивчаючи підтеми «Життєздатний розвиток” та “Яке ж воно, навколишнє 

середовище?», вивчають сталий розвиток1115 та практикують дослідження і виявлення 

екологічних проблем громади у якій мешкають за опитуванням, зміст якого представлено    

на Риc. 3 і 4.  

А також разом з вчителями, у березні, щорічно у мікрорайоні Половки в м. Полтаві 

влаштовують екологічну акцію із прибирання Гришкиного лісу, що представлено на Фото 1. 

                                                             
1112 Henri Poincare.  
1113 Sir William Bragg. 
1114 Несвіт А. М. Англійська мова: підруч. для 9-го кл. загальноосвіт. навч. закл. / Алла Несвіт. Київ: Генеза. 

2017. 288 с., 92 с. 
1115 What is sustainable development?  
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А також за ініціативи вчителів початкової школи ЗЗСО № 30 м. Полтави, учасники 

освітнього процесу (стейкхолдери) висадили три десятки туй, створивши Алею Слави,    

Фото 2. 

 

 
Риc. 3. Питання для опитування щодо екологічних проблем громади 

 

Практично апробованою є інтеграція соціально-педагогічного супроводу забезпечення 

сталого розвитку в освіті за індивідуальною освітньою траєкторією на уроках англійської 

мови у м. Полтаві для учнів 4-х класів. Діти навчаються за підручником для 4-х класів Нової 

української школи: Smart Junior 4 for Ukraine1116. 

 

 
Риc. 4. Питання для опитування щодо екологічних проблем громади 

 

За однією з тем: Звідки ти? Передбачено підтеми та тематики ситуативного 

спілкування:  

A. Громадські професії Let’s play ст. 26-27, Риc. 5; 

B. Шкільні події Project Art ст. 27, Риc. 3; 

C. Ярмарок Story time Let’s have a fair! ст. 28-29, Риc. 6. 

Тож, для початкового рівня в освіті України готується покоління компетентних 

експертів з організації питань, як з громадянської відповідальності з розуміння важливості 

кожної професії для ефективного функціонування суспільства так і ліквідації наслідків 

катастроф, з долученнями міжнародних та неурядових організацій.  

                                                             
1116 Smart Junior for Ukraine. Рівень 4.  
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Міжнародні та неурядові організації, що допомагають освіті України повернутися до 

сталого розвитку маємо дослідити у наших наступних дослідженнях, але деякі з них, що 

були у пріоритеті завдань нашого наукового дослідження маємо зазначити: 

1. Міжнародна конференція-школа «Основні знання про Міжнародну Асоціацію Клубів 

Левів», що відбулася 10 квітня 2021 року. На зустріч були запрошені представники Lions 

Clubs з Вірменії, України, Киргизії, Молдови, Грузії, Латвії, Таджикистану, також були 

представники з Польщі, Німеччини, Данії та ін. країн. Незмінною підтримкою та еталоном 

сталого розвитку поділилася під час сесії представниця Польщі Кася Геберт1117, що багато 

років практичним досвідом ділиться про «Основні знання про Міжнародну Асоціацію Клубів 

Левів». Враховуючи міжнародний та український досвід найкращих практик соціально-

педагогічного супроводу (провідництва) та завдячуючи соціально відповідальному бізнесу за 

меценатської підтримки пані Людмила Курбакова та Lions Quest Ukraine школи Полтавщини 

були забезпечені навчальними матеріалами курсу соціально-емоційного навчання    

«Навички для підлітків» для 5-9-х класів Lions Quest «Соціальні та емоційні компетентності 

ХХІ століття».  

 

 
Фото 1. Педагогічний колектив та учні під час екологічної акції 

 

2. Щорічні конференції «Економічне та освітнє стале відновлення країни: виклики та 

можливості» Professional Government Association of Ukraine у партнерстві з Представництвом 

Konrad Adenauer Stiftung Ukraine (Фонда Конрада Аденауера в Україні) та за підтримки 

Гарвардського клубу України (Harvard Club of Ukraine) яка відбувається 20 грудня.  

 

 
Фото 2. Екологічна акція з озеленення прилеглої до школи території 

 

3. Київський міжнародний економічний форум «Україна, яка перемагає», що об'єднав   

у 2022 році понад 700 учасників та більш ніж 70 спікерів – представників влади, бізнесу, 

підприємців, інвесторів та міжнародних партнерів для обговорення ефективних стратегій 

відновлення економіки України і того, як зміниться світ. 

                                                             
1117 Kasia Gebert. 

Міжнародна конференція-школа «Основні знання про Міжнародну Асоціацію Клубів Левів». 
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4. Розвиток громадянських компетентностей в Україні – DOCCU (www.doccu.in.ua) 

«Зростаємо у демократії». 

Подальших розробок та впровадження потребують інші аспекти сталого розвитку, які 

вимагають скоординованої роботи освіти, економіки, політики держави, що зумовлює 

подальшу тематику наших досліджень.  

 

 
 

Риc. 5; 6. Сторінки підручника Нової української школи: Smart Junior 4 for Ukraine 
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2.24. PSYCHOANALYSIS AND PATRIOTIC EDUCATION IN MODERN UKRAINIAN 

PEDAGOGY 

 

2.24. ПСИХОАНАЛІЗ І ПАТРІОТИЧНЕ ВИХОВАННЯ В СУЧАСНІЙ УКРАЇНСЬКІЙ 

ПЕДАГОГІЦІ 

 

Війна, котру розв’язала путінська росія, спричинила в Україні величезні втрати: 

руйнування, каліцтва та смерті. Окрім того, сучасне українське суспільство зіткнулося з 

великою кількістю проблем психологічного характеру. Майже кожна людина отримала 

психотравму того чи іншого ступеня складності. Усе частіше йде мова про те, що у зв’язку з 

війною психотерапевтичної допомоги буде потребувати наше суспільство в цілому. 

Особливо це стосується дітей та підлітків, у яких вже посилилися нервові розлади та 

піднявся рівень психологічної напруги. І тут доволі важливою є роль педагога. Адже вчителі 

тривалий час спілкуються з учнями щоденно. І мають можливість певною мірою полегшити 

їхні тривоги й переживання. Перспективним у цьому аспекті бачиться патріотичне 

виховання, у межах якого є можливість трансформувати травматичний досвід дітей та 

сприяти їхній самоідентифікації як частини героїчної української спільноти. 

Сучасний психоаналіз пояснює психологічну травму нищенням тих базових уявлень 

людини, котрі відповідають її розумінню себе та навколишнього світу. «Прикрі, неприємні 

враження, що є неочікуваними, болісними, надзвичайними та шоковими, призводять до 

переривання поточних психічних процесів або стосунків, а також можуть спричинити 

неадекватну відповідь. Такі враження впливають не тільки на окрему людину, а й можуть 

колективно переживатися цілою групою людей»1118. І тоді всі представники такої 

травмованої групи, а також їхні нащадки відчуватимуть наслідки. Тобто, «колективна      

травма – це психічна травма, отримана групою людей будь-якого розміру, аж до цілого 

суспільства, унаслідок якихось катастрофічних подій або злочинних дій політичних чи інших 

соціальних суб’єктів»1119. На відміну від індивідуальної травми, колективна стосується і 

безпосередніх учасників непростих подій, і людей, що особисто їх не переживали. Таких 

травмованих дуже багато. Іноді – ціле суспільство. Наприклад, травма російсько-української 

війни зачепила всіх українців без винятку.  

«Сам концепт колективної травми (інакше «історичної травми») є достатньо 

недавнім»1120. Американський вчений (соціолог) К. Еріксон вжив це поняття у сучасному 

розумінні 1976 року (праця «Everything in Its Path» / «Все на своєму шляху»). На початку   

ХХІ століття утвердився вже повноцінний науковий дискурс, найбільш суттєвими доробками 

якого в зарубіжній історіографії були монографії П. Штомпки, А. Ніла, К. Карут, 

Д. ЛаКапри, Д. Белла, А. Міка, Д. Александера, А. Ассман та інших. 

В Україні ключові теоретичні аспекти, пов’язані з розумінням феномену колективної 

травми, були висвітлені у роботах В. Огієнка, П. Горностая, М. Семиліта, О. Суший, О. Кісь, 

О. Папаш. 

В. Додонова1121 описала дві позиції стосовно вивчення травми як колективного 

феномену: психологічні та соціологічно орієнтовані концепції. 

Першу концепцію розкривають Р. Клюгер, П. Конертон, Л. Ленджер. Вони розглядають 

колективну травму як суму багатьох індивідуальних. Окремі особи переживають однакове 

лихо і їх дуже багато. У цьому випадку свідки і жертви вважаються носіями травми, а 

                                                             
1118 Горностай, П. (2018). Колективна травма як проблема соціальної та політичної психології. Проблеми 

політичної психології, 21 (1), С. 57. 
1119 Там cамo. 
1120 Усатенко, І. (2016) Історична травма: соціально-культурне явище чи новий метанаратив? Історичні і 

політологічні дослідження. Спеціальний випуск. Вінниця. С. 89. 
1121 Додонова, В. (2022) Історична травма як чинник формування національної ідентичності. Духовний код 

української ідентичності у вимірі міжкультурної комунікації (до 300-річчя від дня народження Г. С. Сковороди) 

зб. матеріалів міжнародної наук.-практ. конф., Київ, 10-11 листопада 2022 р. С. 16-22. 
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суспільство загалом – ні. Колективна травма може стати спадком нових поколінь, 

стверджують В. Волкан та Н. Келлерман1122. 

Соціологічно орієнтований підхід реалізують Дж. Александер, А. Кюнер, М. Бруннер, 

П. Штомпка, О. Каменських. Ці вчені роблять акцент на травмі, що об’єднує, пов’язує людей 

спільною пережитою бідою, робить сильнішими та ціліснішими як спільність. «Національна 

трагедія була і є важливим чинником національної ідентичності. Французький культуролог 

Ернест Ренан свого часу сказав, що історичні травми більше можуть об’єднувати 

суспільство, ніж історичний тріумф»1123. 

Незважаючи на те, психологічна чи соціологічно орієнтована концепція розробляється, 

вчені виділяють дві характерні ознаки колективної травми:  

1) вона не обмежена в просторі (стосується як учасників травмуючих подій, так і решти 

суспільства); 

2) вона розтягнута в часі (закріплюється в історичній пам’яті, зачіпає і ті покоління, які 

самі не були навіть свідками травмуючих подій). 

Як зазначав О. Титар, «в 1990-2000-х роках стає зрозумілим, що індивідуальна травма 

також має і колективний вимір, всі ми як людство та народи пов’язані спільним пережитим 

досвідом»1124. Причому цей досвід може по-різному впливати на спільноти. Якщо 

суспільство не впоралося з колективною травмою, вона може негативно позначитися на 

психіці нащадків і через кілька поколінь. Якщо ж навпаки – колективна травма «перестає 

бути травмою, а стає історією, міфологією творами мистецтва»1125. Таким чином, завдання 

сучасного українського педагога – допомогти своїм учням впоратися з нашою колективною 

травмою війни. Вельми перспективно робити це засобами патріотичного виховання. 

Мета статті – проаналізувати особливості колективної травми сучасної війни в 

українському соціумі й визначити перспективи її подолання в контексті патріотичного 

виховання учнів. 

Сучасне патріотичне виховання закладах освіти в Україні передбачає, перш за все, 

формування в дітей та молоді відповідального ставлення до того, що відбувається з 

Батьківщиною, що включає «розвиток любові до своєї країни, національної самосвідомості й 

гідності; дбайливе ставлення до рідної мови, культури, традицій; відповідальності за 

природу; потребу зробити свій внесок у долю Батьківщини; прагнення праці на благо рідної 

країни, її народу»1126. Відповідно, І. Устименко цілком доцільно наголошує на тому, що війна 

росії в Україні, і повномасштабне вторгнення зокрема, спричинила до перегляду самих основ 

української педагогіки, вивела «на якісно новий рівень уявлення про патріотичне виховання 

як педагогічну категорію, яка нині переживає оновлення»1127. Я. Марченко вказує на потребу 

глибинного переосмислення тої виховної роботи, котра здійснювалася в закладах освіти досі, 

а також розроблення цілої системи для «посилення патріотичного виховання дітей та   

                                                             
1122 Volkan, V. (1997) Bloodlines: from ethnic pride to ethnic terrorism. New York: Farrar, Straus and Giroux. 280 p. 

Kellermann, N. (2000) Transmission of Holocaust Trauma. National Israeli Center for Psychosocial Sup-port        

of Survivors of the Holocaust and the Second Generation. 
1123 Додонова, В. (2022) Історична травма як чинник формування національної ідентичності. Духовний код 

української ідентичності у вимірі міжкультурної комунікації (до 300-річчя від дня народження Г. С. Сковороди) 

зб. матеріалів міжнародної наук.-практ. конф., Київ, 10-11 листопада 2022 р. – К., 2022. – 395 с., с. 16. 
1124 Титар, О. (2022) Травма війни та філософсько-психологічні проблеми сучасності. Збірник тез міжнародної 
науково-практичної інтернет-конференції з нагоди відзначення Дня науки − 2022 в Україні (м. Київ, 24 травня 

2022 року). С. 237. 
1125 Горностай П. (2012) Колективна травма та групова ідентичність. Психологічні перспективи. Спеціальний 

випуск: Актуальні проблеми психології малих, середніх та великих груп. Т. 2. Проблема цілісності суспільства, 

групи та особистості. К. С. 92.  
1126 Марченко, Я. (2022) Виховання патріотизму в дітей як актуальна проблема сучасного виховання. 

Інструментарій виховання в сучасних закладах освіти: реалізація творчих і соціально значущих програм, 

проєктів: зб. матер. наук.-практ. конф. Київ. С. 102.  
1127 Устименко, І. (2022) Патріотичне виховання учнівської молоді, окреслене війною. Педагогічний вісник. 

№ 1-2. С. 29.  
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молоді – формування нового українця, що діє на основі національних та європейських 

цінностей»1128. Таким чином, можна відзначити дві тенденції:  

1) потребу чіткіше сфокусуватися на патріотичному вихованні малих та юних 

українців; 

2) необхідність переглянути основні підходи до такої діяльності. 

Вважаємо, що залучення елементів психоаналізу (котрі стосуються колективної травми 

й подолання її наслідків) зможе у перспективі задовольнити обидві. 

П. Горностай1129 пише про фактори, які дають можливість визначити рівень завданої 

колективною травмою шкоди для суспільства: 

1. Масштаб, сила травматизації1130 – фактор, що репрезентує негативну значущість 

подій, тобто, саму кількість травмованих. Повномасштабне вторгнення росіян, безумовно, 

безпрецендентне за цією ознакою. 

2. Рівень несправедливості (порушеної справедливості) під час травматизації1131 – 

фактор, який ілюструє глибинне сприйняття  «неправильності» того, що сталося. Наші герої, 

котрі загинули на фронті, принаймні, йшли на цей ризик свідомо. А от смерті цивільного 

населення від обстрілів рашистів, катування окупантами мирних людей – величезна 

несправедливість і наші діти теж гостро її відчувають. 

3. Неможливість або нездатність протистояти травмувальний силі, пасивність 

жертви1132 – фактор, котрий ідентифікує вимушену недієздатність, непротилення злу як 

дуже потужне джерело травматизації. Якраз він трохи послабив сьогодні свій вплив. 

Причина – героїчний спротив наших ЗСУ, всього українського народу. Хоча б те, як ми після 

кожного обстрілу «донатимо на помсту». 

4. Неможливість (нездатність) емоційного відреагування постраждалими, що 

залишилися живими, та їхніми нащадками1133 – фактор, що вказує на проблемність вільно й 

відкрито тужити, сумувати, страждати, переживаючи трагедію. Свідомо чи ні, але українці 

вже зменшують тиск цього фактора. Адже «по гарячих слідах» відбувається ритуалізація 

трагічних подій (відкрите горювання, створення меморіалів, опис у творах мистецтва тощо). 

П. Горностай1134 також писав про механізми, за допомогою яких група захищається від 

руйнівної дії колективних травм. Прикметно, що групою у цьому контексті вчений вважав як 

суспільство в цілому (чи значну його частину), так і невелику кількість осіб (наприклад, 

клас). Не всі захисні механізми однаково добре діють: 

1) сублімація – «творче опрацювання травми, колективне переживання травматичних 

подій, перетворення травми на історію, міф, витвір мистецтва»1135 − найдосконаліший і 

«найбільш рекомендований»; 

2) раціоналізація – «раціональне «виправдовування» травми, пояснення її істотними 

реальними чи надуманими причинами»1136 – значно менш ефективний; не варто шукати 

раціональних причин російської агресії; 

3) витіснення – «переміщення травматичної інформації, яку неможливо прийняти, з 

колективної свідомості у групове несвідоме, що характерне для травми жертви»1137 – наші 

ЗСУ роблять усе, щоб такий механізм цього разу не знадобився; 

                                                             
1128 Марченко, Я. (2022) Виховання патріотизму в дітей як актуальна проблема сучасного виховання. 

Інструментарій виховання в сучасних закладах освіти: реалізація творчих і соціально значущих програм, 
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1129 Горностай П. (2012) Колективна травма та групова ідентичність. Психологічні перспективи. Спеціальний 
випуск: Актуальні проблеми психології малих, середніх та великих груп. Т. 2. Проблема цілісності суспільства, 

групи та особистості. К. С. 89-95.  
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1134 Горностай П. (2019) Групові захисні механізми як форма реагування на колективні травми. Проблеми 

політичної психології. 22 (1). С. 89-114.  
1135 Там cамo, с. 101 
1136 Там cамo. 
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4) регресія – «повернення до ранніх історичних форм розвитку групи, примітивізація 

картини світу, використання інфантильних способів групової поведінки»1138 – цей механізм 

наше суспільство уже застосовувало на виборах у 2019 році («лиш би хтось новий», «хоча б 

посміємося»), зараз усе більше лідерів думок говорять про те, що пора це «переростати»; 

5) заперечення – «категорична відмова приймати деякі неприємні факти, які, проте, 

можуть частково усвідомлюватися»1139 – така поведінка буває характерна для деяких 

українців, що виїхали за кордон, та навіть для самих росіян, активні ж члени нашого 

суспільства наголошують на тому, що важливо «називати все своїми іменами»; 

6) проєкція – «зняття напруженості в групі шляхом спрямовування негативної 

емоційної енергії на інших соціальних суб’єктів»1140 − на жаль, дуже часто ми агресуємо «на 

своїх» (з приводу мовного питання, волонтерства, виїздів за кордон, діяльності військкоматів 

та ін.); 

7) проєктивна ідентифікація – «приписування іншим власних негативних рис»1141 – це 

частіше характерно для наших ворогів, котрі всіх, хто бореться, звинувачують у фашизмі, 

нацизмі тощо;  

8) приєднання до агресора – «співчутливе ставлення до агресора, спроба співпрацювати 

з ним»1142 – до цієї категорії належать наші колаборанти та «ждуни рускага міра», завдяки 

такому механізму вони умовно переходять з категорії «жертви» в категорію «агресора», що є 

для них менш травматичним. 

Зрозуміло, що члени українського суспільства (свідомо чи ні) вже обрали для себе 

певні стратегії боротьби з колективною травмою війни. Серед них є не надто вартісні, як 

приєднання до агресора, проєкція, заперечення, регресія, витіснення. Водночас, більша 

частина свідомих громадян якоюсь мірою реалізують механізм сублімації,  що є найкращим 

варіантом з-поміж доступних нам: «сублімація є продуктивним засобом розв’язання 

проблем, пов’язаних з колективною травмою, оскільки пасивні та агресивні стратегії 

поводження у випадку травмування нездатні усунути джерело травматизації. Вони так чи 

інакше лише зменшують силу травматичної дії на соціально-психологічному рівні 

(полегшують її емоційне переживання), але не сприяють реальній трансформації травми у 

прийнятний історичний досвід»1143. 

Як це реалізується на практиці? Через різноманітні форми ритуалізації: 

1. Трансформація болісних переживань у різні форми та види мистецтва (героїчний 

епос, художня література, скульптура, образотворче мистецтво тощо). Так відбувається 

зцілення від колективної травми – через оплакування, описування подвигів. 

2. «Віддавання належного» жертвам травматичних подій засобами колективних 

ритуалів (публічні обговорення (круглі столи, дискусії, конференції), відзначення днів 

пам’яті, оголошення загальнонаціонального трауру, колективні молитви, навіть покладення 

квітів на місце трагедії тощо). Це сприяє усвідомленому контакту групи з негативною 

інформацією і допомагає безпечно її обговорювати, формуючи з жахливого досвіду 

ціннісний наратив. 

3. Фіксація справедливості-несправедливості певних подій, причому не тільки на 

загальнонаціональному, але й на міжнародному рівні (публічне оголошення росії державою-

терористом, створення міжнародного трибуналу для путіна та інших військових злочинців). 

Як і Нюрнберзький процес, такі дії, що повністю відповідають міжнародному законодавству, 

неймовірно значимі та знакові. Вони дають можливість назвати відповідальних за злочини 

публічно, перед усім світом, покарати винних. 

                                                                                                                                                                                                          
1137 Там cамo. 
1138 Там cамo. 
1139 Там cамo. 
1140 Там cамo. 
1141 Там cамo, с. 102.  
1142 Там cамo. 
1143 Там cамo. 
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Колективні травми, як і індивідуальні, важливо обговорювати. Це не завжди легко. 

Адже важкий досвід складно прийняти. Відомо, що психотравма (як індивідуальна, так і 

колективна) має тілесні наслідки. До них належать, зокрема,  психосоматичні розлади.        

Ж.-Ф. Ліотар наголошував, що «тіло відіграє роль безпосередньої «поверхні для 

карбування», внаслідок чого травмуючий досвід не підлягає вербалізації»1144.  

Тому В. Додонова вважає, що  «першим кроком на шляху соціальної терапії історичних 

травм має стати їх наративізація, тобто виведення колективного травматичного досвіду зі 

стану «мовчання та забуття» та вплетіння його в історичний наратив»1145. Дослідниця 

називає колективну травму психологічною, етичною та ідеологічною проблемою. Адже 

часто саме з них формуються нові дискурси. «Слід повернути національний наратив України 

в центр міжнародних дебатів, нагадуючи західним лідерам про необхідність захищати 

цінності, які є підґрунтям їхніх суспільств»1146. 

Необхідно зазначити, що, попри абсолютне домінування в нинішньому українському 

суспільстві колективної травми війни, вона не «стирає» тих, які були до неї. Як слушно 

вказує М. Александрова1147, для українці характерно сприймати історію свого народу як 

перелік травм минулого. Учена називає колективні травми ХХ століття: Перша світова війна, 

громадянська війна, колективізація і депортації, голодомор 1932-1933 рр., Великий терор, 

Друга світова війна, голодомор 1947 р., Чорнобильська катастрофа. Услід за нею,                   

Л. Климчук1148 вважає травматогенними велику частину подальших подій (зокрема, в 

наступному, ХХІ столітті): Революція на граніті, проголошення незалежності України, 

економічна криза, Помаранчева революція, Євромайдан 2013-2014 рр., анексія Криму, війна 

з росією.  

Кожен із перелічених періодів здійснював свій психотравмуючий вплив, який 

«надбудовувався над попереднім»1149. Тобто, організовуючи якісь заходи, призначені 

сублімувати колективну травму від російської збройної агресії, ми не повинні забувати про 

інші періоди нашої історії – попередні травми. Саме тому зараз настільки активізувався 

інтерес до минулого народу. І стало настільки важливим відзначення пам’ятних дат, 

переосмислення багатьох подій. «Для сучасних українців історична травма виступає як 

мобілізаційний ресурс об’єднання соціуму на основі спільних культурних цінностей, як 

маркер ідентичності»1150. І це не випадково. Кожній людині потрібно знайти відповіді на 

запитання «Хто я?», «Куди і з ким мені йти?». Особистість – соціальна характеристика 

індивіда. Кожному з нас важливо відчувати спорідненість з іншими. Величезна частина 

цього припадає якраз на національну ідентичність − «індивідуальне й колективне відчуття 

належності до певної національної спільноти, ототожнення з її символами, цінностями, 

культурою, історією, територією, державними та правовими інституціями, політичними й 

економічними інтересами»1151. Як не парадоксально, саме колективна травма може зробити 

                                                             
1144 Ассман, А. (2012) Простори спогаду. Форми та трансформації культурної пам’яті. Київ: Ніка-Центр. 440 с. 
1145 Додонова, В. (2022) Історична травма як чинник формування національної ідентичності. Духовний код 

української ідентичності у вимірі міжкультурної комунікації (до 300-річчя від дня народження Г. С. Сковороди) 

зб. матеріалів міжнародної наук.-практ. конф., Київ, 10-11 листопада 2022 р. С. 20. 
1146 Там cамo, c. 21. 
1147 Александрова, М. (2015) Соціокультурні трансформації сучасної України крізь призму поняття травми. 

Культура України. Випуск 48. С. 206-217. 
1148 Климчук, Л. (2020) Деякі аспекти національної ідентичності українців крізь призму концепту 
соціокультурної травми Піотра Штомпки. Актуальні проблеми сучасної філософії та науки: виклики 

сьогодення: зб. наук. праць. Київ: КВІЦ. С. 142-146. 
1149 Суший, О. (2014) Проблема колективної травми в українському соціумі та пошук стратегій її опанування. 

Наукові записки ІПіЕНД ім. І. Ф. Кураса НАН України. Випуск 6 (74). С. 22. 
1150 Додонова, В. (2022) Історична травма як чинник формування національної ідентичності. Духовний код 

української ідентичності у вимірі міжкультурної комунікації (до 300-річчя від дня народження Г. С. Сковороди) 

зб. матеріалів міжнародної наук.-практ. конф., Київ, 10-11 листопада 2022 р. С. 20. 
1151 Горностай П. (2012) Колективна травма та групова ідентичність. Психологічні перспективи. Спеціальний 

випуск: Актуальні проблеми психології малих, середніх та великих груп. Т. 2. Проблема цілісності суспільства, 

групи та особистості. К. С. 93.  
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народ, націю сильнішими. Адже відчуття спільності історичної долі, нехай і жахливої, 

скріплює й мобілізує. «Колективна травма може породжувати й конструктивні тенденції, 

однією з яких є консолідація групи»1152. Незважаючи на весь той жах, через який ми зараз 

проходимо, українці давно не були настільки об’єднані, мотивовані й сильні. І на цих двох 

аспектах – ритуалізації втрат (створення нового епосу) й консолідації нації – педагоги 

повинні наголошувати, спиратися на них під час організації патріотичного виховання. 

Напад росії, жахи війни та колективна травма, якої це все завдало, змусили більшість 

українців переглянути свої погляди на патріотичне виховання. Небайдужі громадяни (серед 

них – учителі) почали наголошувати на цих змінах. «В реалізації патріотичного виховання 

потрібні нові концептуальні підходи, передусім усвідомлення того, що формування 

патріотизму у молодих людей не може займати другорядне місце або бути предметом 

спекуляцій»1153. Дослідники (Г. Гуменюк, Т. Завгородня, В. Кремень, Н. Ничкало, 

Ю. Руденко, М. Чепіль та ін.) акцентують увагу на вихованні патріотів, які здатні виконати 

обовʼязок перед українським народом, вірити в Батьківщину, забезпечити їй повагу 

цивілізованого світу. «Справжній патріот не обмежується пасивною любов’ю до 

Батьківщини, він активно захищає державу, примножує її багатства, працює для свого 

народу»1154. 

Якраз патріотичному вихованню, котре ґрунтується на «пропрацьовуванні» 

колективної травми війни шляхом ритуалізації, присвячено діяльність освітнього 

волонтерського проєкту «Патріотичні й небайдужі». Його було засновано групою 

однодумців у місті Тернопіль в жовтні 2021 року. До повномасштабного вторгнення, але 

війна з росією (на Донбасі) тривала уже сім років. Проєкт об’єднав активних громадян різних 

професій (педагогів, психологів, військових, волонтерів, ветеранів тощо), які серйозно 

хвилювалися через певний занепад, стагнацію процесу патріотичного виховання дітей та 

молоді. Учасники проєкту розуміли небезпеку російської агресії – не лише збройної, але й 

культурної. І дуже переймалися тим, що значна частина суспільства (серед них і 

представники влади) не приділяли достатньої уваги цій проблемі. Більше того – воліли 

робити вигляд, нічого особливого не відбувається. Це проявлялося, зокрема, в замовчуванні 

війни на Донбасі (з 2014 року),  анексії Криму, а також у толеруванні негативного ставлення 

до українських військових, ветеранів, інвалідів війни. 

Мета проєкту формулювалася так: «Вести роз’яснювально-інформаційну діяльність 

серед школярів і студентів стосовно ситуації в країні, яка безпосередньо їх стосується (війна, 

волонтерство, безпека). Сформувати у свідомості учнів позитивний образ українського воїна, 

героя-захисника»1155. До проєкту, зокрема, приєдналися: Тернопільський національний 

педагогічний університет імені Володимира Гнатюка (кафедра педагогіки та менеджменту 

освіти, Центр педагогічного консалтингу); Відділ Міністерства у справах ветеранів у 

Тернопільській області; волонтерський Центр психологічної допомоги бійцям та членам 

їхніх родин «Крок назустріч». Робота проєкту з дня його «запуску» велася за такими 

принципами:  

1) пропонувати дітям та молоді правдиву об’єктивну інформацію про події в Україні, 

історію народу й нації; 

2) організовувати заходи, беручи до уваги вік та рівень патріотичної свідомості цільової 

аудиторії; 

3) звертати особливу увагу на причиново-наслідкові зв’язки останніх подій (спершу –  

Майдан; потім – «кримнаш»; далі – війна); 

                                                             
1152 Горностай, П. (2018). Колективна травма як проблема соціальної та політичної психології. Проблеми 

політичної психології, 21 (1). С. 60.  
1153 Кульчицький, В. (2014) Філософсько-світоглядні передумови розвитку патріотичного виховання в Україні 

(історичний аспект). Науковий вісник Ужгородського університету: Серія: Педагогіка. Соціальна робота. 

Ужгород: Говерла. Вип. 30. С. 78. 
1154 Ковба, М. (2022) Сутність поняття «Патріотичне виховання». The 3rd International scientific and practical 

conference “Eurasian scientific discussions” (April 10-12, 2022) Barca Academy Publishing, Barcelona, Spain. С. 123. 
1155 Сеньовська, Н. (2021) «Патріотичні й небайдужі»: презентаційні матеріали.  
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4) реалізовувати індивідуальний підхід у роботі (це стосується як взаємодії з дітьми та 

молоддю, так і місця і ролі кожного учасника проєкту). 

Структура освітнього волонтерського проєкту «Патріотичні й небайдужі» передбачала 

функціонування та взаємодію п’яти підрозділів, котрі співпрацюють із закладами середньої 

та вищої освіти: 

1. Керівники та координатори. До функцій цього підрозділу, цілком очевидно, 

належить організація зв’язку між учасниками, координація їхніх зусиль для ефективнішої 

взаємодії, власне, керівництво та співпраця зі ЗМІ. Серед основних завдань – візити у 

заклади освіти з метою домовитися про спільні заходи, переговори про презентації у ЗМІ, 

взаємодія з різними офіційними особами, громадськими організаціями. 

2. Ветерани та волонтери. Цей підрозділ виконує функції «контактного бюро» для 

бійців, волонтерів та ветеранів війни, котрі хочуть брати участь в діяльності проєкту. Його 

завданнями є підтримання контактів із зацікавленими особами, їх участі в опитуваннях, 

підготовці та організації заходів для дітей та молоді,  ЗМІ.  

3. Методисти. Функціями цього підрозділу є спільна з психологами та педагогами 

організація консультацій, розробка методичних матеріалів (патріотичне виховання, взаємодія 

з особами, що були на війні тощо). Завдання передбачають опитування педагогічних 

працівників, проведення вебінарів та лекцій для колективів закладів освіти, підготовку до 

друку відповідних методичних рекомендацій. 

4. Психологи. Функції цього підрозділу забезпечують розуміння ключових проблем 

сучасного патріотичного виховання (зокрема, тих, що стосуються трактування російсько-

української війни) всіма особами, яких об’єднав проєкт. Завданнями, відповідно, є 

корегування взаємодії між воїнами, педагогами, здобувачами освіти, підготовка відповідних 

брошур і порадників. 

5. Група соціологічних досліджень. Цей підрозділ виконує завдання збору та 

узагальнення інформації про учасників проєкту (маються на увазі як організатори, так і 

заклади освіти), їхні проблеми, потреби та найвідповідніші форми взаємодії. Завдання 

передбачають опитування різних груп (педагогів, здобувачів освіти, ветеранів), складання 

маршрутів поїздок, формування бази контактних даних тощо. 

Серед здобутків проєкту впродовж першого півріччя його функціонування (до 

повномасштабного вторгнення) можна виділити такі: 

1) підготовка і проведення трьох тематичних блоків лекцій-презентацій, причому 

розроблялися варіанти для дітей та молоді різного віку («14 жовтня: «свято хлопчиків», чи 

день Захисників і Захисниць»; «Чому ми святкуємо День Гідності та Свободи»; 

«Євромайдан: 8 слів, 8 пісень, море подій»); 

2) організації вебінарів для педагогічних працівників і підготовка відеоматеріалів на 

актуальні тоді теми («Як казати дітям про війну»; «Як спілкуватися з ветеранами»); 

3) проведення опитування для вчителів й анкетування для учнів стосовно трактування 

ключових подій новітньої історії України (про Майдани і російсько-українську війну). 

Навряд чи викличе здивування той факт, що після повномасштабного вторгнення 

росіян 24 лютого 2022 року робота проєкту трансформувалася і багато видів діяльності 

довелося тимчасово згорнути, адже учасники переважно воюють чи волонтерять.  

Однак, проблема патріотичного виховання дітей та молоді залишається актуальною, як 

ніколи. Завдяки тому, що Тернопільська область – умовно безпечний тиловий регіон, що не 

був окупований росіянами, заклади освіти розпочали новий 2022-2023 навчальний рік у 

змішаному форматі (очно та дистанційно). І ті учасники проєкту, які не брали безпосередньої 

участі у військових діях, отримали можливість продовжити свою діяльність. Впродовж цього 

навчального року було здійснено: 

1) проведення тематичного блоку лекцій-презентацій для дітей та молоді різного віку 

на тему «Міфи, які нас тримають»; 

2) розроблено  тематичні блоки лекцій-презентацій, котрі заплановано провести цього і 

наступного навчального року («Гендерна проблематика у воєнний час», «Сучасний 
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героїчний епос: як долучитися до його формування», «Митці «Кевларового ліфона», «Три 

українські революції кінця ХХ − початку ХХІ століття»; «Чорнобиль їх не навчив»); 

3) підготовлено  до друку методичні матеріали для педагогів та батьків («Патріотичне 

виховання: перезавантаження»; «Ключові питання про колективну травму війни: що ми 

можемо зробити просто зараз»). 

Упродовж 2021-2022 та 2022-2023 навчальних років партнерами проєкту були заклади 

загальної середньої (№ 6, 10, 11, 14, 16, 24, 28, 29) та вищої освіти (Тернопільський 

кооперативний фаховий коледж, Тернопільський національний педагогічний університет   

ім. В. Гнатюка) міста Тернопіль. У перспективі планується розширити взаємодію на інші 

заклади освіти міста та області. 

Таким чином, як у межах діяльності спеціальних освітніх проєктів, спрямованих на 

патріотичне виховання дітей та молоді, так і  в роботі кожного конкретного педагога можна 

знаходити можливості для подолання наслідків колективної травми сучасної війни. Учителі 

можуть допомогти учням частково впоратися з нею, вдаючись до різноманітних форм 

ритуалізації: через залучення до різних видів мистецтва, участі в колективних заходах, 

присвячених травматичним подіям, вшануванню українських героїв. Так діти зможуть 

відчути себе частиною консолідованої спільноти. А наш спільний трагічний досвід стане 

частиною народного епосу, який вивчатимуть нащадки у вільній незалежній Україні.  
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2.25. ART THERAPY AS A CONDITION FOR THE FORMATION OF AXIOLOGICAL 

COMPETENCE: PEDAGOGICAL ASPECT 

 

2.25. АРТ-ТЕРАПІЯ ЯК УМОВА ФОРМУВАННЯ АКСІОЛОГІЧНОЇ 

КОМПЕТЕТНОСТІ: ПЕДАГОГІЧНИЙ АСПЕКТ 

 

Поняття «арт-терапія» було запропоновано та введено британським художником 

Адріаном Хіллом з середини ХХ століття, як окремий та емпіричний метод. Він та його 

послідовники в основу арт-терапії покладали ідею Фрейда, яка опиралась на теорію, що 

внутрішнє «я» особистості людини проявляється та віалізується в її творчому процесі. На 

думку багатьох вчених, така концепція є найбезпечнішим методом зняття напружень, що 

входить до гармонійної моделі розвитку особистості людини (Роджер К., Маслоу А.)1156. 

Художниця та представниця традиційного психоаналізу М. Наумбург, розробила 

теорію спонтанного малюнку як терапевтичну техніку, в основу якої покладено створення 

довільних рисунків. Її ідея опиралась та визначалась працями З. Фрейда, який розглядав у 

своїх наукових трактатах, що всі думки та переживання особистості людини, які виникають у 

її підсвідомості, знаходять своє відображення через певні форми та символи. На думку 

психотерапевтів, які працюють із різними категоріями людей, саме образи художньої 

творчості відображають усі види підсвідомих процесів – страхів, конфліктів, дитячих 

спогадів, мрій1157. 

В основу арт-терапевтичного процесу покладено особистість людини в її 

самовираженні та самопізнанні, яка протягом свого життя працює над розширенням та 

удосконаленням своїх можливостей, а основною метою – гармонізація людини, її 

психологічний та емоційний стани. Тому особливо великий інтерес до цього методу зростає 

у фахівців, коли необхідна психологічна діагностика, лікувально-корекційна та 

профілактична робота з дітьми. Отже, говорячи про арт-терапію, найчастіше розуміють як 

терапію художньою творчістю. Художня творчість дає можливість дитині відчути свободу, 

що впливає на зміну стереотипів її поведінки та збільшує можливості дітей до успішної їх 

соціалізації. 

Нині, до переваг арт-терапії, зарубіжні та вітчизняні фахівці відносять: 

- створення позитивного емоційного ставлення до оточення; 

- звернення до реальних проблем або відповідних фантазій, які неможливо 

обговорити вербально; 

- проведення експериментів з найрізноманітнішими почуттями, відпрацювання думок 

та емоцій, які дитина звикала подавляти; 

- розвиток почуттів внутрішнього контролю (стимулює розвиток правої півкулі 

мозку, відповідальної за інтуїцію та орієнтацію в просторі); 

- сприяння творчому самовираженню, розвитку уяви, естетичного досвіду, 

практичних навичок зображувальної діяльності, художніх здібностей в цілому; 

- збільшення адаптивних можливостей дитини до повсякденного життя, зменшення 

втоми, негативних емоційних станів та їх проявів1158. 

Отже, арт-терапія визначає психологічний вплив мистецтва, що безпосередньо 

використовується в соціальній, педагогічній, психологічній роботі для гармонізації та 

дослідження розвитку психіки людини за допомогою художньої творчості1159.  

                                                             
1156 American Art Therapy Association. 
1157 Сорока О. В. (2015). Зарубіжний досвід підготовки арт-терапевтів. Науковий вісник Ужгородського 

університету. (36). С. 167. 
1158 Вознесенська О. Л., Сидоркіна М. Ю. (2015). Арт-терапія у подоланні психічної травми: Практичний 

посібник. К.: Золоті ворота, 2015. С. 31. 
1159 Дабіжа К. Л., Дабіжа Л. П. (2020). Розвиток пізнавального інтересу молодших школярів на заняттях 

мистецтвом. Наукові записки Вінницького державного педагогічного університету імені Михайла 

Коцюбинського. (63). С. 15. 
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Одним із численних альтернативних засобів педагогіки є арт-терапія, за допомогою 

якої здійснюється не тільки психологічний і медичний вплив на формування особистості 

дитини, але і яка може стати важливим фактором щодо регулювання змін у поведінці дитини 

внаслідок вікових криз та  формування художньо-естетичних цінностей. 

Процес навчання – це цілеспрямована взаємодія між викладачем та учнем, що 

здійснюється відповідно до встановленого плану, спрямована на оволодіння системою знань, 

умінь і навичок та розвиток здібностей, інтересів, світогляду, ціннісних орієнтацій і 

моральних якостей учня. 

 Вивчення закономірностей педагогічного процесу і встановлення законів, що 

відображають ці закономірності, є надзвичайно важливим завданням педагогіки як науки. З 

цього погляду арт-педагогіка є сприятливим засобом впровадження в систему цілісного 

формування особистості дитини не тільки культурологічних знань, можливостей і 

здібностей,  але і об'єднання різних засобів і елементів мистецтва для отримання нових 

технік за допомогою яких можна спрямувати дітей до добра, краси, духовності та охорони 

здоров'я. 

Навчальний процес – основна форма функціонування освітньої установи, спрямована 

на реалiзацію завдань освіти, виховання i загального pозвитку особистості здобувача освіти 

шляхом різного роду методів і форм навчання. У Законі України «Про освіту» зафіксовано, 

що через освітній процес забезпечується формування у здобувачів освіти компетентностей у 

різних сферах (гуманітарній, соціальній, науково-пpиродничій, технічній); здійснюється 

розвиток особистості людини (інтелектуальний, моральний, духовний, естетичний, 

фізичний).  

Термін «творчість» ми розуміємо, як певну функціональну діяльність особистості 

людини, яка працює над створенням нових суспільно значущих матеріальних і духовних 

цінностей. Крім того «творчість» трактується і в ширшому формулюванні. Філософи 

розглядають творчість як умову виникнення матерії, на основі якої утворюються її нові 

форми, що призводять до зміни форми творчості. 

Творчість можна розглядати через призму створення чогось суб’єктивно нового, 

побудованого на основі оригінальних ідей за допомогою нестандартних способів діяльності. 

Отже, творчість розглядається як: 

1) результат процесу створення;  

2) робота над процесом створення; 

3) забезпечення розвитку процесу створення. 

Результат процесу створення творчості – це і матеріальні цінності (будівлі, машини), а 

також і нові нематеріальні –  ідеї, рішення.  

На думку багатьох вчених, особливе місце в процесі творчості займає робота над 

процесом створення творчого продукту, розробка та підготовка до творчого процесу, 

визначення способів реалізації творчого задуму. Творчість носить характер 

цілеспрямованості і результативності та зумовлює забезпечення розумової активності, 

інтелектуальних здібностей, вольових зусиль, емоційних рис і постійної дисципліни1160. 

Творчий процес  розглядається як взаємозв’язок двох етапів: 

- робота над пошуком рішення; 

- реалізація рішення. 

 Творча діяльність забезпечується: 

1) необхідними для творчого процесу знаннями і навичками; 

2) пошуком додаткової інформації; 

3) інкубаційним періодом; 

4) генерацією ідей; 

                                                             
1160 Комарівська Н. (2016). Розвиток творчого потенціалу дітей дошкільного та молодшого шкільного віку 

засобами фольклору. Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання у підготовці фахівців: 

методологія, теорія, досвід, проблеми. (46). С. 30. 
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5) перевіркою результату1161. 

Нині, науковці виокремлюють чотири рівні визначення успішності творчої діяльності 

людства. До першого рівня (найвищого рівня) належить творчість, яка на сьогодні є новою 

для всього світу (наукові винаходи та відкриття, художні та музичні твори). Наступний 

рівень характеризується рівнем творчості, що є оригінальним для конкретної країни. Третій 

рівень – реалізація творчого продукту в межах окремої організації, невеликого підприємства, 

менше, в певній галузі. Останній четвертий рівень передбачає використання творчого 

продукту, новизна якого є здебільшого суб’єктивною, тобто має опосередковане значення 

для творця продукту. Всі ці чотири рівні творчого продукту неможливі без розвитку дитячої 

творчості, яка відбувається спочатку спонтанно, а згодом стає її усвідомленою частиною. 

Творчість цього рівня реалізується в межах підприємства, невеликого середовища, 

рідше, в певній галузі. До останнього рівня відносять творчий продукт, новизна якого є 

здебільшого суб’єктивною, тобто має опосередковане значення для творця продукту. Цим 

чотирьом рівням творчості передує дитяча творчість. Спочатку вона є спонтанна, а згодом 

стає усвідомленою. 

Вивчення закономірностей педагогічного процесу і встановлення законів, що 

відображають ці закономірності, є надзвичайно важливим завданням педагогіки як науки. З 

цього погляду арт-педагогіка є сприятливим засобом впровадження в систему цілісного 

формування особистості дитини не тільки культурологічних знань, можливостей і 

здібностей, але і об'єднання різних засобів і елементів мистецтва для отримання нових технік 

за допомогою яких можна спрямувати дітей до добра, краси, духовності та охорони здоров'я. 

Одним з найважливіших технологій арт-педагогіки слід вважати арт-технології, 

компоненти кожної із яких мають не лише безпосередній зв'язок з всіма напрямами 

мистецтва, але й передбачають опосередковану взаємодію з емоціями дитини, соціальними 

знаннями, сприяють збалансуванню та здійсненню функції регулювання змін, що 

відбуваються у внутрішньому світі дитини. Таким чином, для організації процесу 

особистісно-орієнтованого навчання учня (разом із формуванням його академічних знань, 

умінь та навичок) педагогу необхідно приділяти увагу щодо виявлення творчої свободи 

дитини та розширення можливостей її прояву1162. 

Отже, будь-яка техніка чи технологія арт-терапії є всебічним середовищем свободи, в 

якому дитина поєднує свій, вже існуючий досвід, з новим досвідом, що  формується в 

процесі зіставлення настрою, почуттів, емоцій, невербальних чи вербальних форми 

спілкування. Таким чином, дитина стає автором-виконавцем унікальної роботи, розкриває 

себе з різних сторін, тим самим відбувається її знайомство з особливостями музики, 

живопису, архітектури, танцю, пісні та інших мистецтв1163. З цієї точки зору, арт-технології є 

особливо важливими векторами в організації аксіологічного виховання дитини. 

Концептуальна система особистості дитини – цілісна система психічних одиниць, що 

становить інформативну основу мислення та свідомості, а також багаторівневе і повне 

розуміння внутрішнього і зовнішнього світів особистості, його думки та знання, його 

відношення, емоції та переживання, мрії та плани, поведінкові моделі. В цьому випадку стає 

очевидним, що холістична структура особистості дитини потребує пропорційного розвитку, 

що найчастіше в педагогічному процесі проявляється односторонньо або неповноцінно. 

Аксіологізоване мислення об'єднує академічний, соціальний, емоційний досвід та 

знання людини, трансформує його в креативне комбіноване мислення, що робить людину 

більш гнучкою до створення ситуаційних альтернатив. Використання педагогом традиційних 

підходів до застосування різних видів мистецтва, хоч і створює художнє середовище, 

вирішує важливі питання з погляду естетичного відтворення, формує естетичний смак і 

культуру художнього спілкування, але все це не є достатньою умовою для формування 

                                                             
1161 Там cамо, с. 31-32. 
1162 Сорока О. В. (2015). Зарубіжний досвід підготовки арт-терапевтів. Науковий вісник Ужгородського 

університету. (36). С. 168. 
1163 American Art Therapy Association. 
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аксіологічного мислення дитини. В результаті виникає необхідність у застосуванні арт-

технологій, які можуть впливати на підсвідомість і свідомість дитини з різних напрямів, 

створюють активні двосторонні форми взаємодії між учнями та викладачем, що, у свою 

чергу, забезпечить прояв творчого підходу всіма учасниками освітнього процесу1164.              

З погляду розвитку художньо-естетичної творчої свободи розглянемо такі види                  

арт-технологій: 

1) бібліотерапія, 

2) музикотерапія, 

3) драматерапія, 

4) лялькова терапія, 

5) казкотерапія, 

6) ізотерапія. 

Бібліотерапія як арт-технологія ґрунтується на мові та її впливовій силі. Цю арт-

технологію можна проводити кількома способами залежно від індивідуально-психологічної 

особливості учня. Основою для цього можуть послужити твори різних літературних жанрів – 

від малої прози до поезії тощо1165. У наші дні, коли книга представлена в різних версіях – 

друкованій, електронній, аудіоверсії, коли забезпечений доступ до інформації через інтернет, 

стало проблемою здійснювати сортування інформації на основну і другорядну. В цьому 

питанні велику роль відіграють як друковані, так і електронні книги, які за допомогою різних 

вербальних засобів – письмових (друковані книги) і усних (аудіокниги) формують шляхи для 

розвитку творчих здібностей, просторової уяви,  саморозвитку дитини. 

Сьогодні книга виконує не лише традиційну місію передачі культурного цінного 

«вантажу» та культурної спадщини від покоління до покоління, але також розглядається як 

«будівельний матеріал» для інтроспективних процесів, внутрішніх змін, розумових та 

ідеологічних реконструкцій. Передаючи мозку імпульси за допомогою асонансу та алітерації 

в словах гармонійних коливань звукової хвилі, вербальне слово сприяє поліпшенню роботи 

нервової системи У цей час голос є своєрідним інструмент впливу, звуки якого проникають 

всередину через вухо та з фізичного явища переходять у почуття, перетворившись на 

психічне явище. Тому часто радять читати молитви вголос, а не «очима». Враження, які 

отримує дитина від різних книг певних авторів, ступінь їх інтенсивності та впливовості, 

виявлення зв'язку між рішеннями різних героїв сприяють розвитку в учня гнучкості, 

стійкості та витривалості у вирішенні різних проблем, а також призводить до зближення та 

забезпечення духовного зв'язку з книгами1166. Робота з книгою викликає підвищену розумову 

напругу, яка крім функцій усунення та корекції проблем, бібліотерапія слугує приводом для 

сприйняття ціннісного виховання, насолоди життям, почуття радості, задоволення і наснаги. 

Драматерапія – вид роле-ігрової діяльності, під час якої важливому значенню окремо 

надають голосу, сценічній пластиці, етюдам, постановці уяви та почуттів, ситуаційній 

театральній постановці проблемі тощо. 

Лялькова терапія – одна з найбільш широко використовуваних сьогодні арт-технологій 

в арт-терапії, яка в сучасній художній педагогіці розкриває феномен ляльок з точки зору 

формування рольової поведінки дитини, що знімає емоційну напругу, запобігає або 

виправляє поведінкові відхилення та розглядається як новий педагогічний «інструмент»1167. 

Її види різняться не тільки за способами виконання, а й за спрямованістю роботи з дитиною – 

коригуючою, пізнавальною, нормативною тощо. Лялькотерапія часто переплітається з 

драматерапією, де також одне з найважливіших питань формування особистості людини – 

                                                             
1164 Сорока О. В. (2015). Зарубіжний досвід підготовки арт-терапевтів. Науковий вісник Ужгородського 

університету. (36). С. 169. 
1165 American Art Therapy Association. 
1166 Сорока О. В. (2015). Зарубіжний досвід підготовки арт-терапевтів. Науковий вісник Ужгородського 

університету. (36). С. 168. 
1167 Комарівська Н. (2016). Розвиток творчого потенціалу дітей дошкільного та молодшого шкільного віку 

засобами фольклору. Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання у підготовці фахівців: 

методологія, теорія, досвід, проблеми. (46). С. 33. 
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вивчення її образу є першорядним. Лялькотерапія призначена для всіх вікових груп, але для 

дітей різного віку її роль, значення та вплив різняться. Ця цікава арт-технологія реалізується 

індивідуально та в групах. 

Театральний формат лялькотерапії за своїм характером дає можливість поєднувати 

кілька напрямів мистецтва: музику, живопис, танці, літературу, акторську діяльність, яка, у 

свою чергу, впливає на соціалізацію дитини. Участь у театральних діях дає можливість дітям 

не тільки грати різні ролі, але й уявляти себе у різних середовищах1168. 

Сценарій лялькотерапії – це комплекс заходів, створений педагогом спільно з дитиною, 

що сприяє розвитку комунікативних навичок дитини, розуміння емоційного стану 

оточуючих, здатності адекватно реагувати. Лялькотерапія може стати чудовим педагогічним 

інструментом у формуванні аксіологічної рольової поведінки дитини. 

Аксіологічний аспект лялькотерапії спрямований на підвищення рівня загального 

розвитку дитини, подолання комунікаційних бар'єрів та спрямований на культурологічну 

адаптацію. Гра з лялькою – це шлях соціального дозрівання для дитини. Головний мотив 

діяльності дитини – бажання увійти в життя дорослих. За допомогою рольової сюжетної ігри 

при лялькотерапії дитина з'ясовує своє місце у відносинах дорослих. Гра дає можливість 

дитині порівнювати свої позиції із позиціями дорослих. За допомогою рольової сюжетної гри 

у дитини формується довільна поведінка. Він навчається визначати свою поведінку на 

вимогу оточуючих, розвивається ефективна діяльність дитини.  

За допомогою лялькотерапії діти можуть подолати скутість, сором'язливість, навіть 

мовленнєве гальмування, які з часом можуть призвести до труднощів соціалізації, серйозних 

поведінкових та психічних розладів. Зв'язок дитини з лялькою починається з ранніх років і 

гра з нею має рольовий характер, в якій відображаються в основному сім'я, сукупність осіб, 

що знаходяться в ній та їх взаємопов'язаних статусів і ролей. Іноді у гру включаються як 

внутрішньосімейні, а й міжсімейні ролі. Для повноцінної реалізації рольового підходу під 

час гри необхідно спочатку визначити соціальний статус ляльки. Соціальний статус ляльки 

дозволяє «інсценувати» соціальну роль на прикладі реального життя завдяки дорослих, які 

оточують дитину. 

Для проведення казкотерапії вбирається кілька видів казок (рецепторних, 

фантастичних, дидактичних та ін). Можна також намалювати казку, вигадати на місці, 

використовувати вже готову казку, вчити приймати альтернативні рішення у випадках, що 

потребують ситуаційного рішення, бути більш гнучким і винахідливим. Казка також 

допомагає діагностувати різні проблеми особистості. Цінність аксіологічного виховання, що 

формується казкою не можна нічим замінити. Казкотерапія допомагає дитині стикнутися з 

прекрасним і потворним, добрим і злим, людським і жахливим, реальним та незвичайним. 

Ізотерапія являє собою один з способів стимулювання творчих здібностей, при якому 

колір, форма, лінія, образ поєднуються з активацією візуальних почуттів дитини, а також 

сприяє розвитку вільного мислення та безмежній уяві. Сьогодні існує безліч технік 

ізотерапії, що допомагають дитині стати більш гнучкою в спілкуванні, малювати, 

створювати образи та переживання власних почуттів, вивчати все, що відбувається в його 

психічному світі, виявляти існуючі проблеми та подолання висоти, а також виявити сильні та 

слабкі сторони своєї особистості, які необхідно самостійно розвинути. 

Музикотерапія, з усіма своїми видами (ритмотерапія, спів, музичний твір та інші 

форми) у системі арт-технологій також займає своє окреме місце. Вона допомагає 

особистості виробити систему стресостійкості, розвинути форми асоціативного мислення, 

заспокоїти нервову систему1169. Сьогодні великий інтерес представляють роботи, що 

спрямовані на відновлення будь-якої системи органів за допомогою звукових вібрацій 

музичних інструментів. 
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Індивідуально-психологічні властивості, а також соціально-психологічні особливості 

дитини мають важливе значення у виборі арт-терапевтичної технології. 

З аксіологічної точки зору, застосування різних технологій арт-терапії у роботі з дітьми 

допомагає опосередковано сформувати в них механізми самопізнання, самоповагу, розвиває 

їх емоційну свідомість (зрозуміти, які почуття виникають і чому, незалежність), розуміння 

самого себе, співпереживання іншим, прийняття соціальної відповідальності. 

Таким чином, всі види арт-технологій мають цінне значення при розвитку та 

формуванні особистості дитини і не повинні ігноруватися з точки зору аксіологічної 

спрямованості процесів навчання та виховання. 

Отже, можна зробити висновок, що арт-терапевтичні технології мають аксіологічну 

спрямованість, оскільки вони: 

- з точки зору свого характеру, завдяки сукупності дій, створених спільними 

зусиллями дитини та фахівця, допомагають впливати на дитину, сприяти розвитку навичок 

спілкування, умінь спілкуватися, самоконтролю, самореалізації, а також здатності розуміти 

інших і адекватно реагувати на них емоційний стан; 

- арт-терапія для дітей вважається кращою школою самопізнання та самовираження; 

вона представляється як джерело інформації з точки зору навколишнього середовища, життя, 

відносин людини зі світом; 

- аксіологічна спрямованість арт-терапії сприяє також оздоровленню особи дитини; 

- арт-терапевтичні технології допомагають розвитку людських якостей дитини та 

формування її ціннісної системи. 
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2.26. ELECTRONIC TRAINING OF LIFE SAFETY AND THE BASICS OF LABOR 

PROTECTION FOR FUTURE TEACHERS OF LABOR EDUCATION AND 

TECHNOLOGY USING THE COMPUTER SYSTEM COLLABORATOR 

 

2.26. ЕЛЕКТРОННЕ НАВЧАННЯ БЕЗПЕКИ ЖИТТЄДІЯЛЬНОСТІ ТА ОСНОВ 

ОХОРОНИ ПРАЦІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ 

ТА ТЕХНОЛОГІЙ ЗАСОБАМИ КОМП’ЮТЕРНОЇ СИСТЕМИ COLLABORATOR 

 

У реаліях сьогодення загальний добробут суспільства визначається через модель 

сталого розвитку, що є багатокомпонентною та містить такі важливі аспекти як економічний, 

екологічний та соціальний. Соціальний аспект особливо актуальний та пов'язаний із 

розвитком освітньої компоненти. Зокрема тому Г. Нерсесян зазначає, що концепція сталого 

розвитку, передусім, соціально орієнтована, оскільки покликана створити нормальні 

(розумні) умови для розвитку і відтворення людини у теперішній час і у майбутньому1170. 

Питання організації системи суспільних взаємовідносин сталого розвитку є 

визначальними в навчанні низки дисциплін підготовки вчителя трудового навчання та 

технологій, зокрема й безпеки життєдіяльності та основ охорони праці, адже в структурно-

інституційній організації педагогічної діяльності майбутні педагоги мають бути здатні 

соціалізувати учнів закладів загальної середньої освіти (ЗЗСО) та спрямовувати їх до 

активної суспільної соціально-економічної діяльності щодо розвитку суспільства сталого 

розвитку. 

А. Мельниченко, М. Тютюнникова слушно зазначають, що освіта й виховання є 

концентрованою формою духовності і усвідомлення духовних цінностей як найвищих 

людських чеснот1171. Ми переконані, що варто розглядати розвиток вищої освіти в контексті 

реалізації сталого розвитку суспільства, зокрема підготовка вчителя трудового навчання та 

технологій має бути спрямована на формування фахівців, що стануть активними учасниками 

процесів соціальної, економічної, технологічної, екологічної освіти молоді у закладах 

загальної середньої освіти. 

Сучасна освіта різних ланок (середня, професійна, вища) невід’ємна від застосування  

комп’ютерних технологій. Проблемам розвитку систем електронного навчання присвячено 

низку праць вітчизняних та зарубіжних дослідників та педагогів-практиків (О. Андрєєв, 

В. Биков, Ю. Богачков Р. Гуревич, А. Гуржій, М. Кадемія, В. Кухаренко, Л. Шевченко), в 

яких підкреслюється зростаюча роль навчальних комп’ютерних систем та необхідність 

їхнього напрацювання, розвитку й упровадження в освітній галузі. Теоретико-методологічні 

основи дистанційного, зокрема й в аспекті комп’ютерного, навчання та матеріали передового 

педагогічного досвіду висвітлюються у монографіях та наукових працях Н. Басова, 

В. Гриценка, Н. Жевакіна, Г. Козлакової, С. Кудрявцевої, Н. Ничкало, А. Хуторського, 

В. Кобисі, Б. Шуневича, Г. Яценка та ін. Науковці В. Долинський, О. Кареліна, Ю. Овод, 

В. Олійник, А. Семенова, П. Стефаненко у своїх дослідженнях активно напрацьовують 

психолого-педагогічні аспекти електронного (комп’ютерного) навчання. 

Нині існує багато дефініцій системи електронного навчання (Electronic Learning або      

е-learning), що реалізується засобами інформаційних, електронних технологій. Електронне 

навчання часто тлумачиться, як синонім таких понять: дистанційне навчання, навчання з 

застосуванням комп’ютерів, мережеве навчання, віртуальне навчання, мультимедійне 

навчання, мобільне навчання. Можемо стверджувати, що ідея використання електронних 

дидактичних (навчально-методичних) комплексів – комплектів науково-методичних та 

                                                             
1170 Нерсесян, Г. А. (2013). Сталий розвиток починається в головах людей: соціально-філософські аспекти 

інтерпретації поняття. ВІСНИК НТУУ «КПІ». Політологія. Соціологія. Право. Вип. 4 (20). С. 68-75. 
1171 Мельниченко, А. А., Тютюнникова, М. М. (2012) Управління у сфері вищої освіти в контексті забезпечення 

сталого розвитку суспільства: філософський аспект. Вісник НТУУ «КПІ». Філософія. Психологія. Педагогіка.   

№ 2. С. 44-51, С. 49. 
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інформаційних матеріалів з різних дисциплін наразі є гостроактуальною й поширеною у 

науковому середовищі та в практиці діяльності закладів вищої освіти (ЗВО).  

У зв’язку з цим, упродовж останніх десятиліть активно постає і розв’язується проблема 

напрацювання й застосування в освітньому процесі як навчально-контролюючих програм 

(НКП), так і складних навчальних комп’ютерних систем (НКС). Беззаперечними є певні 

досягнення щодо розвитку й ефективності інноваційних освітніх процесів, пов’язаних із 

комп’ютерними технологіями, зокрема й використанням певних НКС. Низкою дослідників 

відзначається, що комп’ютерне (електронне) навчання сприяє: проєктуванню, поглибленню, 

розширенню, узагальненню інформаційного масиву знань; створенню умов суб’єкт-

суб’єктного навчання, коли активізуються безпосередня залученість, участь, пізнавальна 

діяльність студентів; створенню особистісно орієнтованого й індивідуалізованого освітнього 

середовища майбутніх педагогів середньої освіти. Важливим аспектом проєктування й 

реалізації електронного навчання є педагогічна адаптація можливостей напрацьованих         

ІТ-індустрією сучасних НКС, що забезпечать: оперативний та якісний супровід процесу 

формування системи знань, розвитку загальних і фахових компетентностей студентів; 

здійснення моніторингу ефективності освітнього процесу; нові можливості для здобувачів 

вищої освіти навчатись за умов електронного, різнорівневого, індивідуалізованого 

середовища, що значно підвищить певні ергономічні показники освітнього процесу. 

Глобальні виклики, котрі постали перед системою вищої освіти в Україні за умов 

воєнного стану в 2022-2023 рр., пов’язаного з російською агресією, загострили актуальність 

застосування інтелектуальних НКС, як відносно нового виду дистанційних навчальних 

систем у підготовці майбутніх педагогів на корпоративній основі. 

У нашому дослідженні обрано певну траєкторію розвитку електронного навчання, 

удосконалення, інтенсифікації й інформатизації підготовки майбутніх педагогів середньої 

освіти засобами певної системи управління навчанням – LMS (англ. – Learning Management 

System), що здатна забезпечити інформаційний, управлінський, організаційний, 

адміністративний супровід освітнього процесу. Ми усвідомлюємо, що практична реалізація 

електронного навчання окремих дисциплін підготовки вчителя трудового навчання та 

технологій потребує розв’язання низки теоретичних, методологічних та практичних завдань, 

одним з яких є вибір платформи. З цією метою ми вивчали окремі програмні продукти, про 

які йдеться у дослідженні А. Осман, щодо можливостей їхнього використання в 

проєктованому нами освітньому процесі (WebCT, Blackboard, HyperMethod eLearning Server, 

Collaborator, Moodle, ILIAS тощо)1172.  

Електронне навчання є якісно новою формою організації освітнього процесу, коли 

викладач є тьютором – організатором, консультантом, керівником та експертом навчально-

пізнавальної діяльності й самостійної роботи студентів. За умов електронного навчання 

визначення ефективності освітнього процесу й рівнів навчальних досягнень студентів 

досягається системним, регулярним, послідовним контролем. Необхідним у цьому процесі є 

напрацювання й застосування певних методів, що не потребують значних витрат 

навчального часу на виконання завдань студентами та їхню перевірку викладачем1173. Отже, 

ми розглядаємо застосування корпоративної системи управління навчанням Сollaborator у 

навчанні безпеки життєдіяльності та основ охорони праці майбутніх учителів трудового 

навчання та технологій як однин із аспектів розвитку електронного навчання. 

Ученими визначаються такі основні аспекти електронного навчання: знання 

(knowledge), персоналізація (personalization), педагогіка (pedagogy), комунікація 

                                                             
1172 Osman, A. A. (2010) Learning Management Systems (LMS): Evaluation Framework. LAP LAMBERT Academic 

Publishing GmbH & Co. KG: Saarbrucken, Germany. 
1173 Iryna Shymkova, Svitlana Tsvilyk, Vitalii Hlukhaniuk, Volodymyr Harkushevskyi (2021). Distance learning          

of materials technology in high school using the computer system of free software ILIAS. Selected aspects of digital 

society development. Series of monographs Faculty of Architecture, Civil Engineering and Applied Arts University      

of Technology. Katowice. Monograph 45. р. 163-173. 
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(communication), технологія (technology) (Рис. 1)1174, які можливо синонімізувати з таким 

рядом: навчальна інформація – індивідуалізація – дидактична система – взаємодія – 

навчальна технологія з системою управління навчанням. 

Беззаперечним є те, що становлення сучасної системи електронного навчання 

невід’ємне від розвитку систем управління навчанням із створенням інноваційних 

інформаційно-комунікаційних освітніх продуктів. LMS мають багато функцій, що 

підтримують онлайн-навчання, окрема керування курсами, оцінювання, навчання, 

моніторинг просування й результатів, журнал оцінок, комунікації, безпеки та доступу до 

смартфонів. Варто враховувати й економічні можливості учасників освітнього процесу, адже 

LMS може бути як приватною, де клієнт оплачує технічне обслуговування та ліцензування 

кінцевого користувача, або з відкритим кодом, тобто у вільному доступі. 

 
Рис. 1. Аспекти електронного навчання 

 

LMS розвиваються, і майбутні версії, ймовірно, включатимуть інструменти та функції, 

що сприяють кращій адаптації змісту, покращують соціальну взаємодію між студентами 

онлайн та надають більше своєчасної та відповідної аналітики1175. 

Ми цілком погоджуємось з думкою І. Добре, що між системою з відкритим кодом і 

запатентованою системою керування виграють хмарні системи, адже майбутнє належить 

LMS-системам, котрі зможуть скористатися перевагами найновіших успішних розробок  

ІКТ-технологій та виявляться достатньо гнучкими з точки зору залучених ресурсів (апаратне 

забезпечення, програмне забезпечення, людські, фінансові), підтримуючи їх на найнижчому 

можливому рівні. Дослідник наголошує на тому, що майбутнє належить LMS, що 

забезпечать добре організовані курси, точне управління та архівування записів, швидкий і 

гнучкий зв’язок, сучасні інструменти оцінювання як для викладачів, так і для студентів, а 

також для самої системи, що спрямована на постійне вдосконалення і, не в останню чергу, 

про необхідність оптимізації навчального циклу1176. 

Науковці стверджують, що функціонал LMS дозволяє викладачам поєднувати активне 

навчання з використанням технологічних ресурсів та рекомендацій навчальної програми. В 

такому освітньому процесі створюються умови для моделювання обговорення, планування 

онлайн-діяльності, встановлення очікувань від навчання, надання студентам варіантів та 

допомоги у вирішенні проблем. Так, зокрема В. Бредлі наголошує, що присутність 

                                                             
1174 Mourali, Y., Agrebi, M., Ezzedine, H., Farhat, R., Jemni, M., Abed, M. (2020). A Review On E-learning: 

Perspectives And Challenges. ICIW 2020, The Fifteenth International Conference on Internet and Web Applications 

and Services (September 27 to October 01), Lisbon, Portugal, september. 
1175 Turnbull, Darren, Ritesh Chugh and Jo Luck (2019). Learning Management Systems: An Overview.                       

In Encyclopedia of Education and Information Technologies, edited by A. Tatnall. Cham: Springer Nature.  
1176 Dobre, I. (2015). Learning management systems for higher education – An overview of available options for higher 

education organizations. In The 6th international conference edu world 2014 “education facing contemporary world 

issues, Procedia – Social and Behavioral Sciences. 180, pp. 313-320. 
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інструктора в LMS створює привабливе середовище для навчання. Студенти можуть 

зберігати свою автономію, ентузіазм і мотивацію за допомогою LMS1177. 

Одним з важливих аспектів будь-якої освітньої системи є дослідження її ефективності, 

що здійснюються зокрема під час контролю навчальних досягнень студентів. Педагоги 

традиційно напрацьовують вимоги до проєктування змісту й різних типів контрольних 

завдань. Зокрема, М. Гончаренко, Н. Кучук преконують, що  застосування комп’ютерних 

технологій потребує перегляду форм і методів навчальної діяльності, підвищує активність 

студента, веде до перебудови освітнього процесу в бік самостійних організаційних форм, 

коли без перевантажень можна інтенсифікувати процес, а застосування комп’ютерних 

засобів для розв’язання фахових завдань на базі отриманої комп’ютерної підготовки є 

запорукою конкурентоспроможності майбутнього фахівця1178. 

У нашому дослідженні актуальним виступає напрацювання системи електронного 

навчання й контролю знань студентів на базі корпоративної системи управління навчанням 

Сollaborator. У цьому аспекті слушними є міркування Я. Чуа, що сучасні комп’ютерні 

програмні засоби для електронного навчання й автоматизованого тестового контролю знань 

студентів забезпечують можливість використання різних форм подачі навчального контенту 

та тестових завдань, адаптації до можливостей користувача, генерації заданої послідовності 

завдань із загального банку, веб-орієнтований інтерфейс комп’ютерних програмних 

оболонок інтуїтивно зрозумілий та зручний для використання на різних пристроях1179. 

Погоджуємось із тлумаченнями науковців про те, що електронне навчання та 

системний об’єктивний контроль є ефективними засобами диференціації, індивідуалізації й 

підвищення мотивації студентів до системного самостійного навчання. Студенти беруть 

активну участь в організації й здійсненні власної навчально-пізнавальної діяльності шляхом 

самоконтролю та самоперевірки через тестування результатів своєї самостійної роботи. Так, 

зокрема, у напрацюванні змісту комп’ютерних технологій навчання В. Сергієнко, 

М. Малежик, Т. Сіткар наголошують, що комп’ютерне тестування є невід’ємною частиною 

системи електронного навчання, коли забезпечується можливості: надавати практично 

необмежені обсяги інформації з будьяких галузей знань; доступу до інформаційних ресурсів 

у будь-який час і в будьякому місці; наявності спеціальних навчальних курсів із різних 

дисциплін; дистанційного навчання, що дозволяє кожній людині, яка має можливість 

користуватися сучасними інформаційними технологіями, навчатися в будь-який час 

впродовж усього свого життя, самостійно вибираючи бажану галузь і траєкторію 

навчання1180. 

Аналіз літературних джерел дозволяє зробити висновок про те, що організація 

електронного навчання у ЗВО потребує застосування LMS у створенні спеціального 

освітнього середовища як з певної навчальної дисципліни, так і з комплексу навчальних 

дисциплін освітньо-професійних програм підготовки майбутніх педагогів закладів загальної 

середньої освіти. Це середовище слугує базою для освітніх ресурсів і здатне об’єднати 

суб’єктів і об’єктів освітнього процесу. Дослідження сучасних LMS-платформ свідчить про 

спільність їхньої структури та ієрархії суб’єктів освітнього процесу та різноманітність 

функцій та навчальних модулів (системи контролю успішності, електронні журнали тощо). 

У нашому дослідженні передбачається активна участь студентів в організації й 

здійсненні пізнавальної діяльності шляхом самоконтролю засобами тестування результатів 

своєї навчальної роботи в електронному освітньому середовищі на базі LMS Collaborator, як 

                                                             
1177 Bradley, V. M. (2021). Learning Management System (LMS) use with online instruction. International Journal      

of Technology in Education (IJTE), 4 (1), 68-92. 
1178 Гончаренко, М. С., Кучук, Н. Г. (2011). Вплив інформаційних технологій на навчання студентів класичного 

університету. Вісник Харківського національного університету. Серія: Валеологія: Сучасність і майбутнє.        

№ 978. С. 58-61. 
1179 Chua, Yan Piaw. (2012). Replacing Paper-based Testing with Computer-based Testing in Assessment: Are we 

Doing Wrong? Procedia – Social and Behavioral Sciences. Issue 64. 655-664. 
1180 Сергієнко, В. П., Малежик, М. П., Сіткар, Т. В. (2012). Комп’ютерні технології в тестуванні: навч. посіб. 

Луцьк: СПД Гадяк Жанна Володимирівна, друкарня «Волиньполіграф»™. С. 19. 
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багатофункціональної платформи для адаптації, навчання, атестації та розвитку майбутніх 

педагогів середньої освіти з гнучкими можливостями інтеграції. 

У нашому дослідженні ми врахували думки дослідників про те, що зміст навчання 

може проєктуватися на різних навчальних LMS-платформах з основним спрямуванням на те, 

що він має бути науковообгрунтованим, з одного боку, і цікавим та неускладненим для 

ефективного його сприймання, розуміння й засвоєння, з іншого1181. З метою підвищення 

ефективності освітнього процесу та організації самостійної навчально-пізнавальної 

діяльності студентів Вінницького державного педагогічного університету імені Михайла 

Коцюбинського за умов дистанційного електронного навчання нами було використано 

систему корпоративного управління навчанням - LMS Collaborator, на основі якої створено й 

упроваджено в освітній процес електронний курс з «Безпеки життєдіяльності та основ 

охорони праці» (Рис. 2), а також розроблено комп’ютерне тестування з метою контролю 

знань та вимірювання рівнів навчальних досягнень студентів. Попередній досвід 

застосування іншої LMS – ILIAS в навчанні технологій матеріалів1182 нами було узагальнено 

й використано під час електронного навчання безпеки життєдіяльності та основ охорони 

праці майбутніх учителів трудового навчання та технологій студентів в кооперативній 

системі LMS Collaborator. 

 

 
Рис. 2. Інтерфейс тьютора (викладача), головна сторінка 

 

LMS Collaborator – це система дистанційного навчання («колаборатор» від лат. – 

«співробітник»), SaaS платформа, що цілодобово працює на всіх пристроях – від 

персонального комп’ютера до мобільного телефону і дозволяє вирішувати такі завдання: 

• створення й імпорт контенту, 

• керування користувачами, 

• навчання відповідно до змісту програм, 

• повідомлення, інформування та надання корпоративної бази знань із розмежуванням 

прав доступу, 

• тестування й атестація студентів, 

• інтеграція учасників освітнього процесу, 

• робочі навчальні програми дисциплін та силабуси, 

• звітність з активності й освітнього розвитку студентів у реальному часі,  

                                                             
1181 Alabi, T. O., Thaddeus, H. & Falode, O. C. (2020). Effects of ILIAS Online Learning Platform on Academic 

Achievement in Educational Technology among University Students’ in Nigeria. International Journal of Educational 

& Research. 03 (09), 13-20. 
1182 Shymkova, I., Tsvilyk, S., Hlukhaniuk, V, Soloveі, V., Harkushevskyi V. (2021).Use of learning management 

system ILIAS in teaching technologies for intending teachers of secondary and vocational education. SOCIETY. 

INTEGRATION. EDUCATION. 15th Proceedings of the International Scientific Conference. Volume V. May 28th -29th. 

Rēzekne: Rēzeknes Tehnoloģiju akadēmija, 470-482. 
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• проведення занять, консультацій та навчання засобами вебінарів1183. 

Система LMS Collaborator ТОВ «Давінту Україна», м. Вінниці, функціонує та 

удосконалюється у Вінницькому державному педагогічному університеті імені Михайла 

Коцюбинського з 2020 року. 

В кооперативному електронному навчанні в системі LMS Collaborator інтегровано 

основні освітні функції: проєктування й реалізація змісту навчання, організація 

віртуального освітнього середовища та моніторинг ефективності освітнього процесу. 

Водночас викладачі й студенти у співпраці можуть вивчати зміст курсу в будь-якому 

доступному місці, перевіряти оцінки, створювати та розробляти навчальні матеріали     

(Рис. 3, 4). 

 

  
Рис. 3. Фрагмент створення ресурсу 

електронного курсу «Безпека 

життєдіяльності та основи охорони праці» 

(сторінка, відео, файл, презентація тощо) 

Рис. 4. Завантажений фрагмент ресурсу 

електронного курсу «Безпека 

життєдіяльності та основи охорони праці» 

 

Система LMS Collaborator використовувалась нами для розробки, управління й 

розповсюдження мультимедійних навчальних матеріалів у мережному навчальному 

середовищі, з урахуванням таких міркувань: 

1. Програмно-апаратна платформа складається з окремих функціонально завершених 

підсистем із високим ступенем інтеграції, дозволяє забезпечити цілісне, комплексне рішення. 

Зокрема, можна централізовано контролювати й підтримувати процес розробки й 

упровадження навчально-інформаційного забезпечення. 

2. Реалізація системи відображає досвід її використання в освіті. Важливими 

перевагами є стабільний цикл розробки, оперативне впровадження останніх тенденцій 

розвитку інформаційних технологій (ІТ) та професійна підтримка програмного продукту. 

Впровадження розробленої платформи професійного рівня із додержанням міжнародних 

стандартів є більш зручним і логічним, ніж поширена практика напрацювання викладачами 

(або студентами) окремих програмних та мультимедійних продуктів із використанням різних 

засобів і форматів даних. 

3. Прості й водночас ефективні уніфіковані засоби створення й публікації 

мультимедійних навчальних ресурсів на основі веб-інтерфейсу, що підтримують популярні 

мультимедійні формати, дозволяють ефективно працювати з системою користувачам з різним 

рівнем ІТ-компетентності – від базового до професійного. 

4. Інтегровані засоби моніторингу дозволяють відслідковувати кожного користувача й 

елементи навчального матеріалу, бачити детальну статистику звернень та перебіг виконання 

попередньо визначених викладачем завдань. 

5. Потужна система тестового контролю, що підтримує різні типи запитань – від 

класичних завдань вибору правильної відповіді до завдань відкритого типу з аналізом 

відповіді й мультимедійні дані в завданнях, має гнучку систему оцінювання та обробки 

результатів. 

                                                             
1183 Офіційний блог LMS Collaborator: корпоративне навчання, тестування та фахова сертифікація, новини. 
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6. Інтегровані засоби інформаційної безпеки – централізована аутентифікація, 

авторизація та облік вхідних запитів, віддалений доступ, розділення прав доступу та 

можливість персоналізації робочого середовища. 

7. Низька вартість використання й упровадження. Програмний комплекс є 

корпоративним, не залежить від операційної системи, для його використання у якості 

користувача достатньо будь-якого сучасного веб-браузера. 

8. Орієнтування системи на мережне використання. Реалізований на її основі 

електронний курс можна використовувати для інформаційно-методичної підтримки 

самостійної діяльності студентів, створення автоматизованого тестового контролю знань, 

організації освітнього середовища, електронного та дистанційного навчання закладу вищої 

освіти. 

Схарактеризуємо основні функції системи LMS Collaborator в освітньому середовищі 

ЗВО (Табл. 1). 

 

Таблиця 1. Основні функції системи LMS Collaborator в освітньому середовищі ВЗО 
Основні функції 

системи 

Зміст функції системи Collaborator 

Управління 
системою 

Здійснення управління користувачами, ролями та правами доступу, імпорт та інтеграція з 
кадровими системами, контроль доступу та дій. Система є закритою й обмеженою в 

доступі для певного кола доданих користувачів (студентів ЗВО, викладачів, 

адміністрації). Для одержання доступу до системи адміністратором здійснюється 

процедура реєстрації облікового запису кожного користувача, який отримує унікальний 

ідентифікатор (логін) і пароль, що будуть використовуватись при кожному вході в 

систему. Це дозволяє налаштовувати внутрішнє корпоративне освітнє середовище, 

захищене від стороннього впливу. 

Організація 

автоматизованого 

навчання й 

контролю 

успішності 

студентів 

Система налаштована на автоматизоване навчання шляхом налагодження покрокового 

доступу здобувачів освіти до структурованих навчальних матеріалів (навчальні матеріали 

різних типів, засоби організації практикумів, внутрішні тестові системи, налаштований 

модуль звітності). Студент одержує доступ до певних частин матеріалу, призначених 

тьютором (викладачем) певного курсу (рис. 3). Це дозволяє студентам зосереджуватись на 

виконанні визначених завдань та формує певну освітню траєкторію курсу. Організація 
навчального контенту в LMS Collaborator передбачає чергування навчального матеріалу і 

певних форм контролю знань (тести, практичні завдання). Це дозволяє актуалізувати 

освітній процес та здійснювати покроковий моніторинг освітнього процесу. У 

запропонованій моделі організації навчального контенту студенти переходять (отримують 

доступ) до виконання наступного завдання в курсі лише за умов виконання попереднього, 

що передбачає поетапне й системне виконання завдань і не перевантажує студентів. 

Моніторинг 

успішності й 

активності 

здобувачів вищої 

освіти 

У системі вбудований спеціалізований модуль з контролю успішності й активності 

студентів та інтенсивності роботи в системі суб’єктів освітнього процесу, завдяки чому 

тьютор/адміністратор може контролювати навчальну діяльність студентів, регулювати їх 

взаємодію, що підвищує зацікавленість користувачів в активній взаємодії та забезпечує 

об’єктивність оцінювання. Перевірка засвоєння студентами навчального контенту 

здійснюється через внутрішню систему тестів, обмежену у можливості виходу студентів в 
мережу Інтернет, що виключає можливість списування відповідей на запитання тестів 

(при відкриванні сторонньої вкладки у браузері за умови відкритого і розпочатого тесту, 

останній автоматично анулюється і зараховується студентам до числа провалених). 

Облікові записи регламентуються, тому один обліковий запис може бути активний в 

системі лише з одного пристрою. 

Зв’язок і співпраця 

з розробниками 

системи 

Адміністратори співпрацюють з розробниками системи, повідомляють про неточності в 

роботі, консультуються щодо коректного налаштування роботи певних модулів. 

Розробники можуть доопрацьовувати платформу згідно з потребами замовника. Інтерфейс 

LMS Collaborator налаштовується розробниками у стильовому оформленні замовника, що 

дозволяє інтегрувати систему в структуру закладу. 

Ергономічність і 

мобільність 

Система працює на всіх сучасних пристроях, адаптується під планшети та смартфони, у 

роботі достатньо браузера та доступу до мережі Інтернет. 

 

Використовуючи вбудовані засоби тестового контролю в LMS Collaborator 

здійснюється онлайн-тестування та автоматична обробка результатів. Тестові завдання 

мають розвинені інтерактивні засоби контролю з діагностикою помилок та зворотним 
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зв’язком. У системі використовуються тестові завдання з вибором однієї правильної 

відповіді; з вибором кількох правильних відповідей; на встановлення відповідності; на 

встановлення послідовності; з пропусками тексту; з короткою текстовою відповіддю; з 

розгорнутою відповіддю; інтерактивне зображення з активними фрагментами; перевірка 

числового значення чи проміжку (Рис. 5). Викладач здійснює проєктування тестових завдань 

відповідно до логіки викладу змісту й складності навчального матеріалу. 

Будь-які відомості про виконання комп’ютерного тесту як для викладача, так і для 

студента представлені в кінці проходження тесту студентом і в стислий термін можуть бути 

використані не лише для оцінювання, але й подальшої навчальної діяльності. Крім 

об’єктивності тестам притаманні оперативність, швидкість оцінювання. Перевагами 

комп’ютерного тестування є наступні положення:  

- придатність результатів тестування для комп’ютерного опрацювання й використання 

статистичних методів оцінювання; 

- стандартизованість оцінювання; 

- конкретність та безпосередня практична спрямованість; 

- порівняно мінімальні витрати; 

- більшість тестів не вимагає спеціальної підготовки, оскільки інтерпретація тесту 

дається в його ключі; 

- можливість для користування широким колом користувачів після процедури 

апробації. 

Ми чітко усвідомлюємо, що доступність тестів не скасовує вимог до високого рівня 

підготовки викладачів, котрі формують тестові завдання. Водночас тести, як і будь-який 

інший метод оцінювання, мають риси обмеженості, і їхнє практичне застосування пов’язане 

з певними труднощами. Так зокрема, існує серйозна проблема встановлення однозначного 

причинно-наслідкового зв'язку між визначеними питаннями (завданнями) тестів і 

результатами. 

Створені банки тестових завдань, дані з яких можуть використовуватися у різних 

тестах, навчальних курсах, інтегрованих завданнях. У навчальному модулі, що призначений 

для перевірки розуміння засвоєного матеріалу та самоконтролю, окремо пропонуються 

інтегровані безпосередньо у блок навчального матеріалу тестові завдання.  Для доступу й 

реалізації тесту як окремого навчального об’єкту досить клікнути на певний заголовок. 

Викладач може здійснювати моніторинг ефективності навчання, користуючись 

статистичними даними щодо правильних відповідей до захисту лабораторних та практичних 

робіт (Рис. 6). 

 

  
Рис. 5. Створення тесту з безпеки 

життєдіяльності та основ охорони праці 

Рис. 6. Фрагмент питань тесту  

зі статистикою правильних відповідей  

до захисту лабораторної роботи 

 

У системі передбачено призначення завдань певній групі студентів, які зареєстровані 

на курс (Рис. 7) та висвітлення результатів виконаних завдань (Рис. 8). На стартовій сторінці 

тесту після натискання кнопки «Почати» система згенерує послідовність питань різного 

типу. Тест в Collaborator є упорядкованою послідовністю запитань. Залежно від типу 

запитання обирається один або декілька із запропонованих варіантів або вводиться відповідь 
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з клавіатури. Процес тестування полягає у виборі правильної відповіді та її підтвердження 

шляхом натискання «Зберегти». При переході до останнього запитання з’являється кнопка 

«Завершити». 

Якщо при проходженні тесту активовано обмеження часу для поточної спроби 

(викладач встановлює часові рамки залежно від складності запитань), з’являється таймер з 

відліком часу до завершення тестування. 

Функція «Пропустити» дозволяє перенести поточне запитання на кінець тестування. 

Зазвичай для кожної спроби генерується випадкова послідовність запитань та 

перерозташування варіантів відповіді. Призупинити процес тестування без завершення 

поточної спроби можливо за допомогою кнопки у формі квадрату (■). Викладач активує й 

додаткові функції, зорієнтовані передусім на самостійне навчання студентів, а саме: 

- кількість спроб проходження тесту; 

- режим тренування (дозволити перевіряти відповіді на правильність); 

- перемішувати варіанти відповідей; 

- дотримуватися послідовності питань; 

- показувати користувачеві чи правильно він дав відповідь на питання; 

- показувати користувачу після тестування протокол неправильних відповідей; 

- дозволити коментування. 

За умов встановлення викладачем спеціальної шкали оцінювання, результат можливо 

перетворити за шкалою ECTS. Додатково одержується інформація про загальну кількість 

правильних відповідей, відношення максимально можливого й досягнутого результату.  

Окрім загальної інформації про результати тестування можна переглянути деталізовані 

результати оцінювання кожного студента й окремого запитання (Рис. 9) та кількість звернень 

студентів на додаткові спроби тестувань (Рис. 10). 

 

 
 

Рис. 7. Призначення користувачів Рис. 8. Звіт з тестування 

  

Рис. 9. Результати тестування Рис. 10. Запити на додаткову спробу тестування 

  
Рис. 11. Створення зведеного звіту 

по всіх завданнях 

Рис. 12. Зведений звіт результатів тестувань 
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Викладач має змогу постійно оперувати процесом навчання та контролю успішності 

студентів (поточний, підсумковий) (Рис. 11, 12). Віртуальний курс ніби «живе власним 

життям». Існують цікаві додаткові вкладки, наприклад, форум, новини, дні народження 

студентів (Рис. 13), статистика звернень до завдань (Рис. 14), що свідчить про активність 

роботи суб’єктів освітнього процесу в електронному навчанні безпеки життєдіяльності та 

основ охорони праці на базі LMS Collaborator. 
 

  
Рис. 13. Інформаційна вкладка  

«Дні народження студентів та новини» 

Рис. 14. Статистика звернень до завдань 

 

Як свідчать наші спостереження, навчально-пізнавальна самостійна робота в процесі 

електронного навчання в системі LMS Collaborator перестає бути формальною ланкою 

цілісного педагогічного процесу лише в тому випадку, якщо усвідомлюватиметься 

студентом як істотно необхідний елемент власного розвитку. Для цього ми вибудовували 

систему знань і завдань з безпеки життєдіяльності та основ охорони праці в електронному 

освітньому середовищі на базі LMS Collaborator так, щоб спонукати майбутнього фахівця до 

самокерування інформаційно-професійною діяльністю в системі «інформація-знання-

інформація». 

Організація процесу вивчення фахових дисциплін з використанням засобів навчальних 

комп’ютерних систем, зокрема LMS Collaborator безпосередньо впливає на зміст освіти. 

Водночас, нові форми організації освітнього процесу можуть забезпечити набуття якісно 

нових загальних і фахових компетентностей майбутніх педагогів середньої освіти. 

Упровадження автоматизованої комплексної системи управління навчанням LMS 

Collaborator забезпечило більшу продуктивність, підвищення якості освіти й ефективність 

розробки навчально-методичного забезпечення порівняно з традиційними методами роботи. 

Основними перевагами означеної системи є: оперативний доступ до значних масивів 

інформації та навчального контенту, встановлення тривалого й оперативного зв’язку в 

електронному навчанні; можливість зберігати значні обсяги інформації в електронному 

вигляді; формування й реалізація інтерактивного освітнього середовища з автоматизацією 

процесів навчання й контролю успішності студентів. Висока технологічність проведення й 

об’єктивність результатів комп’ютерного тестового контролю рівнів сформованих загальних 

і фахових компетентностей майбутніх учителів трудового навчання та технологій є 

переконливим засобом індивідуалізації навчання та формування мотивації студентів до 

системного активного самостійного навчання курсу. 

Практичне застосування в освітньому процесі LMS Collaborator, свідчить про 

ефективність електронного навчання. Нами виявлено особливості та функціональні переваги 

платформи електронного навчання LMS Collaborator та описано педагогічний досвід 

створення та використання електронного курсу з безпеки життєдіяльності та основ охорони 

праці циклу професійної підготовки вчителів трудового навчання та технологій у 

Вінницькому державному педагогічному університеті імені Михайла Коцюбинського 

викладачами кафедри образотворчого, декоративного мистецтва, технологій та безпеки 

життєдіяльності. Перспективи подальших досліджень вбачаємо у подальшому проєктуванні 

й розвитку електронного освітнього середовища на базі LMS Collaborator на засадах 

інтеграції змісту навчання, дослідженні й поглибленні теоретико-методологічних засад 

електронного навчання майбутніх педагогів середньої освіти. 
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Part 3. FEATURES OF ENSURING SUSTAINABLE DEVELOPMENT 

IN PROFESSIONAL EDUCATION 
 

 

3.1. NANOQUALIFIED: WHAT ARE THE NECESSARY COMPETENCIES 

OF SPECIALISTS IN THE FIELD OF NANOMATERIAL SCIENCE? 

 

Introduction. The further development of the national security and defence of Ukraine 

requires the higher education system to train highly competent specialists in the field 

of nanomaterials science (nanoengineers) who are able to creatively apply the latest achievements 

of modern science in practise and create innovative samples of nanomaterials and nanotechnologies. 

It is possible to improve the quality of training of these specialists for productive activities 

by developing an appropriate methodical that is based on the fundamentalization and dualization 

of the education1184 under the condition of optimal use of limited resources for the training of future 

specialists1185. The development of an appropriate methodical system first of all, requires 

the determination of the structure and content of the nanoengineer's professional competence 

in creating innovative nanostructures on the surface of semiconductors, which it will form in future 

specialists in the field of nanomaterial science. 

In Ukraine, the training of nanoengineers is carried out by institutions of higher education 

in the following specialities: 105 "Applied physics and nanomaterials"1186, 132 "Materials 

science"1187, 153 "Micro- and nanosystem engineering"1188, for all these specialities developed 

standards of higher education for the first, second and third levels of education (except for speciality 

105 "Applied physics and nanomaterials", for which there is currently a standard of higher 

education only for the bachelor's level). Based on the analysis of educational programmes for the 

training of specialists in these specialities, we have determined that the list of professional 

competencies and programme learning outcomes given in these documents does not fully 

correspond to the system of professional productive activity of a nanoengineer, and also does 

not fully take into account existing technologies and means of creating innovative nanostructures 

on the surface of semiconductors. Therefore, in our opinion, to further develop a methodical system 

for training future specialists in the field of nanomaterials science in the specialities 105 "Applied 

                                                             
1184 Bohdanov, I. T., Sychikova, Ya. O., Bardus, I. O. (2021). Conceptual principles of training future specialists 

in the field of nanomaterials science for productive professional activity. Scientific notes of the Berdyansk State 
Pedagogical University. Series: Pedagogical sciences: a collection of scientific papers, 2, 168-176;  

Ostenda, A., Nestorenko, T., Ostenda, J. (2018). Practical education on a higher level in Poland: example 

of Katowice School of Technology. Scientific Papers of Berdiansk State Pedagogical University. Series: Pedagogiсal 

sciences. 2018, is. 1. 186-190;  

Ostenda, A., Nestorenko, T., Zhihir, A. (2018). What do students think of the education curriculum? Case 

of Katowice School of Technology. International Relations 2018: Current issues of world economy and politics. 

University of Economics in Bratislava, Faculty of International Relations. Conference proceedings, 19th International 

Scientific Conference, Smolenice Castle, 29th-30th, November 2018. Publishing Ekonóm 2018. 582-589. 
1185 Nestorenko, T., Nestorenko, O., Morkūnas, M., Volkov, A., Baležentis, T, Štreimikienė, D., Cai, J. (2022). 

Optimization of Production Decisions Under Resource Constraints and Community Priorities. Journal of Global 

Information Management. Volume 30, Issue 12, 1-24. 
1186 Higher education standard for specialty 105 «Applied physics and nanomaterials» for the first (bachelor's) level 

of higher education. 
1187 Standard of higher education in specialty 132 «Materials Science» for the first (bachelor's) level of higher 

education; 

Standard of higher education in specialty 132 «Materials science» for the second (master's) level of higher 

education. 
1188 Standard of higher education in specialty 153 «Micro- and nanosystem engineering» for the first (bachelor's) level 

of higher education;  

Higher education standard for specialty 153 «Micro- and nanosystem engineering» for the second (master's) level 

of higher education.  
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physics and nanomaterials"1189, 132 "Materials science"1190, 153 "Micro- and nanosystem 

engineering”, it is necessary to develop a generalised system of professional competencies 

of a nanoengineer based on the types and content of his productive activity in the synthesis 

of nanostructures on the surface of semiconductors1191. 

The purpose of the article is to define a generalised system of professional competencies 

of a specialist in the field of nanomaterials science for the creation of innovative nanostructures 

on the surface of semiconductors, the formation of which should be ensured by a methodical system 

of fundamentalized professional training of these specialists. 

Research methods and techniques. An indicator of the quality of professional training 

of future specialists is their level of formation of general and professional competencies that ensure 

effective performance of their professional activities. The goals and content of the training in this 

or that educational programme are built on the basis of the qualification requirements for the future 

specialist in the field of nanomaterial science, which must be determined based on the analysis 

of his professional activity1192. In our paper 1193, we defined the content of the professional activity 

of a specialist in the field of nanomaterials science in the organisation of technological processes, 

their direct implementation, and the management of the process of production of innovative 

nanostructures on the surface of semiconductors.  

By competence, we will understand "a person's ability to successfully socialise, study, and 

conduct professional activities, which arises on the basis of a dynamic combination of knowledge, 

abilities, skills, ways of thinking, views, values, and other personal qualities"1194. 

In Fig. 1 shows a structural and logical diagram, according to which we will determine 

the content of the professional competence of a specialist in the field of nanomaterials science. 

Results and Discussions According to the generalised structure of any production process1195, 

the creation of new nanomaterials is carried out because of professional activities 

in the organisation, technology, and management of the production process. This activity 

is implemented through technological operations, which must be performed for the synthesis 

of innovative nanostructures on the surface of a semiconductor to give it new properties: 

organisation, design, manufacture, operation, improvement, management, and scientific research 

concerning the technologies for the synthesis of new nanomaterial samples and their fields 

of application. 

To perform the listed technological operations, a specialist in the field of nanomaterials 

science must possess design, technological, operational (using created nanomaterials), research, 

organisational, and management competencies (according to the classification of professional 

competencies by N. Bryukhanova1196), which are components of his professional competence. 

Since the professional competence of a specialist is formed during his studies at a higher 

education institution, the level of its formation is an indicator of the quality of professional training. 

                                                             
1189 Higher education standard for specialty 105 «Applied physics and nanomaterials» for the first (bachelor's) level 

of higher education]. 
1190 Standard of higher education in specialty 132 «Materials Science» for the first (bachelor's) level of higher 

education;  

Standard of higher education in specialty 132 «Materials science» for the second (master's) level of higher 

education. 
1191 Bardus, I. O., Kovachov, S. O., Bohdanov, I. T., Sychikova, Ya. O. (2021). Professional activity of a specialist 

in the field of nanomaterials science in the creation of nanostructures on the surface of semiconductors. Scientific notes 
of the Berdyansk State Pedagogical University. Series: Pedagogical sciences: a collection of scientific papers, 1, 55-64. 
1192 Salov, V. (2003). Fundamentals of higher school pedagogy. Dnepropetrovsk: Natsionalʹnyj hirnychyj universytet. 
1193 Bardus, I. O., Kovachov, S. O., Bohdanov, I. T., Sychikova, Ya. O. (2021). Professional activity of a specialist 

in the field of nanomaterials science in the creation of nanostructures on the surface of semiconductors. Scientific notes 

of the Berdyansk State Pedagogical University. Series: Pedagogical sciences: a collection of scientific papers, 1, 55-64. 
1194 The Law of Ukraine «On Amendments to Certain Laws of Ukraine Regarding the Improvement of Educational 

Activities in the Field of Higher Education». Electronic resource. 
1195 Salov, V. (2003). Fundamentals of higher school pedagogy. Dnepropetrovsk: Natsionalʹnyj hirnychyj universytet. 
1196 Bryukhanova, N. (2010). Basics of pedagogical design in engineering and pedagogical education]. Kharkiv: UIPA, 

NTMT. 
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With this in mind, we have determined the components of the professional competence 

of a specialist in the field of nanomaterials science, the formation of which will be influenced 

by the methodical system of fundamental systemic professional training proposed by us1197, namely: 

design, technological, operational (competence in the application of created nanomaterials), 

scientific, research competence. 

 
Fig. 1. Structural and logical scheme for determining the content of professional competence 

of a specialist 

 

Each of the specified competencies involves the performance of certain types of work related 

to solving specific professional tasks. 

So, let us determine the content of each of the listed competencies of a specialist in the field 

of nanomaterials science, necessary for the creation of new nanomaterials. 

Design competence involves the modelling of a new nanostructure on the surface 

of a semiconductor to acquire the desired functional properties, the selection of optimal 

technological solutions for the synthesis of these nanostructures, and the development 

of experimental methods in accordance with the chosen technology. 

Table 1 shows the structure and content of the project competence of a specialist in the field 

of nanomaterials science. 

Project competence (as well as technological, organisational management, and research 

competence) of a specialist in the field of nanomaterial science involves the possession 

of a thorough knowledge of: physics of materials, devices, and technologies for nanoelectronic 

applications, physics and chemistry on a nanometre scale, electronic, optical, mechanical, and 

thermodynamic properties of metals, semiconductors, and insulators, chemical methods 

of obtaining and characteristics of nanostructured materials; modern mathematical methods, digital 

                                                             
1197 Bohdanov, I. T., Sychikova, Ya. O., Bardus, I. O. (2021) Conceptual principles of training future specialists 

in the field of nanomaterials science for productive professional activity. Scientific notes of the Berdyansk State 

Pedagogical University. Series: Pedagogical sciences: a collection of scientific papers, 2, 168-176. 
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technologies, and specialized software used for modelling and analysis of nanostructured materials 

and their synthesis processes1198. 

 

Table 1. The Structure and Content of the Project Competence of a Specialist in the field  

of Nanomaterial Science 
Professional activity Professional competences 

Modelling of a new nanostructure on 

the surface of a semiconductor to 

acquire the desired functional properties 

 The ability to identify and pose problems in the field of nanomaterial 

science, to make effective decisions to solve them1199. 

 Ability to critically analyse and forecast the characteristics of new and 
existing materials, the parameters of their production, processing, and use in 

products (or in production conditions)1200. 

 Ability to understand and use mathematical and numerical methods for 

modelling properties, phenomena, and processes1201. 

Selection of optimal technological 

solutions for the synthesis of new 

nanostructures 

The ability to reasonably choose manufacturing, processing, and testing 

technologies for nanomaterials and products for specific operating 

conditions1202. 

Compilation of the experimental 

methodology in accordance with the 

chosen technology 

The ability to plan and conduct research in the field of nanomaterial science 

in laboratory and production conditions at an appropriate level using 

modern methods and experimental techniques1203. 

 

For effective implementation of project activities, a specialist in the field of nanomaterials 

science must be able to 

1. Identify, formulate and solve nanomaterial science problems and tasks; 

2. Apply modern information technologies and specialised software for modeling 

nanostructures on the semiconductor surface and their synthesis processes; 

3. Make effective decisions in new situations or unforeseen conditions, taking into account 

their possible consequences, evaluate and compare alternatives, assess technical, economic, 

environmental and legal risks; 

4. Plan and perform experimental nanomaterial science research, choose equipment and 

methods that guarantee obtaining the necessary characteristics of nanomaterials; 

5. Design new nanomaterials, develop, research, and use physical and mathematical models  

of materials and processes; 

6. Develop a complex design of new nanomaterials and products based on them, taking into 

account operational properties and conditions of use; 

7. Choose methods and techniques for researching nanomaterials and processes in the field   

of materials science, taking into account the specifics of the problems to be solved; 

8. Apply modern mathematical methods, digital technologies, and specialised software 

to solve complex problems and problems of materials science1204. 

                                                             
1198 Master of Nanoscience, Nanotechnology and Nanoengineering (KU Leuven). Electronic resource. 
1199 Standard of higher education in specialty 132 «Materials science» for the second (master's) level of higher 

education. 
1200 Ibid. 
1201 Standard of higher education in specialty 132 «Materials science» for the second (master's) level of higher 

education;  

Higher education standard for specialty 105 «Applied physics and nanomaterials» for the first (bachelor's) level 

of higher education. 
1202 Standard of higher education in specialty 132 «Materials science» for the second (master's) level of higher 

education. 
1203 Ibid. 
1204 Standard of higher education in specialty 132 «Materials science» for the second (master's) level of higher 

education;  

Bardus, I. O., Kovachov, S. O., Bohdanov, I. T., Sychikova, Ya. O. (2021). Professional activity of a specialist 

in the field of nanomaterials science in the creation of nanostructures on the surface of semiconductors. Scientific notes 

of the Berdyansk State Pedagogical University. Series: Pedagogical sciences: a collection of scientific papers, 1, 55-64;  

Higher education standard for specialty 105 «Applied physics and nanomaterials» for the first (bachelor's) level 

of higher education; 
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The technological competence of a specialist in the field of nanomaterial science ensures 

the effectiveness of professional activity in the synthesis of a new nanostructure on the surface 

of a semiconductor based on the chosen technology. 

Table 2 shows the structure and content of the technological competence of a specialist 

in the field of nanomaterial science. 
 

Table 2. The Structure and Content of Technological Competency of a Specialist in the field  

of Nanomaterial Science 
Professional activity Professional competences 

Synthesis of a new nanostructure 

on the surface of a semiconductor based 

on the selected technology 

The ability to effectively use complex control and measurement, technological 

and research equipment in the research and production of nanomaterials 

for various purposes1205. 

 

Formed technical professional competence requires a specialist in the field of nanomaterial 

science to be able to: 

1. Able to conduct real experiments and build mathematical and physical models for testing 

hypotheses and researching phenomena and their physical laws; 

2. To be able to use standard and special equipment to carry out professional activities and 

conduct experiments; 

3. Have skills in planning, drawing up schemes and conducting experiments, collecting and 

analysing data, including careful analysis of errors and critical evaluation of the obtained results; 

4. To be able to obtain a result within a limited time with an emphasis on professional 

integrity and the prevention of plagiarism; 

5. Carry out measurements of physical quantities for conducting research by planning, 

performing, and analysing experiments, analyze the obtained results in the context of existing 

theories, and draw appropriate conclusions (taking into account the degree of uncertainty). 

Organisational and managerial competence allows a specialist to carry out technical training, 

control, and regulation of the process of synthesis of nanostructures on the surface 

of a semiconductor with a given quality. 

Table 3 shows the structure and content of the organisational and managerial competence 

of a specialist in the field of nanomaterials science. 
 

Table 3. The Structure and Content of the Organisational and Management Competence  

of a Specialist in the field of Nanomaterials Science 
Professional activity Professional competences 

Technical preparation of the process 
of synthesis of nanostructures 
on the surface of a semiconductor 

 Ability to organise and carry out complex tests of materials and 
products1206. 

 Ability to test and diagnose devices and equipment1207. 

Control and regulation of the process 
of synthesis of nanostructures 
on the surface of a semiconductor with 
a given quality 

 The ability to assess the technical and economic efficiency of research, 
technological processes, and innovative developments, considering 
the uncertainty of conditions and requirements1208. 

 Ability to evaluate and ensure the quality of the work performed1209. 

                                                                                                                                                                                                          
Standard of higher education in specialty 132 «Materials Science» for the first (bachelor's) level of higher 

education;  
Standard of higher education in specialty 153 «Micro- and nanosystem engineering» for the first (bachelor's) level 

of higher education;  
Higher education standard for specialty 153 «Micro- and nanosystem engineering» for the second (master's) level 

of higher education;  
Master of Nanoscience, Nanotechnology and Nanoengineering (KU Leuven). 

1205 Higher education standard for specialty 153 «Micro- and nanosystem engineering» for the second (master's) level 
of higher education. 
1206 Standard of higher education in specialty 132 «Materials science» for the second (master's) level of higher 
education. 
1207 Higher education standard for specialty 153 «Micro- and nanosystem engineering» for the second (master's) level 
of higher education. 
1208 Standard of higher education in specialty 132 «Materials science» for the second (master's) level of higher 
education. 
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The organisational and managerial competence of a specialist in the field of nanomaterials 

science involves the possession of such knowledge, skills, and abilities as: 

1. Reasonably assign quality indicators of nanomaterials; 

2. Choose and apply equipment and methods for quality control of nanomaterials, carry out 

statistical processing and statistical analysis of experimental results, and substantiate conclusions. 

3. To ensure the quality of production of nanomaterials. 

The formed research competence allows a specialist in the field of nanomaterials to carry out 

a scientific search for the morphological properties of the structure of a nanomaterial to give 

it the necessary functional properties, to develop new technologies and appropriate equipment 

for the synthesis of nanostructures on the surface of a semiconductor. 

Table 4 shows the structure and content of the research competence of a specialist in the field 

of nanomaterial science. 

 

Table 4. The Structure and Content of the Scientific Research Competence of a Specialist  

in the field of Nanomaterials Science 
Professional activity Professional competences 

Scientific search for morphological 

properties of the nanomaterial structure 
to provide it with the necessary 

functional properties 

 Ability to apply new specialised methods of material market analysis and 

forecasting, strategic planning of industry development1210. 

 Ability to analyse complex problems, define problem statements, and 

formulate clearly structured research questions with the right level 

of abstraction1211. 

 Ability to learn existing and new concepts, methodologies, and research 

results and apply them in an academic or industrial research environment1212. 

Scientific search for new technologies 

and equipment for the synthesis 

of nanostructures on the surface 

of a semiconductor 

 The ability to develop new research methods and techniques, based 

on knowledge of the scientific research and the specifics of the problem being 

solved1213. 

 The ability to systematically acquire and critically evaluate the scientific 

value and relevance of the latest achievements related to nanoscience, 

nanotechnology, and nanoengineering1214. 

 

The scientific research competence of a specialist in the field of nanomaterial science involves 

the possession of such knowledge, skills, and abilities as: 

1. Understand and apply the principles of system analysis, cause-and-effect relationships 

between significant factors, and scientific and technical solutions in the context of existing theories; 

2. Collect the necessary information using scientific and technical literature, databases, and 

other sources, analyse, and evaluate it; 

3. Forecast the development of the modern market of materials and technologies, apply 

strategic planning methods to ensure the sustainable development of technologies in the context 

of globalisation challenges; 

4. Make effective decisions in new situations or unforeseen conditions, considering their 

possible consequences, evaluate and compare alternatives, assess technical, economic, 

environmental, and legal risks. 

5. To optimise the designs of systems, devices, and components of micro- and nanosystem 

technology, as well as their manufacturing technologies1215. 

                                                                                                                                                                                                          
1209 Ibid. 
1210 Ibid. 
1211 Master of Nanoscience, Nanotechnology and Nanoengineering (KU Leuven). 
1212 Ibid. 
1213 Standard of higher education in specialty 132 «Materials science» for the second (master's) level of higher 

education. 
1214 Master of Nanoscience, Nanotechnology and Nanoengineering (KU Leuven). 
1215 Higher education standard for specialty 153 «Micro- and nanosystem engineering» for the second (master's) level 

of higher education. 
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The project, technological, organizational-management and scientific research competences 

considered by us are the specialized professional competences of a specialist in the field 

of nanomaterials science, which are expressed as the ability to perform the relevant activity. 

When defining the structure of design, technological, organisational management and 

research competencies, we deliberately listed only the relevant knowledge, abilities, and skills that 

make up the content of each of them and did not describe the professionally important personal 

qualities necessary for the effective performance of the relevant professional activity specialist 

in the field of nanomaterials science.  

The fact is that design, technological, organisational management and research competences 

require a specialist to possess the same set of cognitive and organisational-activity professionally 

important personality qualities, therefore it is not appropriate to consider them separately 

in the context of each competence. 

The professionally important cognitive qualities of a specialist in the field of nanomaterials 

science, which can be developed during his fundamental training at a higher education institution, 

include 

1. The ability to system thinking, analysis, and synthesis (logical thinking) is the basis 

for making logical and effective decisions by performing mental operations of comparison, analysis, 

synthesis, abstraction, and generalisation. 

2. Flexibility of thinking, the ability to propose creative solutions based on different 

algorithms or from different areas of knowledge. 

3. Originality of thinking – the originality of creative thinking, which characterises 

the unusual approach to solving creative tasks and is determined by the number of rare creative 

solutions and the originality of the answer structure. 

4. The ability to find regularities, the ability to analyse and compare, the ability to make 

logical constructions, the ease of associative connections, establishing identity and difference, quick 

switching from one mode of mental action to another. 

5. The ability to forecast, the ability to anticipate the future; an integral part of the cognitive 

activity of a specialist in the field of nanomaterials science, aimed at determining the dynamics 

of a specific object or event based on the analysis of its state in the past and present. 

6. Problem-solving Ability – related to various methods using reasoning, analytical techniques, 

and prioritizing information to solve problems. 

7. Critical thinking – the ability to fix those difficulties, when solving any tasks, to adequately 

evaluate various moments of one's intellectual search (options, alternatives, strategies, erroneous 

actions) in order to, having realised their reasons, be able to implement and justify the choice 

of further movement. 

8. Erudition – the ability of a specialist to show cognitive activity1216 

The organisational and professionally important qualities of a specialist in the field 

of nanomaterial science include: 

1. Self-reflexion, the ability to critically evaluate one's own actions and achievements. 

2. Self-reliance, the ability for self-development and self-educate, autonomous thinking about 

various problems related to nanoscience and nanotechnology. 

Conclusions. So, based on the analysis of the production process for the synthesis 

of innovative nanostructures on the surface of semiconductors, we have developed a generalised 

system of professional competencies of future specialists in the field of nanomaterials science 

according to profiles 105 "Applied physics and nanomaterials", 132 "Materials science”, and 

153 “Micro and nanosystem engineering". We will use the determined content of design, 

                                                             
1216 Bardus, I. (2018). Fundamentalization of professional training of future specialists in the field of information 

technologies to productive activity]. Kharkiv: PromArt;  

Sychikova, Ya. O., Bohdanov, I. T., Bardus, I. O., Kovachov, S. S. (2022) Formation and development 

of professionally important cognitive qualities of the future nanotechnologist in conditions of fundamentalization of his 

professional training. Actual problems in the education system: general educational institution of secondary education – 

pre-university training – institution of higher education, 2, 726-733. 
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technological, organisational management, and research competencies for further development 

of the methodical system of training these specialists on the basis of fundamentalization and 

dualization of education. 

We connect further research with the development of the goals and content of the fundamental 

professional training of future specialists in the field of nanomaterials science in institutions of higher 

education. 
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3.2. IMPROVING THE TRAINING OF PROFESSIONALS IN THE TOURISM INDUSTRY 

ON THE BASIS OF ACCORDING TO WORLD EXPERIENCE IN THE USE 

OF INNOVATIVE APPROACHES TO DESIGN LEARNING OUTCOMES 

 

Global integration caused by the introduction of high-tech technologies and the creation 

of a new global infrastructure. In the tourism business, as well as in other branches of the service 

economy, the trend of globalization has strengthened, reflecting the cooperation of states 

in political, economic and other areas. The era of globalization has created the possibility 

of an unhindered visit to most countries. The resumption of the growth of tourist flows after 

the coronavirus pandemic presupposes the presence of uniform professional qualifications 

for tourist activity, i.e. knowledge of the language, culture, economy, legal and social systems 

of partner countries, compliance with uniform technological and humanitarian standards. Along 

with this, there is a growing demand for professional tourism education among entrants with 

subsequent employment of graduates. Moreover, modern realities, the need to survive 

in the competitive struggle, require special tourist education from employees of travel agencies, 

as well as regular professional development. Tourist companies cannot afford to have low- or 

unqualified personnel. The personnel policy of companies is reoriented towards highly qualified 

personnel with special education. Nevertheless, the certified staff of many Ukrainian companies 

even today makes up no more than half of the employees. Often employees of the tourism industry 

do not have a clear idea of the world standards of customer service, which makes it difficult 

for travel agencies to compete with similar foreign companies, guided by the clear requirements 

of world standards in tourism. The general pedagogical conditions for the formation of the content 

of vocational education were clearly formulated by UNESCO at the General Conference in 1989. 

It was then that the Convention on Technical and Vocational Education was adopted, which was 

widely discussed at various UNESCO forums in Paris, Madrid, Stockholm and other cities. 

In numerous forums it was agreed upon: 1) modern trends in the development of education;           

2) the modern paradigm of forming the content of vocational education; 3) the concept 

of continuous education; 4) the systematicness and consistency of vocational education. 

The problem of professional training of specialists for the tourism industry is solved in the current 

system of continuous general and professional education1217. The training of specialists 

in the tourism industry reaches qualitatively new frontiers in developed countries. It is necessary 

to approve its quality and efficiency as a goal of tourism education in order to guarantee them 

in the tourism industry. 

Increasing competition among travel agencies and new requirements for specialists in this 

field entail a change in the requirements for the training of these specialists in tourism universities. 

The main problem of higher education remains the excessive academic nature of the higher 

education profile with a clear lack of practical skills and knowledge in the graduates. Training does 

not fully meet the needs of the tourism industry, both quantitatively and qualitatively. Training 

programs do not meet the real needs of tourism, as they are not focused on practical work1218. This 

applies to textbooks, study guides compiled by teachers who have no practical experience 

in the tourism industry. Books written by tourism practitioners, as a rule, reflect sometimes 

particular, based on personal experience, and only impose standard teaching approaches1219. 

                                                             
1217 Fomenko, N. A., Tsekhmistrova, H. S. Advanced training of tourist staff - a requirement of time, р. 10;  

Menyaev, M. F., Kuzʹmynov, A. S. Methods of evaluating the effectiveness of personnel training, р. 58. 
1218 Fedorchenko, V. K. Theoretical and methodical principles of training specialists for tourism, р. 22;  

Karpenko, A. V. Development of intellectual assets of human potential: theory and practice: monograph, р. 34;  

Kuklina, T. S. The use of information technologies in the activities of tourist enterprises, р. 218. 
1219 Kovalenko, O. Create a quality system of higher education, р. 3;  

Kuzʹminsʹkyi, A. I. Higher school pedagogy, р. 12;  

Kuznetsova, N. B. Innovative personnel: the essence, meaning and peculiarities of formation in the conditions 

of the development of the innovative economy, р. 115;  

Vindyuk, A. V. Peculiarities of practice-oriented content of professional training of future specialists in tourism 

studies in institutions of higher education, р. 99;  
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Modern tourism education lacks a comprehensive approach1220. The structure, content and 

organization of professional training of future specialists in tourism do not fully ensure                 

the formation of competencies aimed at a high level of professional activity. Tourism disciplines   

in higher education institutions are taught, as a rule, either by teachers who have no experience      

in the tourism sphere, or by practitioners who have no pedagogical education and are not competent 

in pedagogy. A serious mistake often made by such teachers is to ignore pedagogical problems 

when designing new programs. The interaction of pedagogical science and practice is a problem    

of particular importance in modern pedagogy because1221: 1) the logic of science and the logic       

of teachers' practical activities often diverge, there is no mutual understanding between theorists 

and practitioners; 2) pedagogy sometimes goes inside itself, serving the needs of its own 

development; 3) there is no strictly elaborated system of introducing scientific developments into 

practice1222. To overcome such phenomena is a task of both scientists and practitioners, and tourism 

science in this case is no exception. The formation of the content of professional tourism education 

is the most important scientific problem of professional training of specialists in the tourism 

industry. Successful activity of a modern university depends on how it is oriented to the real needs 

of society and the needs of the market. The urgent task of higher school is to build such a training 

system, which would provide future specialists not only with a set of necessary special 

competences, but also give the skills of solving creative tasks, form creative abilities of students, 

practice-oriented approach. Only by applying innovative teaching methods, we can hope for success 

in training truly competitive and in-demand specialists in the tourism industry. 

Study of trends and profile features of higher education in tourism abroad is an effective way 

to analyze their global development prospects1223, as well as a crucial factor in implementing         

on their basis the positively proven technologies and methods in the domestic system of higher 

education, which can have a significant impact on the economic and socio-cultural components     

of domestic labor space in the post-war period. In addition, it is also related to the acute need         

of highly educated personnel in the field of tourism in the international labor market, the demand 

for their high-quality services, because this sphere is always associated with human (personnel) 

resources, which must constantly update their knowledge and skills, complying with international 

and domestic standards. Also, analysis of the world practice in the field of tourism and                  

the education system allows not just to study the specifics of the world space, but also to take       

the most effective and valid methods, technologies and ways of organizing the educational process 

in the professional training of future specialists, sifting out ineffective ones. Thus, domestic 

economists, specialists in tourism, managers, marketers, educators, psychologists and managers     

in the educational sector can "learn from their mistakes", which will largely avoid staffing and 

economic crises, which is of global importance for Ukraine and any other country in the rapidly 

developing XXI century1224. 

                                                                                                                                                                                                          
Zaitseva, V. M., Gurova, D. D., Tsviliy, S. M. Crisis phenomena of world and ukrainian tourism caused 

by the COVID-19 pandemic, р. 252. 
1220 Vindyuk, A. V. Tourism education: foreign and domestic experience. Prospects for the development of tourism 

in Ukraine, р. 117. 
1221 Tsviliy, S., Gurova, D., Bulatov, S. Reserves for reduction of labor capacity of hotel and restaurant product and 
their effective use in the enterprise personnel management system, р. 126;  

Vindyk, A., Tsviliy, S., Gurova, D. Current state of professional training of competent specialists in the field 

of hospitality, taking into account the factor of action COVID-19, р. 164;  

Zaitseva, V., Tsviliy, S., Bublei, G. Innovation facilities of the tourist business of small and medium enterprises 

of the region, р. 209. 
1222 Zaitseva, V. Tourist branch of Ukraine in the period of European integration: theoretical aspect, р. 113. 
1223 Belikova, M. V., Pruss, V. L. Modern transformations of the world sphere of tourism, р. 24;  

Vitvytsʹka, S. S. Basics of higher school pedagogy, р. 36. 
1224 Tsviliy, S., Gurova, D., Kuklina, T. Research of the specifics of providing tourist education in the latest conditions: 

marketing approach, р. 255. 
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Some researchers single out such global global trends in employment in the tourism industry 

as1225: 1) the fading of the importance of travel agencies in the context of mediation for the sale 

of a tourism product, which, to a large extent, has an impact on the education system in the field 

of tourism; 2) the formation of advisory functions of travel agents in working with tourism digital 

technologies and Internet resources; 3) the rapid movement of middle and top managers in various 

structural units of the hotel business of one specific network, located in different states; 

4) expansion of the number of personnel, whose functions include the stabilization of intersectoral 

internal interaction in the sphere of tourism, recreation and hospitality, as well as outside it;         

5) a significant prevalence of operating practices in the hotel business of outsourcing, outstaffing, 

franchising, which changes the principles of working with hospitality personnel, which also affects 

the educational potential of higher educational institutions abroad.  

The managerial specificity of higher education in the field of hospitality and tourism 

in the countries of the European Union and the USA with leading systems of personnel training 

is determined. 

1. It is customary to perceive the hotel business, tourism, and related areas exclusively 

as a business, since it is precisely this direction that acquires the majority of training areas. 

It is believed that the future manager in this area should comprehensively study the specifics of his 

own work, while overlooking the specifics of the activities of lower levels. Thanks to this 

managerial approach to any area of social activity, a manager in the tourism industry can quickly 

retrain, remaining a specialist, but managing a different organization in a different area. 

2. A high level of employment of graduates directly in the specialized enterprises 

of the tourism industry. Thus, all universities have a wide contractual base with various firms, 

which exists within the framework of special intra-university personnel systems. This provides 

students with jobs and a guarantee of employment even at the stage of career guidance, and 

the educational institution ‒ with mobile information related to changes in the needs of the tourism 

and hospitality industry in certain personnel. 

3. A three-stage organization of education, including undergraduate, graduate, and 

postgraduate programs, as well as a certain unification of the assessment system. The completion 

of a bachelor's degree is equivalent to obtaining a completed higher education, which guarantees 

that the graduate will receive a job in the specialty he is studying. Graduating from a master's 

program gives the graduate the title of Master of Science, which indicates either a deepening 

or a change in specialization. The last and highest in this hierarchy is the title of doctor, which 

allows teaching and conducting significant scientific research. 

4. Modular system, optional choice of specialty in the first two years of study in the bachelor's 

program. In this regard, we note that there are no strict restrictions and standardized canons 

regarding specialization, but there is a certain list of all kinds of disciplines ‒ modules ‒ which can 

be both compulsory, general education, and special, individual. 

5. Exceptional independence of students and work according to an individual plan. A student 

who has collected the required number of lecture and seminar hours ‒ credits, can independently 

plan and organize his own studies, based on individual needs. At this time, he can begin 

to independently contact travel agencies and other objects of the tourism industry, expand 

knowledge and skills, which will help him in the future in the process of professional training. 

6. Classification structure based on the division of educational institutions for bachelors and 

masters with postgraduate students. The bachelor's program, which usually consists of a four-year 

educational process, is mastered by students exclusively in colleges, and bachelor's programs 

(sometimes if there are structural units at the university ‒ colleges), master's and postgraduate 

programs ‒ at universities. 

7. The abundance of existing forms of training and retraining of specialists in the field 

of tourism, recreation and hospitality. This can include specialized short-term language courses, 

                                                             
1225 Vasylychev, D., Tsviliy, S., Zhilko, O. Socio-economic aspects of stuff`s innovative development and training 

in service enterprises: world and domestic experience, р. 321. 
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internships in travel companies and hotels, advanced training programs, training for certificates, 

diplomas, etc. 

8. Development of special communication skills that are implemented in the process 

of constant communication with clients of travel companies, hotels and hotels. It is important 

to note here that the entire professional culture of specialists in this field is based not so much 

on knowledge of geography and tourist routes (which, of course, is welcome), but on developed 

social, communicative and leadership abilities. 

9. High level of decentralization of higher education in the field of hospitality and tourism. 

In the United States and most countries of the European Union, there is no national legislation 

regulating the uniformity of the structure, essence, management and organizational activities, 

financing of education, in accordance with which there is no centralized education system 

on an international scale. All issues and problems are solved within the regions, although the state 

government of each country participates in the development of vocational education through 

the development of common programs, approaches, mechanisms, and methods. Educational 

institutions of various levels have certain powers and independently regulate their activities. 

10. Categorical exactingness to the professionalism of future personnel in the tourism 

industry. Moreover, this categoricalness is independent of the form of training, thus, education 

becomes a value, a kind of privilege, an urgent need and an indispensable element of every citizen 

of the country. The sphere of tourism and hospitality, being the most important economic and 

strategic element of the state policy, implies the presence of a certain system of knowledge from the 

personnel working in it. This knowledge focuses mainly on management and marketing, moving 

away from traditional knowledge (geography, sociology, cultural studies), as well as tools 

for effective interpersonal communication, methods of influence and manipulation during 

negotiations and such communication, mastering the basics of PR technologies, interactive and 

digital tools. 

11. Pragmatism of personnel training, which is the basis of the tourism education 

of a university graduate. Since the graduate in this case is primarily a businessman and manager, he 

must have a stable and already established system of competent and effective goal-setting, value 

systems, business acumen, marketing knowledge of the market, analytical and reflective abilities, 

theoretical foundations of management in the field of international and regional tourism , developed 

business thinking, etc. 

Thus, in accordance with these provisions, the main thing for a graduate is a commercially 

and socially effective business activity, aimed not only at profit through the sale of trips and tours 

by travel agencies, but also at social stability in demographic terms, achieved by competent location 

of tourist routes in the country, region, destination, as well as correct formation of organizational 

and management culture of all subjects and objects of tourist and hospitality infrastructure. Besides, 

higher education in the European Union countries and the USA is aimed at globalization and 

individualization at the same time, being an example not only of a worldwide source of trends 

in professional training in tourism and hospitality, but also a source of comprehensively developed 

individuals, who in consequence of independent choice of necessary modules and specializations, 

form their own professional, creative and social culture, which helps to realize their potential 

in the chosen sphere as effectively as possible. Such impact on the individual, society, state and 

the world as a whole, indicates the effectiveness of such a system of education, taking into account 

the features of which will allow other states, including Ukraine, to optimize the process 

of professional training of specialists in the field of hospitality and tourism. 

Qualitative changes in higher education due to socio-political, economic and military realities 

of Ukrainian society are aimed at systemic training of highly qualified personnel for the post-war 

period, capable of carrying out professional activities in a new post-conflict paradigm of design, 

production and implementation of competitive tourist products. This fully applies to the training 

of tourism personnel in higher education institutions, designed to ensure the development of modern 

travel and tourism industry. The specified paradigm should assume a complex of integrated 
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innovative approaches in education and business for the successful resumption of the tourist 

economy of Ukraine. 

In the post-war situation of innovative development and modernization of the tourism 

industry in Ukraine, the role and requirements for the training of specialists are increasing, since 

they are the central figure on which the introduction of new technologies, services and types 

of tourism depends, and in general the efficiency of the tourism market. There is an expansion and 

change in the range of tasks that need to be optimally and quickly solved by future specialists; they 

need a much larger set of competencies than just the operation of tourism infrastructure. In this 

context, the meaningful modernization of vocational education in the field of tourism seems to be 

extremely relevant. One of the best ways to achieve this goal, which makes it possible to bring 

professional education as close as possible to the requirements of the real tourism market, the level 

of development of modern technologies and the expectations of employers, is the implementation 

of an integrated approach to designing learning outcomes in the system of training for the tourism 

industry. 

A modern bachelor in the field of "Tourism and Recreation" training should have a whole 

range of competencies that will ensure the implementation of the full life cycle of a tourism 

product: design ‒ reconnaissance ‒ planning ‒ commercial implementation ‒ spatial implementation 

and optimization. On the other hand, tourism is one of the most innovative and constantly changing 

sectors of the non-manufacturing economy. In this regard, there is a need for constant flexible 

improvement of educational programs for training specialists for the tourism industry, taking into 

account emerging trends and the emerging socio-economic and political situation. Modern 

universities that provide training in the field of "Tourism and Recreation" are not ready to quickly 

adapt the content of educational programs to the realities of the market, since even the development 

of educational and professional standards takes at least several years. Therefore, the technology 

of integrated design of learning outcomes presented below is focused on the use of a new planning 

system and meaningful transformation of a qualitative update of the educational program 

of vocational training at a university. First of all, we are talking about the synchronization of three 

components that determine the effectiveness of modern training in the field of tourism: 1) Standards 

of higher education of Ukraine of the first (bachelor's)1226 and second (master's)1227 levels, branch 

of knowledge 24 ‒ Service sector, specialty 242 ‒ Tourism; 2) content systems or a list 

of employers' requirements for vocational education in terms of attributes and competencies (CDIO 

Syllabus); 3) the results of a survey of stakeholders on the list of significant competencies 

of a graduate of a tourism profile university and their priority. 

We pay special attention to the application of the CDIO concept, the name of which 

is an abbreviation of the chain of words "Conceive ‒ Design ‒ Implement ‒ Operate", which 

is based on increasing the practical orientation of the educational process by intensifying project 

activities in accordance with model "plan ‒ design ‒ produce ‒ apply" in the context of real 

systems, processes and products. Teachers of the department of tourism, hotel, restaurant business 

of the National University "Zaporozhye Polytechnic" demonstrated their attitude to the application 

of the CDIO concept. But T. V. as the main problems of training in the field of tourism, she singles 

out the excessive academic character of vocational education and the separation from practical 

activities. Belikova M. V. and Vindyuk A. V. pay attention to such difficulties as the lack 

of alignment with the needs and requirements of the modern tourism market, poor knowledge 

of foreign languages by graduates, project competencies, lack of knowledge about the hospitality 

industry market. Therefore, it is the inclusion of CDIO elements in the design of the educational 

process for preparing bachelors for the tourism industry, from our point of view, that will solve 

the above problems. Today, this concept is implemented by more than 200 universities around 

the world. The importance and decisive role of the application of the CDIO approach, first of all, 

in modern engineering education, is justified in their studies by a significant number of scientists. 

                                                             
1226 Standard of higher education of Ukraine: first (bachelor's) level, field of knowledge 24 ‒ Service sphere, specialty 

242 ‒ Tourism. 
1227 Ibidem. 
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Gurova D. D. and Zhilko O. V. believe that the CDIO approach is one of the leading best practices 

for the development of higher education programs implemented by universities. The same opinion 

is shared by S. M. Zhuravlyova, who, in her review of the content of modern higher technical 

education programs abroad, considers the CDIO approach as an innovative basis for developing 

educational programs for future hoteliers. She believes that these changes in curricula are aimed 

at reducing the gap between the content of hotel and restaurant educational programs and practice  

in restaurants and hotels, developing competencies for effective work in the field of professional 

hospitality, and, as a result, they contribute to the growth of quality indicators of education 

in modern universities. Zaitseva V. M., Kornienko O. M. and Mamotenko D. Yu. argue that through 

the concept of CDIO as a challenge-based learning, students feel they have gained in-depth skills 

in problem framing and sustainable development, as well as working across disciplines and with 

different stakeholders. The same conclusions are confirmed by the studies of Tsviliy S. M. and 

Shelemetyeva T. V., who studied the attitude of students to the application (CDIO) approach 

at the National University "Zaporizhzhia Polytechnic". According to the survey results, all students 

have a positive attitude towards CDIO, they are more involved and motivated, ready to take more 

relevant courses in the future. In scientific domestic and foreign works, various aspects 

of the experience of using CDIO in the system of meaningful design of vocational education, 

including in the direction of "Tourism and Recreation", are described. The scientists of this 

department read that in order to quickly familiarize students with professional practice 

at the National University "Zaporizhzhia Polytechnic" integrated training programs based on CDIO 

standards of compulsory internship should be introduced to systematically include on-the-job 

training as an integrated activity to maximize compliance with industry requirements and 

expectations of students' competence as future professionals in the tourism industry. Scientists note 

that potentially the concept of CDIO can be effectively implemented in any university associated 

with project activities, which shows its growing popularity and effectiveness due to the inclusion 

of such new elements in professional training as globalization, sustainability, innovation, and 

entrepreneurship. Thus, CDIO approaches can strengthen the practical orientation of education, 

as well as introduce a system of problem-based and project-based learning into the training 

of specialists for the tourism sector in domestic universities and colleges. 

The integrated approach became the leading approach to the study of the discussed problem, 

because the methodological novelty of the presented option of educational programs development 

is, first of all, the design of learning outcomes based on the interaction of a set of factors 

determining the effectiveness of modern tourism training1228.  

The emergence of new requirements of employers to tourism graduates, as well 

as the established realities of modern tourism industry, based on the increase in the flows 

of inbound, outbound and domestic tourism, intensive implementation of innovative technologies, 

stimulate a constant change in the content of education through the design of new educational 

programs, focused on the formation of mobile composition of the demanded competencies of future 

tourism graduates. The need for changes in the content of professional training of graduates, who 

are able to qualitatively organize and provide tourism services, stimulates its design, taking into 

account the best international and domestic practices of reforming educational programs of this 

profile. These include CDIO standards, which focus on substantive modernization of higher 

education using the principles of "practice-oriented" and "creation and commercialization of a new 

product". 

Let's disclose the specifics of integrated design of expected learning outcomes in Bachelor's 

and Master's degree program in "Tourism and Recreation" At the first stage to design 

an educational program in this direction of training should be applied analysis of one of the three 

key factors considered in the planning of learning outcomes. A stakeholder survey should be 

conducted in order to provide feedback to all stakeholders interested in the quality of the learning 

process and for continuous improvement of this educational program.  

                                                             
1228 Zaitseva, V., Tsviliy, S., Gurova, D. Development of wellness-direction in business of tourist enterprises 

of the region at the expense of digitalization, p. 34. 



510 

The data can be obtained by electronic survey method with the possibility to study opinions 

on assessment of importance of graduates' competences based on CDIO Syllabus modification 

for specificity of tourism training at National University "Zaporizhzhia Polytechnic" (higher 

education content system in terms of attributes (competences) for the following stakeholder groups: 

1) potential employers; 2) professors of this training direction; 3) students studying on this profile 

(bachelors and masters). An example of the proposed questionnaire for further formation of the list 

of the most demanded graduate competencies as a result of the survey is presented in Table 1. 

 

Table 1. Questionnaire for stakeholders on the priority competencies of graduates  

in the direction of "Tourism and Recreation" 

Competences of the future specialist 

S
tu

d
en

ts
  

P
ro
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ss

o
rs

 

E
m

p
lo

y
er
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Disciplinary knowledge and foundations 

Exact (formal) sciences    

Professional disciplines (base)    

Professional disciplines (in-depth knowledge)    

Professional competencies and personality traits 

Ability to analyze and solve problem situations    

Ability to conduct research    

Systematic mental activity    

Responsibility, ethics and justice    

Interpersonal skills: teamwork and communication 

Organization of effective communication with others    

Ability to manage a team    

Proficiency in communication in a foreign language    

Planning, design, production and application of a tourism product 

Awareness of the role and responsibility of a specialist    

Presence of entrepreneurial initiative    

Ability to analyze processes and results of work performed    

Readiness to design a tourism product    

Ability to organize the tourist process and comply with safety requirements    

Ability to effectively operate tourist routes    

The ability to organize the management and service of a tourist group for the high-quality 

performance of professional tasks on time 

   

The ability to organize the promotion and implementation of a tourism product    

Ability to apply standard tourism service algorithms    

Ability to train the staff of the structural unit of the tourist organization    

Ability to control the quality of tourist services    

Application of effective methods for monitoring the tourism product    

Ability to innovate    

Manifestation of tourism entrepreneurship skills    

 

The results of the selection of graduate competencies by stakeholders at the National 

University "Zaporizhzhia Polytechnic" showed the dominance of the following attributes 

of a tourism graduate: "in-depth knowledge of professional disciplines" (unanimously singled out 

by all respondents as a priority competency); "possession of communication in a foreign language", 

"understanding of the role and responsibility of a specialist"; "systems thinking" and "the ability 

to effectively operate tourist routes." It is the formation of the most important competencies 

identified by stakeholders that will be given attention when designing an educational program. 

At the second stage of designing learning outcomes, it is necessary to establish the correspondence 

between the learning outcomes of CDIOSyllabus and the competencies that are reflected 

in educational programs at the first (bachelor's) and second (master's) levels. To do this, it would be 

advisable to use four blocks as an integration platform: disciplinary knowledge and foundations; 

professional competencies and personality traits; interpersonal skills: teamwork and 
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communication; planning, design, production and application of a tourism product. Since 

the specificity of tourism education is determined by the complexity and innovativeness 

of professional activity according to the CDIO approach, further work related to the design 

of learning outcomes and updating the tourism training program at the university should include 

the following steps (Fig. 1).  

 

 
Fig. 1. Stages of designing learning outcomes and updating the tourism training program 

at the University 

 

On the whole, due to the implementation of integrated approach for designing learning 

outcomes of tourism specialists, domestic universities will get an opportunity to develop 

competitive practice-oriented educational programs aimed at training highly qualified personnel 

of a qualitatively new level, having functional readiness for business organization and effective 

professional activity in conditions of intensive implementation of innovative technologies 

in the highly competitive tourist market. Training specialists, possessing such a set of competences, 

which are in great demand and deficit at the present time, will provide the solution of important 

socio-economic problem ‒ increase of tourist industry productivity and profitability in the post-war 

period. 

In addition to academic training and research orientation, connections with business, 

including international business, play a significant role. Thus, it is absolutely necessary to include 

master classes in tourism, recreation and hospitality practices in the educational programs 

of Master's degree programs, and their set should not be eclectic and detached from the general 

logic of the curriculum and individual disciplines. A particular master class should be organically 

integrated into the structure of the curriculum and the content of a particular discipline, giving 

students the opportunity to form their own view of the problems discussed from a purely practical 

point of view. In addition, educational institutions have a need to move to a new format 

of interaction with business, in which these two parties will act as long-term partners, forming 

a kind of network, a portal, a space. Such institutionalization seems to be a strategically important 

The obtained learning outcomes are differentiated on the basis of the implemented modules  

of the professional training program based on the CDIO modification 

General cultural, general professional, professional, professional and applied competencies are 

interconnected, they were integrated learning outcomes (LO) and should be formed within the disciplines 

(modules). This will enable the student as a future graduate to organize and perform a certain type  
of professional activity, including specific labor functions. Achieving real results of studying  

the educational program is determined by mastering the group of competencies 

Based on the requirements of stakeholders and the Standards of Higher Education of Ukraine,  
the development of practice-oriented interdisciplinary full-cycle projects, for the implementation  

of which the curriculum should be transformed (that is, orientation towards the implementation  

of the plan, taking into account the modular principle of organization and project approach) 

The designed program should be implemented through modules built on a logical basis. It should 

represent a separate unit of educational material, complete in content and independent, aimed  

at the formation of a set of necessary competencies that determine the planned learning outcomes. 

Creation of a system for evaluating the results of mastering the training program, which involves: 

systematic questionnaire surveys of students, control of training (current and final) using specialized web 

resources for tests, as well as intermediate certification of students based on the results of studying  

the content module 
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task for domestic universities, which implement educational programs in tourism, recreation, and 

hospitality. Interestingly, the most pronounced form of such cooperation is observed in educational 

institutions of the European Union and the United States, which have in their structure as a base 

for empirical research and practice of students a real functioning industry organization (hotel, 

restaurant, travel company). 

So, higher educational institutions of Ukraine in the process of improving the training 

of specialists in the tourism industry should use the world experience in using innovative 

approaches to the formation of learning outcomes. It can be argued that the distinctive innovative 

features of the global system of training for the tourism, recreation and hospitality industry are: 

1) the applied nature of training the bulk of specialists; 2) a large number of elective disciplines that 

allow the student to expand their horizons and master related (and sometimes quite distant) areas 

of activity; 3) a high proportion in the curricula of various kinds of practices, internships and 

sandwich learning technologies (interrupted learning); 4) active participation of almost all students 

in active forms of international exchange; 5) an extremely high level of information technology 

development by students, regardless of the chosen field of activity in the tourism and hospitality 

industry; 6) the multilingual nature of education, which involves the study of two or three 

languages. In general, in the post-war period of development, the domestic economy needs 

a strategic approach to managing the tourism industry at the national, regional and sectoral levels, 

as well as at the level of individual business units. In this regard, it can be argued that in Ukraine 

there is an urgent need for strategically thinking specialists and analysts with deep conceptual 

knowledge and ideas about the practice of the tourism business, as well as relevant skills. 

The training of such specialists should be carried out at domestic universities at the master's level, 

and one of the key points may be focusing on similar programs of leading universities 

in the European Union and the United States and various forms of cooperation with them. 

Adaptation of established and proven forms of education in the global business space and filling 

educational programs with information, research and practical components will create competencies 

among domestic specialists designed to help bring the tourism industry to an innovative level that 

meets international quality standards. 
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3.3. THE CONCEPT TREE IN THE CLASSICAL AND CONTEMPORARY ENGLISH 

SHORT STORIES: STYLISTIC AND PRAGMATIC ASPECTS 

 

The investigation of concepts in literary texts is topical and significant in our time because  

the results of such research can be applied to the study of concepts in the texts of other genres,      

in, particular in publicist texts, political speeches, in nonfiction. The notion of conceptual metaphor 

by which concepts are realized is the key to understanding the individual style of a poet or a prose 

writer as well as the influence of the current trends in politics, ecological situation on the writer,   

on literature as a whole. The considerable contribution into the investigation of concepts and 

conceptual metaphor was done by such foreign and domestic scientists as G. Lacoff, M. Johnson, 

L. Belekhova, O. Selivanova, V. Nikonova. 

In the current political and ecological situation, we can observe a growing interest of not only 

environmentalists, but also leading political leaders, the world community to the issues of climate 

change, nature conservation. The popularity of the Swedish ecological activist Greta Thurnberg, her 

emotional speeches at the United Nations gave certain impetus to discussions in this sphere. Poets, 

singers, prose writers make their own spiritual contribution in the solution of the problem               

of sustainable ecological development. 

In folklore, in fiction of different countries the concept TREE is one of the central lexical 

concepts. It is interesting to see how this concept is verbalized in prose of this century and last 

century. So, the topicality of this paper lies in the considerable interest of linguists to concepts       

in literary texts and their individual perception by the writer. The aim of our article is to determine 

the stylistic means of verbalization of the concept TREE in the short stories of two British writers. 

Our research is based on the analysis of the short story “The Tree” by the outstanding British 

poet and writer Dylan Thomas written in 1930-s and the story “The Pine Tree” by the contemporary 

writer Theodora Darviri. The methods used include the contextual analysis of lexical units,           

the stylistic analysis of tropes with the aim of determining the types and functions of these stylistic 

devices, the method of conceptual analysis with the aim of defining the conceptual metaphor           

in the text and the means of its verbalization, the elements of quantitative analysis. 

Concepts are reflected in language. Among numerous definitions of this term, the following 

seems relevant: “Concepts are mental constructs which a person uses in the process of thinking”.1229 

In other words, concepts are building blocks of human thinking. Concepts arise from human 

interaction with the world and reflect the knowledge and experience gained in the process of living. 

Some linguists consider that lexical concepts are the most important. They include social concepts 

(FREEDOM, FRIENDSHIP, PEACE, WAR), moral concepts (TRUTH, LIFE, CONSCIENCE), 

emotional concepts (JOY, HAPPINESS), concepts of natural phenomena (TREE, FLOWER), 

scientific concepts and others.1230 Here we can add literary concepts. 

Literary concept is characterized in different ways. It is considered a complex mental 

construct that belongs to not only individual thinking but to the whole ethnic cultural community. 

Also, it can be defined as a unit of a writer’s consciousness that is represented in a literary text. 

Analyzing concepts in the aspect of literary communication and revealing their verbalization 

in the texts of fiction, linguists determine the specific features of the writer’s poetic world.1231 

Conceptual analysis means studying concepts in certain text or discourse. Different domestic 

and foreign scientists tried to develop a universal system of analyzing concepts in literary texts. One 

such system was suggested by V. Maslova (2004) which includes the following stages: 1) defining 

the referential situation to which the concept belongs; 2) studying lexicographic (dictionary) 

definitions; 3) studying the etymology of the lexical term, i.e. the name of the concept; 4) studying 

                                                             
1229 Sukhorolska, S., Fedorenko, O. (2009): Methods of Linguistic Analysis. Lviv: Intellect-Zakhid, p. 245. 
1230 Maslova, V. (2004): Cognitive Linguistics. Minsk: Tetra Systems (in Russian), p. 70. 
1231 Nikonova, V. (2008): Conceptual Space of the Tragic in Shakespeare's Plays. Messenger (Visnyk) of Kyiv National 

Linguistic University. 14, p. 115. 
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the concept in various contexts (poetry, art, science, philosophy, proverbs, etc.); 5) studying various 

associations of the core lexical unit.1232 

In our opinion, the etymology of the lexical unit verbalizing the concept is not the priority 

task in conceptual analysis. The explanation is that such lexical units are perceived synchronically, 

but not diachronically. Therefore, in our previous research, the following algorithm of conceptual 

analysis was suggested. The first stage involves formulating the key concept of the text after its 

retrospective reading. The second stage is similar to the process suggested by V. Maslova and 

consists in studying the definitions of the key word and its use in different contexts (in proverbs, 

folklore, songs, etc.). 

The third stage envisages defining the conceptual metaphor, i.e. formulating the main 

conceptual idea of the text. The fourth stage involves the analysis of the conceptual metaphor, its 

core and periphery, which can help determine the dominant aspect(s) of the metaphor. And the fifth 

stage consists in characterizing the lexical and stylistic means of verbalization of the conceptual 

metaphor. Let us take the nursery poem “Mister Moon” as an example: 

Mister Moon, Mister Moon, 

You’re out too soon; 

The sun is still in the sky, 

Go back to bed and cover up your head, 

And wait till the sun goes by. 

The concept of the poem is “Moon”, and the semantic field is “Nature”. The core lexical units 

are the moon (Mister Moon), the sun, the sky, while the periphery includes the words head, bed.  

The conceptual metaphor can be formulated as THE MOON IS A HUMAN BEING, which            

is verbalized by the anthropomorphic metaphor. 

The concept in the literary text can be perceived and formulated in several ways. Some prose 

writers and poets verbalize the concept in the first strong position – the title. This tendency can be 

seen in detective novels, for example the novels by Agatha Christie (“The Murder of Roger 

Acroyd”) or a very popular writer of legal thrillers John Grisham (“The Verdict”, “The Innocent”). 

Other writers apply such technique as lexical repetitions, e.g. E. Hemingway or R. Bradbury.      

One of the ways of underlining the main idea and, consequently, clarifying the concept                 

for the readers is using the stylistic device of foregrounding. In the detailed definition of this device 

John Douthwaite states: “Foregrounding is the general linguistic technique by which a marked 

linguistic expression is produced in order to make that expression convey a different meaning than 

its synonymic equivalent unmarked construction would have conveyed”1233. In other words, we can 

say that foregrounding is such type of literary text organization when the author wants to emphasize 

certain semantically and pragmatically important parts of the text. 

Foregrounding is classified in several ways. One of the classifications suggested by Geoffrey 

Leech involves the division of this device, or technique, into qualitative and quantitative aspects. 

The qualitative aspect is the deviation of the language code itself, for example, play of words, 

neologisms, original metaphors. The quantitative aspect involves the deviation of some expected 

frequency.1234 This aspect is especially significant in determining the text concept and its structure. 

The quantitative aspect can be based on redundancy, i.e. increased frequency of using lexical and / 

or phonetic repetitions, syntactic parallelism, the repetition of the same structure in several 

sentences and text parts. The most foregrounded manifestation of the quantitative aspect                 

of foregrounding is stylistic convergence. Stylistic convergence means the concentration of different 

stylistic – metaphoric, phonetic, syntactical – techniques in certain parts of the text. Such fragments 

are especially foregrounded if they are located at the beginning or at the end of the text. Let us 

analyze such type of foregrounding in the short story by the contemporary writer Leigh Wilson 

“Bullhead”. The title word bullhead is the name of small fish. But the title is misleading, the story  

is nor about fish. The narrator tells about her mother who still remembers her first love, the love    

                                                             
1232 Maslova, V. (2004): Cognitive Linguistics. Minsk: Tetra Systems (in Russian), p. 45-46. 
1233 Douthwaite, J. (2000): Towards a Linguistic Theory of Foregrounding. Alessandria: Edizioni dell'Orso, p. 93. 
1234 Leech, G. (2007): Language in Literature: Style and Foregrounding. Harlow: Pearson, p. 39. 
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of her life. The final paragraph contains a small stylistic convergence: Every story is true and a lie. 

The true part of it is this: Love and the memory of love can't be drowned. The lie part is that           

it is a good thing (Wilson 2006: 26). 

The convergence includes two metaphors, oxymoron and antithesis, parallelism. We can say 

that the story concept – LOVE (MEMORY OF LOVE) is verbalized in this fragment. The more so, 

the word love is repeated 8 times in the text in order to emphasize the idea. 

The concept NATURE is one of the dominant in the early prose of Dylan Thomas. The stories 

of the 1930s contain many metaphors where the objects of nature are ascribed the properties and 

features of human beings, i.e. anthropomorphic metaphor. On the other hand, biomorphic 

metaphors and similes are also typical for these texts. Abstract things, spiritual notions such as God, 

love, life are compared with the objects of nature: His God grew like a tree from the apple-shaped 

earth, giving bud to His children.1235 

The concept TREE is a component of a more general concept NATURE in Thomas’s short 

stories. The tree is a subject of 17 anthropomorphic metaphor and similes. The twigs and branches 

of the tree are often compared with human hands: he was building a nest in the sixth of the seven 

trees that waved their hands from a bright green hill.1236 In the stories “In the Garden”, “The Holy 

six”, “The Enemies” the trees, their roots are ascribed the property to speak: the trees spoke among 

themselves; The roots cried in the voices of the upspringing trees. Therefore, one of the dominant 

conceptual metaphors in Thomas’s early prose is THE TREE IS A HUMAN BEING. This type     

of metaphors can be explained by the author’s interest to the Celtic folklore. The tree is one           

of the central elements of the Celtic religion. Druids, the Celtic priests, worshipped such tree          

as the oak. The tree also had a spiritual significance as the source of language, the source               

of literature. The letters of the Welsh alphabet were of symbolic character, a code tree corresponded 

to each letter: A – ailm, B –birch, etc. There is an allusion to this legend: Here the wind was too 

will, fuming about the silence, raising a Jewish voice out of the elder boughs.1237 

The story “The Tree” has three characters: a gardener, a small boy, and an idiot. The title 

word gives the name to the main concept. However, Thomas does not specify the kind of the tree, 

except at the end when he calls it the elder. The concept TREE in this text is realized in several 

conceptual metaphors: THE TREE IS A FRIEND; THE TREE (ELDER TREE) IS A BIBLICAL 

TREE; THE TREE IS A WOMAN. The first conceptual metaphor is verbalized in several parts     

of the story: […] He thought of the first tree, that was planted so near him, like a friend                  

in the garden.1238 

The boy listened to the gardener’s stories from the Bible, and so the tree in the garden near his 

house was like the Biblical tree of life, the tree of good and evil for him. The boy prayed to the tree 

and tried to explain the gardener the importance of this tree: “I prayed to the tree every night. […] 

The first tree you told me of. In the beginning was the tree, you said. I head you”, the boy    

shouted. – “The elder is good as another”, the gardener said.1239 The gardener does not understand 

the boy’s emotion, for him the tree, the nature is not a spiritual phenomenon, but a biological object.  

This significance of the elder tree in this story was overlooked by many researchers. 

According to some legends, the elder tree was the very tree from which the cross for crucifying 

Christ was made. This allusion can help us interpret the metaphor: As he (the gardener) unfolded 

the story of the twelve stages of the cross, the tree waved its boughs to the child. There was          

the blood of the noon sun on the trunk of the elder, staining the bark.1240 Thomas units two legends: 

the legend of the world creation and the story of the cross, thus the concept TREE acquires spiritual 

meaning. 

                                                             
1235 Thomas, D. (1966) A Prospect of the Sea and Other Stories. Londin: Dent, p. 43. 
1236 Ibidem, p. 3. 
1237 Thomas, D. (2000) Collected Stories. London: Phoenix, p. 80. 
1238 Ibidem, p. 75. 
1239 Ibidem, p. 77. 
1240 Ibidem. 
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The story “The Pine Tree” by Theodora Darviri is an emotional description of the girl’s 

feelings: how she admired the pine tree near the house of her grandparents and how sorry she was 

that the tree was cut down. The concept of the story is verbalized in the title. The main conceptual 

metaphor is THE PINE TREE IS A HUMAN BEING. It verbalized by the extended 

anthropomorphic metaphor combined with such stylistic devices as similes and hyperboles. From 

the very beginning of the story, its strong position, the tree is ascribed human properties: mystical 

whisper; tiny, sticky tears on the withered face of an old man. The admiration of the girl,              

the narrator of the story, is revealed in the first sentence of the text: I can still see it: the majestic 

pine tree of my childhood, standing incredibly tall and impossible wide, an evergreen sheltering sky 

above my tiny existence, towering over me like a smiling hairy giant, a creature from my 

grandmother’s fairytales I used to love so much.1241 

This extended metaphor is the core of stylistic convergence, the accumulation of different 

stylistic devices. All I all, the convergence includes 14 metaphors and similes, two hyperbole and   

4 epithets. Epithets also produce a considerable pragmatic effect due to their evaluative character: 

smiling giant; gentle giant; majestic pine tree, enchanting garden. The noun friend is repeated three 

times in the text – at the beginning and at the end, creating frame repetition: I wanted to say good-

bay to my friend. – It was all that remained of my old friend.1242 Thus, it is possible to formulate   

the underlying conceptual metaphors more exactly: THE TREE IS A FRIEND. 

Another stylistic device of verbalizing the concept TREE in the story is antithesis. It is very 

important from pragmatic point view as it is used to show two opposite emotions of the girl: 

admiration and pity. She was sorry that she was a small girl and could not prevent cutting the tree, 

“its violent end”: How can I recover from the image of my old friend dying under the relentless, 

visions of the chainsaw, lying mutilated and lifeless on the cold ground, its lively colors turning into 

a deathly grey, then black.1243 The girl is experiencing a pain, a tragedy and this feeling is enhanced 

in the story by five rhetorical questions with parallel constructions: How can I forget? How can       

I stop feeling […]? How can I stop my soul from bleeding ever since? 

So, the talented author of this story applied such efficient stylistic technique as foregrounding 

and its quantitative type –convergence – to render her view point in the most emotional and 

convincing way. And, despite the tragic event for the narrator, she did not lose optimism: We never 

stop fighting. For every tree that is cut down or burned, dozens are planted […]. For every lake, 

river or sea that is polluted, dozens are cleaned.1244 

Thus, the principle of synecdoche functions here. The concept TREE is perceived and 

verbalized on the example of one tree – a pine tree, but it becomes the reflection of the Nature        

as a whole, a symbol of life, of eternity for people. 

Conclusions. The common feature of the concept TREE in the short stories by Dylan Thomas 

and Theodora Darviri is that it is realized in the conceptual metaphor THE TREE IS A HUMAN 

BEING. In Darviri’s text we can see a variation of this conceptual metaphor THE TREE                

IS A FRIEND. In both stories the concept is verbalized by anthropomorphic metaphors and similes. 

However, a distinctive feature of the story “The Pine Tree” is the use of the extended metaphor 

which embraces the whole text and is the basis of the quantitative aspect of foregrounding, 

expressed by stylistic convergence. While in Thomas’s story the concept has religious                  

and mythological connotations, Darviri’s short story is more emotional and reflects humanistic         

and ecological thinking. 

 

 

 

 

 

                                                             
1241 Darviri, T. (2019) The Pine Tree. Flash Fiction Magazine. 2019, p. 1. 
1242 Ibidem, p. 1-3. 
1243 Ibidem, p. 2. 
1244 Ibidem, p. 3. 
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3.4. APPLICATION OF THE PRINCIPLES OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT 

IN THE SYSTEM OF SCHOOL GEOGRAPHIC EDUCATION 

 

Education for sustainable development is designed to help society find constructive and 

creative solutions to current and future global problems, as well as to increase the sustainability and 

vitality of society. The only tool capable of changing people's behavior so that they can evaluate 

their actions and make decisions, taking into account the requirements of sustainable development, 

is education and enlightenment in all their forms and manifestations. Education in the interests 

of sustainable development should be aimed at forming skills and behavior patterns, changing 

the value and ethical attitudes of society in the direction of the most rational activity in matters 

of the environment, economic and social development. 

Despite the fact that the concept of sustainable development has gained wide popularity 

in recent decades, significant results from its practical implementation have been achieved 

in a limited number of countries. The modesty of the achieved results in the direction of sustainable 

development is explained by the majority of scientists by the lack of serious attention to one 

of the most important mechanisms for the formation of a sustainable future – education. 

The importance of education as an effective factor in the implementation of the concept 

of sustainable development has been emphasized since the official adoption of this concept. 

The official opening of the Decade of education for sustainable development took place 

at the high-level Meeting of ministers of environmental protection in Vilnius in March 2005, where 

the document "UN Strategy for Education for Sustainable Development" was adopted, a significant 

development of education in the field of sustainable development. Once again, the relevance 

of education for the sustainable development of society was emphasized at the RIO+20 conference. 

The outcome document "The Future We Want" noted "the need to support educational institutions, 

especially higher education institutions in developing countries, to carry out research and innovative 

research on sustainable development issues, including in the field of education, and developed  

high-quality and innovative programs, including in the field of entrepreneurship and business, 

vocational training and continuing education, to fill the shortage of specialists needed to solve 

national tasks in the field of sustainable development"1245. 

In Ukrainian society, the idea of introducing the concept of sustainable development into 

the education system has received favorable reviews. Accordingly, the Resolution of the Cabinet 

of Ministers of Ukraine No. 634 approved the Comprehensive Program for the national level 

implementation of the decisions adopted at the World Summit on sustainable development, 

the components of which are the systemic restructuring of national education on the basis 

of sustainable development. 

Education for sustainable development is a dynamic concept that includes all aspects of public 

awareness, education and training to provide services or increase understanding of the relationship 

between sustainable development issues and the development of knowledge, skills, perspectives and 

values that empower people of all ages commit to creating and owning a sustainable future. Such 

a purpose of education for sustainable development is popularization, installation of communication 

and creation of a network in order to assist all educators to incorporate the goals and objectives 

of sustainable development into their own programs. The development of future-oriented thinking 

is a key task of education. 

Modern school geographic education in Ukraine is aimed at introducing ideas of sustainable 

development into the educational process. This thesis can be traced, first of all, in the reflection 

of the position of this concept in the formulation of key competencies, which are reflected 

in geography programs for secondary schools.  

The implementation of school geographic education in Ukraine, formed on the basis 

of sustainable development, should implement the following tasks: 

                                                             
1245 Report ofthe United Nations Conference on Environment and Developmen: United Nations Resolutions Adopted 

by the Conference in Rio de Janeiro. New York: United Nations, 1992. 
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• education of a comprehensively developed personality based on the values of ecological 

culture and ethics, responsible attitude to the environment; 

• formation of knowledge about the goals and concept of sustainable development, 

regulatory and legal documents that regulate the development of territories on the basis 

of sustainable development in Ukraine; 

• education of the younger generation as intelligent and responsible consumers of natural and 

energy resources, water; 

• formation of schoolchildren's understanding of the need for rational processing of raw 

materials, reducing the amount of waste; 

• study of resource-saving and energy-saving technologies of human life support, their 

rational use in the national economy of the country, specific regions; 

• implementation of principles, norms and values of environmental ethics, ethics 

of responsibility, transferring them to the plane of practical activity, everyday life, which will 

contribute to the formation of sustainable, ecologically balanced habits and traditions; 

• development of the spiritual potential of the individual in the context of person-oriented 

and humanocentric pedagogy, which involves recognition of the unconditional value of each 

person, her right to self-development and self-realization; 

• formation of a culture of interpersonal communication based on the principles 

of sustainable development; 

• education of a socially active and innovative personality, adapted to the dynamics 

of modern life; 

• formation of the health culture of the younger generation based on the understanding 

of the unity of nature and human, the dependence of human health on the state of the environment; 

• formation of information culture of modern schoolchildren. 

The modern formation of the educational environment and content is based 

on the competence approach, which reflects the innovative aspects of the development of education. 

The main regulatory document that determines the formation of competences in the educational 

process in the EU has become the European reference framework of key competences for lifelong 

learning. The document was developed by a cohort of leading European scientists during 2000-2006 

and implemented in the EU education system by the European Parliament and the European 

Council.   

In today's conditions of increased globalization and Europeanization, the competence 

approach has spread outside the EU, including in Ukraine. In the Law of Ukraine "On Education" 

(2017), the competence approach is officially approved as basic, and it is stated that "the goal 

of education is the comprehensive development of a person as an individual and the highest value 

of society, his talents, intellectual, creative and physical abilities, the formation of values and 

necessary for successful self-realization of competencies, educating responsible citizens who are 

capable of conscious social choice and directing their activities for the benefit of other people and 

society, enriching on this basis the intellectual, economic, creative, and cultural potential 

of the Ukrainian people, raising the educational level of citizens in order to ensure the sustainable 

development of Ukraine and its European choice"1246.  

Having analyzed the school curriculum in geography, we can conclude that among the key 

competencies of geographic education presented in it are those that are directly related, as well 

as those that are to a certain extent tangential to the implementation of geographic education 

on the basis of sustainable development (Table 1). 

 

 

 

                                                             
1246 Lokshyna O. The European Dimension of the Competence-based School Education in Ukraine. Revista 

de Pedagogie – Journal of Pedagogy. Bucharest (Romania). 2018. № 1. P. 47-64. 



522 

Table 1. Formation of competences of sustainable development in the school geography course 
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Ability: to work in a team during the implementation of geographical projects, to apply the acquired 
experience to preserve one's own health and the health of others, to evaluate the importance 
of geographical science to ensure the well-being of humanity.  
Attitude: concern for one's own health and that of other people, a valuable attitude towards 
the environment as a potential source of health, well-being and safety of a person and the community, 
awareness of the importance of economical use of nature, respect for the contribution of everyone 
to the team's achievements. 
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The goal is the formation of social activity, responsibility and environmental awareness in students, 
so that they preserve and protect the environment and are aware of sustainable development, and are 
ready to participate in solving environmental and social development issues. 
6th grade schoolchildren are oriented towards the formation of:  
- readiness to assess the consequences of human activity in relation to the natural environment; 

application of knowledge in the field of nature protection; assessment of the importance and influence 
of natural components for human life and activity;  
- safe behavior in conditions of adverse physical and geographical phenomena and processes; 
- various forms of environmental activities: preparation of notices about anthropogenic landscapes 

and nature conservation objects of one's region, informing the population of one's area about them 
(creation of postcards, ecological signs, brochures, posting of information on the website 
of an educational institution, etc.), participation in environmental protection measures, which are held 
in a school, settlement, region, country. 
7th grade schoolchildren are oriented towards the formation of:  
- understanding of the interrelationships of the components of nature; the influence of human and its 

activities on planetary nature complexes; compliance with environmental ethics regarding human 
behavior in nature; the importance of protected areas for preserving the unique landscapes 
of the Earth; the meaning of the Red Book; 
- knowledge about dangerous natural objects and phenomena in different parts of the world and 

the rules of safe behavior. 

8th grade schoolchildren are oriented towards the formation of: 
- awareness of the impact of human activity on the nature of the complexes of Ukraine; compliance 

with the rules of human behavior in nature; the importance of nature conservation areas for the 
preservation of unique landscapes of Ukraine; the significance of the Red and Green Books of 
Ukraine; 
- the style of behavior in the zones of extreme natural phenomena, ecological disaster, man-made 

pollution, as well as in the territory of nature conservation facilities. 

9th grade schoolchildren are oriented towards the formation of: 
- a complete scientific picture of the world, an adequate understanding of the peculiarities 

of the development of the modern world; 
- understanding of the unity and harmony between the natural environment, the development 

of material production and the level of growth of social standards of the population in conditions 
of sustainable development; 
- the ability to apply knowledge when predicting the consequences of human influence on nature, 

determining the rules of one's behavior in modern environmental conditions and areas of man-made 
pollution; 
- the ability to draw conclusions about the place of Ukraine in solving the global problems 

of humanity. 
10th grade schoolchildren are oriented towards the formation of: 
- disclosure of the role of geography in solving environmental problems of society; 
- justification of the expediency of a scientific approach to nature management, motivation 

of ecologically competent, health-preserving behavior; 
- outlining the main vectors of Ukraine's participation in the processes of implementing 

the sustainable development strategy. 
11th grade schoolchildren are oriented towards the formation of: 
- understanding of the geographic envelope as a system, its origin, functioning, patterns of structure 

and development in conditions of sustainable development; 
- mastering the skills to solve complex tasks that require identifying the geographical situation 

on a specific territory, modeling natural, socio-economic and geoecological phenomena and processes 
taking into account spatio-temporal conditions and factors; 
- the development of geographical thinking for orientation in the problems of the territorial 

organization of society, its interaction with nature, the skills of competent solution of household and 
professionally oriented tasks; 
- education of patriotism, tolerance towards other peoples and cultures, socially responsible attitude 

towards the environment during daily work and household activities; 
- acquisition of competence in the fields of: elementary geoecological modeling and forecasting; use 

of various geographical knowledge and skills in everyday life and in preparation for future 
professional activity; ensuring personal safety, livelihood and adaptation to environmental conditions. 
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Competence potentials of environmental literacy and healthy life and the cross-cutting content 

line of environmental safety and sustainable development in terms of practical work and research 

in geography: 

6th grade: 

1. Topic "Atmosphere": practical works "Solving problems on changes in air temperature and 

atmospheric pressure with height" and "Compiling a schedule of changes in air temperature, 

precipitation, wind rose, their analysis" ‒ schoolchildren's orientation: they reflect 

on the responsibility of human activity for state of the atmosphere. 

2. Topic "Hydrosphere": practical work "Marking the names of oceans, seas, straits, bays, 

islands, rivers, lakes on a contour map" – schoolchildren's orientation: they realize the importance 

of protecting the waters of their area and on the planet in general. 

3. Research "Development of a mini-project on the disposal of household waste" – 

schoolchildren's orientation: they present mini-projects on the disposal of household waste. 

7th grade: 

1. During the research "Interaction of the World Ocean, atmosphere and land, its 

consequences" ‒ schoolchildren's orientation: they explain the relationships between natural 

components in the geographical envelope, including – using the example of their area, offers ways 

to solve the environmental problems of the World Ocean. 

2. During the performance of all practical works on the study of continents, namely: "Africa", 

"South America", "Australia", "North America", "Eurasia" ‒ schoolchildren's orientation: they 

present a selection of materials about one of the examples of disruption of the natural balance 

on the mainland and ways to restore it. 

8th grade: 

1. Practical work "Establishing on maps (tectonic, geological, physical) connections between 

tectonic, geological structure, relief and minerals" ‒ schoolchildren's orientation: they realize 

the integrity of nature and the interrelationship of its objects and phenomena, give examples and 

draw conclusions about the need for disposal and processing of waste. 

2. Topic "Climate and climatic resources": practical works "Determination of air humidity 

according to given indicators", "Determining the causes of differences in climatic indicators 

of different regions of Ukraine according to the analysis of the climate map" and research "Weather 

forecasting according to folk signs and comparison with the forecast in the Internet sources, mass 

media" – schoolchildren's orientation: they understand the need to protect atmospheric air, 

the dependence of its condition on various types of human activity. 

3. Topic "Inland waters and water resources": practical work "Marking the names 

of the largest rivers, lakes, reservoirs, canals of Ukraine on a contour map" – schoolchildren's 

orientation: they realize the need for economical use and protection of water resources of Ukraine. 

4. Topic "Landscapes of Ukraine": practical work "Compilation of comparative 

characteristics of natural zones of Ukraine" (on choice) and researches "Landscapes of one's area, 

their development and use", "Identification of landscapes in the world that are similar 

to the landscapes of Ukraine" (on choice) ‒ schoolchildren's orientation: they realize their 

responsibility for the economical use of natural resources, the ecological state in the local 

community, in Ukraine. 

5. Topic "Using nature": practical work "Marking on the contour map of objects of the nature 

reserve fund of Ukraine" and researches "Influence of components of nature on human health", 

"Changes in the nature of one's area under the influence of human activity" (on choice) ‒ 

schoolchildren's orientation: they realize the need for an initiative to create an extensive system 

of nature reserves, characterize the current ecological situation in Ukraine and their locality. 

9th grade: 

1. Topic "Agriculture": practical work "Determination of the main grain and technical crops 

grown in temperate, subtropical and tropical climate zones, and substantiation of established 

differences" ‒ schoolchildren's orientation: they understand the need to protect and preserve 

agricultural lands. 
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2. Topic "Extractive industry": practical work "Marking on the contour map of the largest 

coal, oil and natural gas extraction basins" and research "Problems and prospects of development 

of oil and natural gas deposits on the shelf of the Black and Azov Seas" ‒ schoolchildren's 

orientation: they analyze the positive and negative consequences of the activity of the primary 

sector enterprise on the natural environment and society and propose balanced solutions. 

3. Topic "Electricity production and supply": practical works "Marking on the contour map 

of Ukraine the largest power plants and explaining the factors of their location", "Construction and 

analysis of electricity production diagrams at power plants of various types in Ukraine, European 

countries and the world" (on choice) ‒ schoolchildren's orientation: they analyze the negative 

consequences of the impact of the activities of various types of power plants on the natural 

environment. 

4. Topic "Metallurgical production": practical work "Marking on the contour map of the raw 

material base and the main centers of production of ferrous metals in Ukraine" – schoolchildren's 

orientation: they analyze the negative consequences of the impact of large metallurgical plants with 

traditional technologies on the natural environment. 

5. Topic "Transport": research "Urban modes of transport in the regional center" – 

schoolchildren's orientation: they analyze the negative consequences of the impact of various types 

of transport on the natural environment1247. 

10th grade: 

1. Topic "General characteristics of Europe": practical work "Comparative characteristics 

of the industrial production structure of two economically developed small European countries" 

(on choice) and researches "Integration and disintegration processes in Europe", "Renewable 

electricity in European countries: regional features and differences", "Structure and spatial 

organization of the production of ferrous metals in European countries" (on choice) – 

schoolchildren's orientation: they explain the role of geography in solving environmental problems 

of society, realize the need for Ukraine's participation in the implementation of the strategy 

of sustainable development. 

2. Topic "Countries of Europe": practical work "Compilation of a map diagram of the spatial 

organization of the economy of one of the European countries of the "big seven"" (on choice) and 

researches "London, Berlin, Paris, Kyiv: similarities and differences of modern urban 

development", "Clusters in Italy as the dominant form of organization of the production of goods 

and services" (on choice) – schoolchildren's orientation: they explain the role of geography 

in solving environmental problems of society, justify the feasibility of a scientific approach 

to nature management. 

3. Topic "General characteristics of Asia": practical work "Comparison of the food basket 

of residents of Western and Eastern Asian countries" and researches "Ecological dimensions 

of economic growth in Asian countries", "Geographical position of the country as a factor in its 

economic development (on the example of Turkey and Singapore)", "The countries of the Persian 

Gulf – a new center of industrialization" (on choice) – schoolchildren's orientation: they express 

judgments about the importance of measures aimed at the rational use and protection of natural 

resources and improving the living conditions of the population, understand the importance 

of ecologically competent, health-preserving behavior. 

4. Topic "Australia": researches "National parks of Australia as objects of international 

tourism", "Development of Western Australia in the context of the growth of global demand 

for natural resources", "Canberra – the political and administrative center of the country" 

(on choice) – schoolchildren's orientation: they substantiate the expediency of a scientific approach 

to nature management, they are aware of the responsibility for the economical use of natural 

resources. 

5. Topic "Countries of America": practical work "Comparative characteristics of mechanical 

engineering of the USA, Canada and Brazil" and researches "Forms of territorial organization 

                                                             
1247 Навчальна програма для закладів загальної середньої освіти. Географія 6-9 класи. 2022. 
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of the latest types of industrial production in the USA", "Economic interaction along the state 

border between Mexico and the USA", "Components of entrepreneurial success of the Ukrainian 

diaspora in Canada and the USA" (on choice) – schoolchildren's orientation: they substantiate 

the feasibility of a scientific approach to nature management. 

11th grade: 

1. Topic "Geological environment of humanity": practical work "Establishing the relationship 

between tectonic structures, relief, mineral resources and population density, location of mining, 

material- and fuel-intensive industries" and researches "Reasons for settlement of volcano slopes 

using thematic maps of the continents and Ukraine", "Modern requirements for construction 

in areas with high seismicity" (on choice) ‒ schoolchildren's orientation: they are aware 

of the integrity of nature and the interrelationships of its objects and phenomena, give examples and 

draw conclusions about the need for disposal and processing of waste, model geoecological 

phenomena and processes taking into account space-time conditions and factors, express judgments 

about the importance of ensuring personal safety, livelihood and adaptation to environmental 

conditions. 

2. Topic "Atmosphere and Earth systems": practical work "Determination of average 

temperatures and the amplitude of their fluctuations for a day, month, year. Analysis of wind rose" 

and researches "Resource potential of the atmosphere of your area and examples of its use", 

"System of combating droughts in your area" (on choice) ‒ schoolchildren's orientation: they 

understand the need to protect atmospheric air, the dependence of its condition on various types 

of human activity, realize the importance of geoecological modeling and forecasting. 

3. Topic "Hydrosphere and Earth systems": practical work "Compilation and analysis 

of the scheme of the current system in the World Ocean; a comparison of the influence of cold and 

warm ocean currents on the climate of one of the continents" and researches "The system 

of countering floods, mudslides and avalanches in certain regions of Ukraine", "Karst relief 

as an example of the interaction of geospheres", "Water transparency in a river (lake, pond): what 

does it depend on and why does it change?" (on choice) ‒ schoolchildren's orientation: they realize 

the need for economical use and protection of water resources, the importance of geoecological 

modeling and forecasting, ensuring personal safety, life activities and adaptation to environmental 

conditions. 

4. Topic "Biosphere and Earth systems": researches "Degraded soils: causes and prospects 

of use", "Factors of violation of latitudinal zonation on the continents and territory of Ukraine" 

(on choice) ‒ schoolchildren's orientation: they understand the need to protect and preserve natural 

resources, model natural, geoecological phenomena and processes taking into account space-time 

conditions and factors. 

5. Topic "Ukrainian state": research "Impact of the war in Ukraine on the "security 

architecture" in Europe" ‒ schoolchildren's orientation: they model geo-ecological phenomena and 

processes taking into account space-time conditions and factors, understand the importance 

of ensuring personal safety, life activities and adaptation to environmental conditions1248. 

Since education for sustainable development has an integrative nature, it should be included 

in the content of general education as an end-to-end structure, structuring the general direction 

of the formation of knowledge, abilities and skills of students. However, it can also be a component 

of the variable part of training and can also be presented in the form of individual optional courses.  

In today's globalized, rapidly changing world, new personnel are needed for effective 

functioning in all spheres of human activity, taking into account economic, ecological, social and 

cultural aspects in a unified manner. These are specialists who have such qualities as critical and 

interdisciplinary thinking, the ability to independently make deliberate and responsible decisions, 

the analysis of values and ethical norms in a unified understanding of all elements, form 

the sustainable development of society. Moreover, not only managers and high-ranking employees 

should have these traits. Only when all people on Earth (or at least most of it) have a clear idea that 

                                                             
1248 Навчальна програма для закладів загальної середньої освіти. Географія 10-11  класи. Рівень стандарту. 2022. 
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the future of our planet depends on their professional and everyday activities, then we will be able 

to talk about sustainable, non-destructive development of humanity. This kind of education, which 

meets all the listed requirements, is called education for the sustainable development of society1249. 

Education is central to efforts to develop and promote sustainable solutions 

for the development needs of both nations and the planet. Education allows people to understand 

the nature and scope of the challenges in the field of sustainable development; it gives 

an opportunity to form a critical, non-standard and creative approach, necessary for finding new, 

more effective solutions to global problems; it allows people to understand the essence of those 

powerful factors that determine an unsustainable lifestyle; and it can help people develop              

the self-confidence, organizational skills and optimism that will enable them to act individually and 

collectively in the interests of a sustainable future. 
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3.5. INNOVATION MARKETING AND SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN SPORTS 

 

Sustainability is one of the most severe issues of our day, affecting a wide range of social, 

environmental, and economic issues. People worldwide are affected by major challenges such        

as climate change, economic inequality, and social injustice. 

All these problems are also significant for the sports community, both in terms of day-to-day 

operations and duties to people and future generations. 

The concept of the UN's Sustainable Development Goals (SDGs) by 2030 is gradually 

penetrating all areas of people's lives. Sport, as part of the economy and as a lifestyle, is also 

progressively implementing these goals and moving to the principles of sustainable development 

and circular economy. 

Innovations play the leading role in this transition and broadly relate to the creation               

of products, processes, technologies, capabilities, or even whole business models that require fewer 

resources to produce and consume, and also support the environment and communities, while 

simultaneously providing value to consumers and being financially rewarding for businesses. 

Below are some cases of marketing innovations that provide sustainable growth through sport 

for the community in general and for variable brands and organisations in particular. 

Paperless technologies. Using paperless technologies for interaction with fans is becoming 

increasingly popular among many professional and amateur sports clubs. E-tickets for matches 

(events), electronic matchday programs and magazines are not only a simple example                     

of an eco-friendly business approach but also an important transition to modern, innovative forms 

of interaction between sports organisations and their customers. After all, compared to printed 

products, electronic ones have many advantages: 

- a short period of time from the customer's interest to purchase – the whole process takes 

minutes; 

- more convenient payment and delivery terms for users – pay and get on your email             

in several clicks; 

- a higher degree of security and protection of digital products; 

- faster feedback through digital channels and a smoother customer journey. 

As a result, you will have a more relevant database of your customers, and more effective 

customer relations. Also, it will increase your sales as you get the ability to view e-ticket sales 

information in real time and manage this process. All this finally leads to more profitable and 

sustainable development. 

The use of digital instruments in the sports sphere has become especially relevant due           

to the pandemic and post-pandemic restrictions. Generally, in this period customers' attitude           

to consumption has seriously changed1250. 

Casual and sportswear production. Another example is the sportswear industry's sustainable 

approaches to producing goods for professional athletes and ordinary customers. 

It is a common fact that during the manufacturing process, a considerable amount of material 

and energy is wasted. And that is what big brands like Nike, Adidas and Puma are focused on, 

working to address their environmental impact by making sustainability apparent in their business 

structure, with a specific focus on low emissions, waste, and reducing water. 

A few examples of sustainable production in big brands' strategies. 

Since 2015, Adidas has been working with the environmental NGO Parley for the Oceans     

to clean up the oceans and collect marine debris for recycling. In 2020, through this partnership, 

Adidas manufactured 15 million pairs of sports shoes from plastic waste collected from the ocean 

and transformed by the NGO. The campaign shows the brand's determination to make 100% of its 

products from recycled polyester by 20241251. 

                                                             
1250 Zavodovskyi S. (2021): Features of sustainable development marketing in the post-pandemic period. Marketing 

aspects of management of socio-economic systems: modern dimensions and perspectives: materials of the All-

Ukrainian Scientific Internet Conference / Donetsk State University of Management. Mariupol, 2021. 77 p. 
1251 Swallow T. (2022): Top 10: Most Sustainable Global Brands. 
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Nike embedded sustainability into its innovation process and created the $1 billion-plus 

Flyknit line which uses a specialised yarn system, requiring minimal labor and generating large 

profit margins. Flyknit reduces waste by 80% compared with regular cut and sewed footwear. Since 

its launch in 2012, Flyknit has reduced 3.5 million pounds of waste and fully transitioned from yarn 

to recycled polyester, diverting 182 million bottles from landfills1252. 

All these actions in brands' tech innovations were supported by strong communication and 

marketing campaigns in media including digital and influence marketing. 

Despite the recognition of some SDGs, most notably their work geared towards Gender 

Equality and their employees’ rights, their manufacturing and supply chains are fragmentally 

problematic. For example, in several Asian regions, Nike falls short in areas of sustainability such 

as basic human rights, workers’ rights, supply chain management, pollution and toxins, habitats and 

resources, environmental reporting, use of controversial technologies, anti-social finance, and 

animal rights. 

Another world's biggest brand in the sports fashion market is the German giant. Puma's 

Forever Better sustainability strategy is based on their 10FOR25 targets, which were introduced     

in 2019 and identified 10 target areas: Human Rights, Climate Action, Circularity, Products, Water 

and Air, Biodiversity, Plastic and the Oceans, Chemicals, Health & Safety as well as Fair Wages   

to improve sustainability performance. For each of these target areas, which reference the UN 

SDGs, were defined a minimum of three concrete targets as well as key performance indicators      

to follow the progress made. In 2021 Puma launched a special Circular Lab and announced the first 

two concrete projects the RE:SUEDE and RE:JERSEY. RE:SUEDE is an experiment                    

for a biodegradable shoe, made with chrome-free Zeology leather, hemp, cotton and biodegradable 

TPE sole, which was launched in 2022 with a first batch of 500 pairs. RE:JERSEY is a recycling 

circularity project of production of new football kits from old ones. 

The presence of such strategies as 10FOR25, Moove to Zero and others of world-famous 

brands is undoubtedly a big step forward in ensuring the spread of sustainable development among 

their main stakeholders (partners, customers, suppliers, regulators and others). In addition               

to the direct implementation of sustainable innovations, big brands also conduct active information 

and educational activities. The linear business model that is currently applied in the sportswear 

industry is far from the ideal concept of a circular economy. Rethinking the way of production and 

moving towards a more circular business model is one of the priorities of sustainability strategy. 

Sports facilities and events. The sustainable approach is widely applied in the design and 

construction of sports facilities (stadiums). Active usage of energy-saving technologies (solar 

panels, LED lighting, etc.) and technologies of resource recycling (collection and processing of rain 

and melt water) can reduce their use of them from 30% to 80%, depending on the season. The other 

side of this approach is the legacy of major events. Consider the example of the last FIFA World 

Cup in Qatar (December 2022). To hold this tournament, the country's authorities decided to build 

8 new stadiums, and some of them are not planned to be used in the future. 

Lusail Stadium. The model of sustainable development was laid down during construction: 

recycled water is used to irrigate the field, which allows for saving up to 40% of freshwater 

compared to other stadiums. After the championship, the arena will turn into a public space, where 

there will be schools, shops, cafes, sports and medical facilities. All 80,000 seats will be dismantled 

and given to other sports organizations, so the legacy of the 2022 championship will spread around 

the world. 

Ras Abu Aboud Stadium. The feature is a unique design using 974 transport containers and 

removable building blocks. After the end of the emergency, the parts from which the stadium was 

built will be re-used in other sports projects, and the construction site will be turned into a park     

for local residents. 

At the same time, Qatar has been involved in a number of scandals regarding human rights 

violations: technical workers' welfare and the high rate of incidents with them; restriction              
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on the representatives of the LGBT community to show themselves during their stay in the country. 

Those facts caused serious concern and condemnation among countries – European leaders such    

as England, Germany, Denmark and others. 

Therefore, considering all the mistakes and problems of the current World Cup, the organisers 

of the next major football event created a comprehensive strategy that included most of the goals   

of sustainable development. 

The Euro 2024 (European Football Championship) will be hosted by Germany, one               

of the most infrastructurally developed football countries in the world. But the organisers set a very 

ambitious goal for themselves – to make the tournament as socially positive as possible. 

In March 2021, UEFA and the German Football Association (DFB) developed the Social 

Responsibility Strategy for the event, the vision of which is “to be a benchmark in the field of social 

responsibility for events in the world of sports and a driving force of sustainable development       

for German and European societies.” The strategy of course is based on the UN SDGs, which are 

relevant to the tournament. And in each of the spheres, their own tasks and approximate ways        

of their implementation were established. In contrast to Qatar, where the very fact of belonging      

to the LGBT+ community can be imprisoned for life according to the laws of the country, and      

the organizers do not give a clear answer regarding their (non)admission to the country, not that     

to the stadiums, in Germany with this on there are no problems at the state level. And at the level    

of society, the country is one of the most tolerant in the world. In this direction, the organizers 

promise “anti-discrimination measures” for all people related to the tournament, as well as             

to celebrate cultural and demographic diversity. Also, the tournament may become the first fully 

barrier-free: the organizers want people with disabilities to have no obstacles in accessing all places 

related to the tournament (stands, fan zones, transport, press rooms, etc.). But the most thorough 

work on preparation for the championship was carried out on reducing the carbon footprint. 

Researchers from the German Institute of Applied Ecology conducted special research and 

developed the Concept and Feasibility Study for a “Climate-Neutral” Staging of the 2024 UEFA 

European Football Championship UEFA EURO 20241253. One of the main sources of carbon 

emissions is transport. Aviation transport is responsible for more than 60% of emissions                 

in Germany, followed by private cars, long-distance trains, etc. 

 

 
Fig. 1. The overall result of the carbon footprint, broken down by mode of transport 

 

The organisers also offer ways to solve this problem in order to reduce carbon emissions       

as much as possible. Reduce the number of trips to Germany by plane, replacing them with trains   

as much as possible. According to preliminary estimates, if 8 destinations from other countries       
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to Germany are replaced by a plane with 2 thousand fans for a train (there and back), it is possible 

to reduce emissions by approximately 3 million kilograms of carbon dioxide. 

 

 
Fig. 2. GHG emissions, plane and train compared 

 

To increase the motivation of using more ecological types of transport, the organisers plan     

to offer special international train tickets for fans, media representatives and even national football 

teams. 

Such an approach and a thorough analysis of various factors indicate a high interest               

in conducting an innovative event from the point of view of sustainable development. 

Sustainability is becoming an integral part of the development strategies of many business 

companies and non-profit organisations. The production of goods, the provision of services and   

the implementation of large projects are based on the principles of sustainable development.       

This is an essential component of competitive advantage, and therefore the biggest challenge          

is the effective management of sustainable development, the introduction of innovations that will 

ensure sustainable competitive advantage. 
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3.6. REMOTE AND MIXED TRAINING OF FUTURE NANOENGINEERS. HOW IS THAT 

POSSIBLE? 

 

3.6. ДИСТАНЦІЙНА ТА ЗМІШАНА ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ НАНОІНЖЕНЕРІВ. 

ЯК ЦЕ МОЖЛИВО? 

 

Не дивлячись на те, що нанотехнології вже давно перейшли з розряду лабораторних 

досліджень до промислового сектору, питанню підготовки фахівців нанотехнологічної галузі 

значний час приділялося дуже мало уваги. Дослідники зазначають, що існує певна  історична 

складність у розробці та впровадженні освітніх програм, що зумовлена міждисциплінарністю 

нанотехнологійної галузі.1254 Під час розробки цих програм та дієвих методик навчання 

наноінженерів прийшло розуміння, що підготовка фахівців у галузі наноматеріалознавства 

повинна спиратися на модель потрійної спіралі, яка концентрується на аналізі міцності 

відносин між університетом, промисловістю та урядом (UIG), як однієї з найважливіших 

сфер для розуміння та вдосконалення процесу інновацій протягом тривалого часу.1255 

Авторами роботи 1256 зазначається, що сьогодні існують два основних напрямки 

обґрунтування спроб включити нанонауку та нанотехнології у формальну освіту:                  

(1) підвищення майбутньої робочої сили в наносфері для задоволення економічних 

очікувань; (2) кожній людині потрібно буде брати участь у дискусіях про нанонауку та 

нанотехнології з їх зростаючим значенням у повсякденному житті. Основними перешкодами 

для систем навчання та впровадження нанонауки є вартість розробок та проблеми з 

регуляторними системами і заходами у глобальному нанотехнологічному суспільстві.1257 

Разом з тим, сьогодні є очевидним той факт, що нанотехнології мають потенціал для 

застосування в усіх сферах промисловості,1258 а особливо в технологіях подвійного та 
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воєнного призначення через їхні принципово революційні переваги.1259 Систематичний огляд 

для виявлення потреб у кваліфікації робочої сили з нанотехнологій призводить дослідників 

всього світу до припущень, що  у майбутньому збільшиться дефіцит кваліфікованих фахівців 

та розриви у навичках в галузі нанотехнологій. Також дослідниками акцентується увага на 

наявність потреби в подальшій підготовці вчителів-предметників (хімії, фізики, біології) з 

нанонауки та нанотехнологій, для підвищення рівня їх обізнаності та знань і забезпечення 

їхньої готовності до викладання цієї теми.1260 Отже питання підготовки наноінженерів, 

здатних виготовляти інноваційні матеріали для сучасної електроніки та подвійного 

призначення, стоять гостро у всьому світі. При чому необхідно враховувати, що студенти 

важливе значення приділяють наповненості та якості освітньої програми1261. 

Однак, в Україні сьогодні це питання набуло зовсім інших контекстів і дискурсів. 

Війна, з одного боку, вимагає негайної розробки нових воєнних технологій, з іншого боку – 

гальмує або зовсім унеможливлює освітній процес. Руйнування, знищення наукової та 

освітньої інфраструктури, внутрішнє та зовнішнє переміщення викладачів і студентів1262, 

окуповані міста та релокація з них університетів, відсутність електрики та інтернету, суттєва 

обмеженість ресурсів, щодо яких постає питання оптимального використання1263, – це ті 

виклики, які постають перед українською системою освіти. Сьогодні вже є дослідження, 

присвячені впливу війни на наукову та викладацьку ефективність українських викладачів1264. 

Однак поки немає жодного дослідження щодо розробки систем, механізмів, технологій 

забезпечення якості підготовки фахівців до продуктивної діяльності в сучасних умовах. Тим 

більше, зовсім не досліджено питання підготовки наноінженерів в умовах дистанційного, 

змішаного навчання із застосуванням технологій синхронного та асинхронного навчання.  

Розпочата росією війна проти України, а також інші існуючі чи можливі збройні 

конфлікти в світі, дали суспільству чітке розуміння необхідності розвивати критично 

важливі технологічні сектори, особливо технології, що пов’язані з подвійним призначенням 

та воєнним спорядженням. Сьогодні Україна опинилася у ситуації, коли умовою перемоги є 

наявність сучасного озброєння та оснащення армії. Окрім високотехнологічної зброї, є 

значна потреба у портативних сонячних батареях, тепловізорах, приборах нічного бачення 

тощо. Для створення таких приладів необхідно виготовляти новітні наноматеріали, що є 
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основою для створення сучасної електроніки.1265 Науковий потенціал українських 

дослідників дозволяє впроваджувати відповідні розробки у промисловий сектор, однак існує 

значний дефіцит у відповідних фахівцях. Підготовка таких фахівців вимагає наявності 

значних ресурсів:  

• висококваліфікованого професорсько-викладацького складу,  

• матеріально-технічної бази із сучасним високотехнологічним обладнанням,  

• доступ до лабораторних приміщень для проведення дослідів,  

• безперебійної роботи електромереж та інтернету для проведення складних 

технологічних розрахунків.  

Маємо констатувати, що сьогодні наявний дефіцит кожного з перелічених ресурсів. 

Також варто розуміти, що для післявоєнного відновлення України потреба у відповідних 

фахівцях зросте в десятки разів. Вже сьогодні надважливо робити принципові кроки, які 

забезпечать розвиток української промисловості у перші роки після перемоги та допоможуть 

зберегти людський капітал для забезпечення конкурентоспроможності України у світовому 

економічному та промисловому просторах. Тож актуальність тематики вимагає негайної 

розробки та впровадження систем та механізмів забезпечення безперервної підготовки 

наноінженерів навіть під час дистанційної освіти із застосуванням технологій синхронного 

та асинхронного навчання.  

Ми вважаємо, що вищої ефективності та інтенсифікації підготовки фахівців у галузі 

наноматеріалознавства до розробки наноматеріалів подвійного призначення в умовах 

дистанційного навчання та відсутності доступу до спеціалізованих лабораторій можна 

досягти шляхом профілізації її змісту, теорій і категорій, які є основою нанотехнологій 

військового призначення,  розробки методів та засобів навчання конструювання пристроїв 

для синтезу наноструктур, формування наноструктур, застосування спеціалізованого 

програмного забезпечення для дослідження їхніх властивостей і прогнозування реального 

практичного застосування в оборонній галузі. 

У цьому контексті постає необхідність в цілеспрямованому системному розвитку 

особистості наноінженера, здатного до самостійного облаштування лабораторії синтезу 

наноматеріалів, підбору відповідного технічного оснащення, аналізу і синтезу наноструктур, 

дослідження їхніх властивостей, показників якості та передбачення можливого їх 

застосування для розробки матеріалів для пристроїв подвійного призначення. 

Для створення системи профілізованої професійної підготовки майбутніх фахівців у 

галузі наноматеріалознавства до розробки нових наноматеріалів подвійного призначення в 

умовах дистанційного та змішаного навчання необхідно вже зараз вирішувати такі завдання: 

- на основі аналізу потреб та тенденцій розвитку вітчизняної та світової оборонної 

галузі визначити перспективні напрямки синтезу наноструктур на основі напівпровідників, 

дослідження їхніх властивостей, показників якості та можливого функціонального 

призначення у технологіях подвійного призначення; 

- визначити зміст та компоненти готовності фахівця у галузі наноматеріалознавства до 

створення й використання інноваційних зразків наноматеріалів подвійного призначення; 

- визначити сучасний стан та проблеми підготовки наноінженерів в умовах 

дистанційного та змішаного навчання; 

- теоретично обґрунтувати та розробити концепцію підготовки наноінженерів до 

продуктивної діяльності в умовах дистанційного та змішаного навчання; 

- на основі запропонованої концепції теоретично обґрунтувати та розробити модель 

методичної системи в нових реаліях; 

                                                             
1265 Bohdanov, I., Suchikova, Y., Kovachov, S., Dauletbekova, A., Usseinov, A., & Popov, A. I. (2021, September). 

Nanostructure Formation on ZnSe Crystal Surface by Electrochemical Etching. In 2021 IEEE 11th International 

Conference Nanomaterials: Applications & Properties (NAP) (pp. 1-4). IEEE;  

Suchikova, Y., Bohdanov, I., Kovachov, S., Dannik, L., Moskina, A. M., & Popov, A. I. (2021, May). Texturing 

of Indium Phosphide for Improving the Characteristics of Space Solar Cells. In 2021 IEEE 12th International 

Conference on Electronics and Information Technologies (ELIT) (pp. 194-197). IEEE. 
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- запропонувати оновлені методи синтезу наноструктур, розробити та 

експериментально перевірити обладнання для дослідження властивостей наноструктур, що 

стане підґрунтям для створення змісту, методу та засобів навчання майбутніх фахівців 

створення та застосування інноваційних наноматеріалів та нанотехнологій подвійного 

призначення в умовах дистанційного та змішаного навчання; 

- теоретично обґрунтувати та розробити моделі цілей, профілізованого змісту, методу 

та засобу дистанційного та змішанного навчання створення нових наноматеріалів та 

нанотехнологій на основі їх фундаментальних засад; 

- розробити методики (навчально-методичне забезпечення) дистанційного навчання 

загальнонаукових та професійно орієнтованих дисциплін майбутніх фахівців у галузі 

наноматеріалознавства, які дозволять здобувачам освіти самостійно здійснювати синтез 

наноструктур, дослідження їхніх властивостей, показників якості та можливого 

функціонального призначення у технологіях подвійного призначення; 

- експериментально перевірити ефективність розробленої методичної системи  в 

умовах дистанційного та змішаного навчання. 

Такий системний підхід охоплюватиме теоретичне обгрунтування, створення та 

коригування системи професійної підготовки майбутніх фахівців у галузі 

наноматеріалознавства до розробки нових наноматеріалів подвійного призначення в умовах 

дистанційного навчання. Перевірка дієвості запропонованої моделі буде відбуватися шляхом 

безпосереднього залучення здобувачів вищої освіти до розробки, проектування, синтезу та 

використання наноструктур, дослідження їхніх властивостей та показників якості.  

Для реалізації залучення здобувачів до продуктивної діяльності під час змішаного, 

дистанційного навчання є потреба, перш за все, визначити необхідні та наявні ресурси, а 

саме:  

(1) доступ до баз даних кристалічних структур наноматеріалів та їхніх фазових 

характеристик;  

(2) доступ до лабораторій  та можливості користування науковим обладнанням у 

центрах колективного користування як безпосередньо так і у режимі віддаленого доступу;  

(3) доступ до сировинної бази для створення наноматеріалів;  

(4) людський капітал, а саме спроможність здобувачів та викладачів відновити високий 

рівень ефективної продуктивної діяльності під час війни та після її закінчення.  

Це дозволить, в свою чергу, визначити шляхи модернізації існуючої моделі підготовки 

наноінженерів, особливо в умовах дистанційного та змішаного навчання, у зв'язку з 

нагальною потребою реалізації стратегії підготовки висококваліфікованих фахівців, здатних 

виготовляти функціональні матеріали для застосувань у технологіях подвійного 

призначення. Саме такий акий підхід дозволить підготувати фахівця, який відповідає 

очікуванням стейкхолдерів та володіє всіми необхідними компетентностями для 

провадження продуктивної професійної діяльності.   

З метою подальшого практичного використання в освітньому процесі та професійній 

діяльності  результати цих пошуків повинні бути відтворені у комплектах навчально-

методичного забезпечення та рекомендаціях щодо їх використання, а також у масиві 

нормативно-технічних документів щодо проєктування наукового обладнання для створення 

наноматеріалів методами електрохімічної обробки, рекомендаціях до використання наявного 

обладнання, баз даних, програмного забезпечення та синхронізації всіх цих засобів навчання 

між собою з метою підготовки конкурентоспроможного фахівця.  

Пропонована до розробки система дозволить, в свою чергу:  

• вперше теоретично обґрунтувати та розробити концепцію дистанційної професійної 

підготовки майбутніх фахівців у галузі наноматеріалознавства до продуктивної діяльності, 

яка передбачає цілеспрямований системний розвиток особистості наноінженера, здатного до 

самостійного облаштування лабораторії синтезу наноматеріалів, підбору відповідного 

технічного оснащення, аналізу і синтезу наноструктур, дослідження їхніх властивостей, 

показників якості та передбачення можливого їх застосування, що забезпечує підвищення 
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якості формування професійної компетентності цих фахівців в умовах дистанційного та 

змішаного навчання; 

• створити модель методичної системи дистанційної підготовки наноінженерів, що 

забезпечує формування в них готовності виготовляти наноматеріали в умовах змішаного, 

дистанційного формату з використанням технологій синхронного та асинхронного навчання; 

• розробити моделі профілізованого й фундаменталізованого змісту, методів та засобів 

навчання наноінженерів створенню нових наноматеріалів та нанотехнологій подвійного 

призначення, що відображають профілізований зміст і структуру відповідної професійної 

діяльності фахівця, та забезпечують продуктивну навчально-пізнавальну діяльність студентів 

в умовах дистанційного навчання, продуктами якої є синтезовані наноструктури й технології 

їх створення; 

• уточнити зміст навчання майбутніх наноінженерів шляхом його профілізації та 

фундаменталізації для дослідження базових  і передбачення нових потенційних властивостей 

наноматеріалів та можливості їх використання в військовій промисловості та технологіях 

подвійного призначення; 

• удосконалити методи синтезу наноструктур та підходи до дослідження їх 

властивостей, які передбачають оновлення існуючих технологій на основі інноваційних 

підходів, що стануть підґрунтям для створення змісту, методу та засобів навчання майбутніх 

фахівців у галузі наноматеріалознавства створення та застосування інноваційних 

наноматеріалів та нанотехнологій. 

Цінність використання очікуваних результатів ствоенння системи дистанційної та 

змішаної підготовки нанофахівців має конкретно визначені галузі та межі застосувань, а саме 

підготовка майбутніх наноінженерів для створення критичних технологій та технологій 

подвійного призначення. Значення цих технологій для України зараз важко переоцінити, так 

як вони виходять на перший план при забезпеченні обороноздатності країни та безпеки 

цивільного населення. Для світової науки та промисловості фахівці у галузі 

наноматеріалознавства мають критичне значення, адже рівень впровадження нанотехнологій 

кожної країни є вагомим показником економічного зростання. Потенційний ефект 

нанотехнологій – це позитивні зрушення та комерціалізація, впровадження нових проривних 

технологій, що є результатом науково-дослідної конструкторської діяльності. Очікується 

позитивна економічна віддача у вигляді таких зисків, як створення бізнесу, робочих місць, 

підвищення конкурентоспроможності, торгівлі, національної безпеки. Ці ланки є  запорукою 

досягнення цілей сталого розвитку, визначених ООН, конкурентоспроможності країн, а для 

України – ще й забезпечення цілісності національних кордонів і безпеки населення. У цих 

вимогах часу найважливішим завданням постає підготовка висококваліфікованого 

конкурентоспроможного фахівця, який володіє загальними і фаховими компетенціями та 

здатен адаптуватися під вимоги часу і нові реалії.  

 

Фінансування 

Дослідження проведено завдяки підтримці Міністерства освіти на науки України, а 

саме  реалізації держбюджетних наукових проєктів  

№ 0122U000129 «Пошук оптимальних умов синтезу наноструктур на поверхні 

напівпровідників А3В5, А2В6 і кремнію для фотоніки і сонячної енергетики»,  

№ 0121U109426 «Теоретико-методичні засади системної фундаменталізації підготовки 

майбутніх фахівців у галузі наноматеріалознавства до продуктивної професійної діяльності», 

№ 0123U100110 «Система дистанційної та змішаної профілізованої підготовки 

майбутніх наноінженерів до розробки нових наноматеріалів подвійного призначення», 

COST CA20129 Multiscale Irradiation and Chemistry Driven Processes and Related 

Technologies 
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Подяка  

Ми дякуємо Збройним Силам України за забезпечення безпеки для виконання цієї 

роботи. Ця робота стала можливою лише завдяки стійкості та мужності Української Армії.  
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3.7. TRANSFORMATION IN PHARMACY EDUCATION: ALIGNMENT 

OF POSTGRADUATE PHARMACY CURRICULA WITH EU COMPETENCY 

STANDARDS 

 

 

3.7. ТРАНСФОРМАЦІЯ ФАРМАЦЕВТИЧНОЇ ОСВІТИ: УЗГОДЖЕННЯ 

НАВЧАЛЬНИХ ПРОГРАМ ПІДГОТОВКИ МАГІСТРІВ ФАРМАЦІЇ 

ЗІ СТАНДАРТАМИ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ ЄС 

 

В умовах війни в Україні гостро постає питання подальших трансформаційних процесів 

у воєнний та післявоєнний періоди. Глобалізація світової економіки переконливо доводить, 

що драйвером створення та розвитку інноваційних технологій є людський капітал. Його 

фундамент складають провідні вчені, викладачі, менеджери та вчителі, які генерують новітні 

ідеї задля формування сприятливих умов впровадження інноваційних процесів і підвищення 

якості життя1266. Cтрімке скорочення і старіння населення; зниження народжуваності до 

рівня нижче необхідного для простого відтворення населення; зменшення частки 

працездатного населення; трудова міграція; військові людські втрати в тилу і на фронті; 

внутрішнє та зовнішнє переміщення громадян України викликають особливу занепокоєність 

щодо витрачання інтелектуального капіталу та стану здоров'я населення.  

На хвилі сучасних трендів розвитку глобалізаційних та інтеграційних процесів в 

умовах російської воєнної агресії у світовому та європейському просторах актуалізується 

проблема визнання кваліфікацій на міжнародному рівні. Одним з інструментів сприяння 

визнанню кваліфікацій в європейському освітньому просторі є затвердження національних 

стандартів вищої освіти у фармацевтичній галузі, які співвідносяться з існуючими 

національними рамками кваліфікацій і є затребуваними на національному, європейському і 

світовому ринках праці1267. 

У цьому контексті актуальними є питання відновлення та трансформації системи 

охорони здоров'я в Україні, які нині знаходяться в центрі уваги ВООЗ. У розроблених ними 

рекомендаціях окрема увага приділяється створенню безпечного і привабливого середовища 

для медичних працівників і населення в цілому, перезапуску системи медичної і 

фармацевтичної освіти, як обов’язковому елементі змін в галузі охорони здоров'я. Акцент 

зроблено на:  

- створенні якісних освітніх програм для підготовки фахівців у закладах вищої 

медичної освіти;  

- збільшенні кількості практичної підготовки медичного персоналу; 

- модульній підготовці медичних та фармацевтичних кадрів;  

- покращенні медичної і фармацевтичної освіти; 

- професійному регулюванні у галузі охорони здоров'я1268. 

З огляду на тему нашого дослідження варто зазначити, що ВООЗ із посиланням на 

Світову Федерацію медичної освіти (WFME) дає своє визначення Глобальним стандартам 

медичної (професійної) освіти, як частини Трилогії Глобальних стандартів для покращення 

якості медичної освіти. Під стандартами медичної (професійної) освіти слід розуміти 

міжнародно схвалену систему акредитації програм медичної освіти для закладів медичної 

професійної освіти1269. Згідно визначенню WFME, світові стандарти медичної освіти є 

глобальним експертним консенсусом для медичних шкіл та інших постачальників медичної 

                                                             
1266 Petrenko, Larysa. (2022). Current state of the national education system and educational costs in Ukraine. 
1267 Білоусова, Н. А. (2022). Професійна підготовка медичних представників фармацевтичних компаній у 

Федеративній республіці Німеччині: теорія та практика / За ред. доктора пед. наук, проф. Л. П. Пуховської. – К.: 

Видавництво «Наукова столиця», 2022. – 204 с. 
1268 В Європейське регіональне бюро ВООЗ (2022). Принципи відновлення та трансформаціі ̈системи охорони 

здоров’я в Украін̈і. Копенгаген, Європейське регіональне бюро ВООЗ, 2022 р. Ліцензія: CC BY-NC-SA 3.0 IGO. 
1269 World Health Organization, (2013). Transforming and Scaling up Health Professional Education and Training. 

Policy Brief jn Accreditation of Institutions for Health Professional Education. 

https://www.researchgate.net/publication/361680957_Current_state_of_the_national_education_system_and_educational_costs_in_Ukraine
https://www.researchgate.net/publication/361667977_Professional_training_of_medical_representatives_of_pharmaceutical_companies_in_the_Federal_Republic_of_Germany_theory_and_practice_Monograph
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освіти та розподіляються відповідно Трилогії на базову медичну освіту з мінімальними 

вимогами (бакалаврат), післядипломну медичну освіту (магістратура та докторантура) та 

безперервний професійний розвиток1270. WFME забезпечує стандарти акредитації закладів 

медичної освіти, оцінюючи діяльність акредитаційних агенцій; огляд та визнання існуючих 

систем акредитації на основі прозорого процесу та публічного доступу до результатів оцінок. 

В свою чергу основні вимоги до акредитації медичних спеціальностей розповсюджуються на 

країни ЄС. У зв’язку з цим було прийнято Директиву 2005/36/ЕС від 07. 09. 2005 р. 

Європейського парламенту і Ради Європейського Союзу та у поєднанні з Додатком V 

Директиви 2005/36/ЄС зі змінами, внесеними Директивою 2013/55/ЄС, встановлюються 

мінімальні вимоги до професійної підготовки фармацевтів та регулюється порядок взаємного 

визнання дипломів, сертифікатів та інших документів, які офіційно підтверджують 

кваліфікацію робітників на території Євросоюзу. Згідно Директиви прийнято мінімальний 

трирічний строк будь-якої професійної освіти. Вважаємо за необхідне наголосити на тому, 

що вимоги до медичної і фармацевтичної освіти базуються на Глобальних стандартах 

медичної освіти WFME1271. 

Слід зауважити, що зміна моделі фінансування системи охорони здоров'я призвели до 

необхідності трансформаційних процесів у системі підготовки медичних і фармацевтичних 

кадрів, а саме трансформації медичної/фармацевтичної освіти, про що йдеться у Стратегії 

розвитку медичної освіти до 2028 року, схваленою розпорядженням Кабінету Міністрів 

України в 2019 році. У даному документі особлива увага приділяється головній цінності 

медичної системи – людям, персоналу і медичним працівникам. Відповідно однією з цілей 

Стратегії визначено формування університетами освітніх програм та навчальних планів із 

«урахуванням нових стандартів та міжнародного досвіду»1272. 

Окрім цього, прагнення до інтеграції в ЄС, поліпшення бізнес-середовища, 

модернізація системи охорони здоров'я та розвиток системи освіти розглядаються як ключові 

завдання національного Плану післявоєнного відновлення України1273. З метою їх реалізації 

передбачається утворення тренінгових центрів для постійного професійного розвитку та 

посилення практичних і клінічних навичок фахівців у галузі охорони здоров'я. Слід 

зазначити, що особлива увага приділяється, зокрема: ІТ технологіям, цифровізації та 

кібербезпеці, освіті дорослих, створенню якісних освітніх програм на модульній основі.  

У Законі про «Вищу освіту» (2014) наводиться таке визначення стандарту вищої 

освіти – «це сукупність вимог до освітніх програм вищої освіти, які є спільними для всіх 

освітніх програм у межах певного рівня вищої освіти та спеціальності»1274. 

Введений в дію Указ президента України від 18. 08. 2021 № 369/2021 Рішення Ради 

національної безпеки і оборони України від 30. 07. 2021 р. «Про стан національної системи 

охорони здоров'я та невідкладні заходи щодо забезпечення громадян України медичною 

допомогою»1275 наголошує на «забезпеченні високого рівня медичної освіти та розвитку 

кадрового потенціалу, зокрема, шляхом запровадження нової моделі інтернатури і лікарської 

резидентури з урахуванням вимог Директиви 2005/36/ЕС Європейського Парламенту та Ради 

Європейського Союзу щодо визнання професійних кваліфікацій від 7 вересня 2005 року» у 

зв’язку з «відсутністю послідовної стратегії забезпечення галузі охорони здоров'я 

спеціалістами необхідного профілю, що спричиняє відтік із галузі високопрофесійних 

фахівців та молодих спеціалістів». На сьогоднішній день затверджено Наказ Міністерства 

                                                             
1270 World Federation for Medical education. Standarts.  
1271 Directive 2005/36/EC of the European Parliament and of the Council (2005) on the recognition of professional 

qualifications.  
1272 Розпорядження кабінету міністрів України «Про схвалення Стратегії розвитку медичної освіти в Україні», 

(2019) No 95-р., Київ.  
1273 План відновлення України (2022).  
1274 Закон України «Про вищу освіту», 2014. 
1275 Указ президента України № 369/2021. Про рішення ради національної безпеки і оборони України від 

30. 07. 2021 р. «Про стан національної системи охорони здоров'я та невідкладні заходи щодо забезпечення 

громадян України медичною допомогою. 
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освіти і науки України «Про затвердження Стандарту вищої освіти зі спеціальності 

226 Фармація, промислова фармація для другого (магістерського) рівня»1276. 

У звіті-дослідженні національних освітніх програм фармацевтичної галузі в 31 країні 

ЄС (27 держав членів ЄС, 3 країни-члени Європейської економічної зони та Швейцарія) 

включно з документом «Відображення та оцінка розвитку галузевих професій відповідно до 

Директиви 2005/36/ЕС – професія фармацевта»1277 акцентується увага на мінімальних 

вимогах до підготовки фармацевтів, знаннях та навичках, набутих ними в процесі навчання 

та можливих їх оновленнях з урахуванням науково-технічного прогресу, що впливає на 

фармацевтичну діяльність.  

З аналізу вищезазначених документів в країнах ЄС обов’язковими у підготовці 

фармацевтів визначені дисципліни: біологія рослин і тварин, фізика, загальна та неорганічна 

хімія, органічна хімія, фармацевтична хімія, включаючи аналіз лікарських засобів, загальна 

та прикладна біохімія (медична), анатомія і фізіологія, медична термінологія, мікробіологія, 

фармакологія, фармакотерапія, фармацевтична технологія, токсикологія, фармакогнозія, 

законодавство та професійна етика. Особлива увага приділяється змінам у фармацевтичній 

галузі, які відбуваються внаслідок науково-технічного процесу, що використовується як 

доповнення освітніх програм з професійної підготовки фармацевтів з урахуванням науково-

технічного прогресу (Таблиця 1). 

 

Таблиця 1. Предмети, знання та навички, що відображають загальновизнаний науково-

технічний прогрес (за «Відображення та оцінка розвитку галузевих професій відповідно до 

Директиви 2005/36/ЕС – професія фармацевта»1278) 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Наукові досягнення 

Предмети Знання та навички 

Біотехнологія і біомедицина 

Біофармацевтична технологія і біотехнологія 

Генетика і фармакогеномика 
Імунологія 

Немає 

Пацієнт-орієнтовний догляд 

Клінічна фармація 

Фармацевтична опіка 

Соціальна фармація 

Клінічна фармація 

Фармацевтична опіка 

Зміцнення здоров'я та профілактика захворювань 

Громадське здоров'я  

Епідеміологія і фармакоепідеміологія 

Громадське здоров'я  

Професійна фармацевтична практика 

Фармацевтична практика Між- та мультидисциплінарна  

співпраця 

Застосування лікарських засобів і безпека пацієнтів 

Патологія та патофізіологія Фармаконагляд 

Економіка охорони здоров'я та фармакоекономіка 

Економіка охорони здоров'я та 

фармакоекономіка 

Немає 

Доказова медицина 

Доказова медицина Доказова медицина 

 

Технологічні 
досягнення 

IT та цифрові технології 

IT та цифрові технології 

Медичні вироби 

IT та цифрові технології 

 

                                                             
1276 Наказ МОН України (2022) № 981 «Про затвердження Стандарту вищої освіти зі спеціальності 

226 Фармація, промислова фармація для другого (магістерського) рівня».  
1277 Directorate-General for Internal Market, Industry, Entrepreneurship and SMEs (European Commission) Mapping 

and assessment of developments for one of the sectoral professions under Directive 2005/36/EC the profession 

of pharmacist. Luxembourg: Publications Office of the European Union, 2022.  
1278 Там cамo. 

https://op.europa.eu/en/publication-detail?p_p_id=publicationDetails_PublicationDetailsPortlet&p_p_lifecycle=1&p_p_state=normal&p_p_mode=view&_publicationDetails_PublicationDetailsPortlet_javax.portlet.action=author&facet.author=GROW&language=en&facet.collection=EUPub
https://op.europa.eu/en/publication-detail?p_p_id=publicationDetails_PublicationDetailsPortlet&p_p_lifecycle=1&p_p_state=normal&p_p_mode=view&_publicationDetails_PublicationDetailsPortlet_javax.portlet.action=author&facet.author=COM,ECFIN,TASKF,OIL,OIB,REPRES_NLD,REPRES_LVA,JLS,ERC,MARKT,MARE,REGIO,REA,BEPA,PRESS,BDS,ELARG,PMO,REPRES_LIT,AGRI,REPRES_SPA_BCN,SPP,ECHO,EAPH,REPRES_GBR_LON,REPRES_EST,FPI,REPRES_SPA_MAD,CASSTM,CNECT,DIGIT,HOME,ENER,REPRES_HUN,IEEA,EASME,COMP,REPRES_CZE,REPRES_BGR,SCR,REPRES_MLT,REPRES_PRT,REPRES_CYP,REPRES_HRV,CLIMA,EAHC,REPRES_SWE,REPRES_SVN,DEL_ACC,INFSO,EACI,ETHI,DG18,DG15,DG10,CHAFEA,REPRES_DEU_MUC,REPRES_POL_WAW,ESTAT,DEVCO,DGT,EPSC,GROW,SANTE,NEAR,FISMA,JUST,COM_CAB,SCAD,REPRES_GBR,REPRES_POL,TASKF_A50_UK,REPRES_SPA,REPRES_FRA,REPRES_ITA,ACSHHPW,PC_BUDG,IAB,RSB,PC_CONJ,COM_COLL,ACSH,EVHAC,PC_MTE,REPRES_DEU,REPRES_SVK,JUSTI,REPRES_DEU_BON,SCIC,REPRES_FRA_PAR,SJ,SG,REPRES_POL_WRO,OLAF,REPRES_DEU_BER,CCSS,FSU,REPRES_IRL,HR,REPRES_LUX,REPRES_FIN,TAXUD,COMMU,SANCO,ENTR,AUDIT,IGS,REPRES_ITA_MIL,MOVE,BUDG,REPRES_ROU,RTD,IAS,BTL,TENTEA,BTB,CMT_EMPL,DG01B,DG01A,REPRES_BEL,REPRES_GBR_CDF,ENV,DG23,DG17,DG07,DG03,DG02,DG01,REPRES_AUT,INEA,EMPL,EAC,TRADE,TREN,REPRES_ITA_ROM,RELEX,AIDCO,REPRES_GRC,EACEA,REPRES_GBR_BEL,REPRES_FRA_MRS,REPRES_GBR_EDI,REPRES_DAN,JRC,DEV,SRSS,HAS,STECF,DPO,SAM_ADV,UKTF,REFORM,DG22,DG14,DG11,DEFIS,IDEA,COM_PRES,ERCOU,INTPA,SC_OLAF,CINEA,EISMEA,HADEA,HERA&language=en&facet.collection=EUPub
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Отже, результати аналізу професійної підготовки фармацевтів і навчальних програм в 

країнах-членах ЄС, свідчить про те, що в більшості країн Європейського Союзу окрім 

обов’язкових до вивчення предметів, також виокремлюються деякі відмінності у комплексі 

навчальних дисциплін. У ході вивчення стандартів ЄС нами виявлено низку рекомендацій. 

Наприклад, рекомендовано одночасно з теоретичними знаннями, які включають досягнення 

науково-технічного прогресу, формувати практичні навички з таких дисциплін: 

біофармацевтична технологія і біотехнологія (рекомендовано до доопрацювання), генетика і 

фармакогеномика (рекомендовано до доопрацювання), імунологія (рекомендовано до 

доопрацювання), клінічна фармація, фармацевтична опіка, соціальна фармація 

(рекомендовано до доопрацювання), громадське здоров'я (рекомендовано до 

доопрацювання), епідеміологія і фармакоепідеміологія (рекомендовано до доопрацювання), 

професійна фармацевтична практика, патологія і патофізіологія (рекомендовано до 

доопрацювання), фармаконагляд, економіка охорони здоров'я та фармакоекономіка 

(рекомендовано до доопрацювання), доказова медицина, IT та цифрові технології, медичні 

вироби (рекомендовано до доопрацювання). Слід зауважити, що сьогодні цифрові та              

ІТ-технології використовуються не тільки для організації освітнього процесу, а й для 

забезпечення інноваційного розвитку фармацевтичній галузі (наприклад, використання 

штучного інтелекту для розроблення молекул, для управління виробництвом, лабораторних 

досліджень, тощо). 

Зміст вітчизняної фармацевтичної освіти на різних етапах розвитку вивчали провідні 

вчені А. А. Котвіцька, С. В. Огарь, Л. І. Шульга1279 та ін. Так, І. Алексєєва описує 

категоріальний апарат вищої освіти, базуючись на компетентнісному підході у професійній 

підготовці здобувачів вищої фармацевтичної освіти. Слід зауважити, що оцінювання рівня 

підготовленості здобувачів вищої освіти відбувається за формальними критеріями – рівнем 

знань, умінь, практичних навичок, способів мислення, морально-етичних цінностей1280. 

Водночас якість та зміни у системі фармацевтичної освіти вивчали А. Г. Шульгай, 

Г. Я. Загричук, М. М. Михалків, І. Б. Івануса1281. 

Для нашого дослідження науковий інтерес становлять обґрунтовані принципи 

фармацевтичної освіти як одне із рішень професійних проблем, які розглядають естонські 

вчені D. Volmer, K. Sepp, A. Raal у своїх наукових працях у контексті реалізації 

компетентнісної парадигми1282. Освітнім програмам, побудованим на компетентнісній 

основі, присвятили своє дослідження фінські вчені N. Katajavuori, O. Salminen, K. Vuorensola. 

Ці програми мають створюватись на синергетичній основі, тобто у партнерській взаємодії 

учасників освітнього процесу – викладачів, студентів та стейкхолдерів. За таких умов 

викладачі вищих закладів освіти мають змогу застосовувати безліч нових та інноваційних 

методів викладання1283. Компетентнісна парадигма освіти реалізується у Польщі. Тому їх 

досвід професійної підготовки фахівців для фармацевтичної галузі є актуальним для 

української педагогічної спільноти. Польські вчені A. Skowron, J. Dymek, A. Gołda, W. Polak 

дослідили розподіл Європейської системи компетенцій в межах фармацевтичної освіти між 

групою навчальних дисциплін і років навчання у закладі вищої освіти та здійснили якісний і 

кількісний аналіз компетенцій. Вони дійшли висновку, що фармацевтична освіта в Польщі є 

                                                             
1279 Котвіцька А. А, Огарь С. В., Шульга Л. І., (2022). Фармацевтична освіта в Україні: аналітичний огляд 

навчальних планів з підготовки фармацевтичних кадрів у ХХ столітті. Social Pharmacy in Health Care. Vol. 8, 
No. 1. 
1280 Алєксєєва І. М. (2017). Компетентності: категоріальний аппарат вищої фармацевтичної освіти. Актуал. 

питання фармац. і мед. науки та практики. Т. 10, № 1. – С. 112-115.  
1281 Shulhai, A. H., Zahrychuk, H. Y., Mykhalkiv, M. M., & Ivanusa, I. B. (2020). Якісна медична (фармацевтична) 

освіта: їхати навчатися за кордон чи змінювати систему підготовки в Україні? Частина 1. Якість освіти через 

зміни у процедурі вступної кампанії. Медична освіта, (3), 56-64.  
1282 Volmer D., Sepp K., Raal A. Students’ Feedback on the Development of a Competency-Based Pharmacy Education 

(CBPE) at the University of Tartu, Estonia. Pharmacy. 2021; 9 (1): 45.  
1283 Katajavuori N., Salminen O., Vuorensola K., Huhtala H., Vuorela P., Hirvonen J. Competence-Based Pharmacy 

Education in the University of Helsinki. Pharmacy. 2017; 5 (2): 29.  
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регульованою і частину запропонованих компетенцій, зокрема особистісних, студенти 

здобувають в закладах середньої освіти1284. У свою чергу словенські вчені T. Gmeiner, 

N. Horvat, M. Kos та інші досліджували компетенції, внесені до освітньо-професійних 

магістерських програм з фармації згідно Європейської рамочної програми компетенцій 

(EPCF), що допомогло виявити їх слабкі та сильні сторони1285. 

Вважаємо за необхідне зазначити, що крім професійних компетенцій, зарубіжні учені 

приділяють увагу вивченню ключових компетенцій. Прикладом можуть бути дослідження 

французького вченого H. Davies. Ним виокремлено десять основних компетенцій, 

запропонованих Європейською Комісією: 

- спілкування рідною мовою; 

- спілкування іноземними мовами; 

- компетенції у галузі математики, природничих наук та техніки; 

- цифрова компетентність; 

- навчитися вчитися; 

- міжособистісні, міжкультурні, соціальні компетенції та громадянська 

компетентність; 

- підприємництво; 

- культурне самовираження. 

H. Davies наголошує, що в Директиві 2005/36/ЕС, яка регулює Європейські освітні 

програми в галузі фармації, поняття компетентність ніде не з’являється, проте пропонується 

мінімальний набор знань та навичок, якими має володіти фахівець даної галузі1286. За 

результатами вивчення наукових праць зарубіжних учених, в яких відображено 

компетентнісний підхід до професійної підготовки фахівців у закладах вищої освіти, 

схарактеризовано окремі групи професійних і ключових компетентностей, нами здійснено 

порівняльний аналіз освітньо-професійних програм, які реалізуються в країнах ЄС та в 

Україні (Таблиця 2).  

Аналіз змісту освітньо-професійних програм досліджувався по шістнадцяти державним 

закладам вищої медичної освіти спеціальності 226 Фармація, промислова фармація, 

посилання на які запропоновані МОЗ України1287 і досліджувалися предметні галузі, які 

найчастіше пропонувалися закладами вищої медичної освіти в якості основних і вибіркових 

дисциплін. 

За результатами аналізу наукових досліджень, освітньо-професійних програм, 

нормативно-правової бази європейського простору та України в галузі фармацевтичної 

освіти можна зробити висновок, що Стандарт вищої освіти другого (магістерського) рівня, 

галузі знань 22 Охорона здоров’я спеціальності 226 Фармація, промислова фармація 

відповідає стандартам компетентностей ЄС, однак зміст освітньо-професійних програм 

потребує доопрацювання, а саме в частині наукових і технологічних досягнень. На це вказує 

порівняльний аналіз частки предметних галузей у фармацевтичних програмах ЄС з часткою 

предметних галузей у програмі «Фармація» в Україні (Таблиця 3). 

Дана таблиця ілюструє суттєву різницю в навчальних дисциплінах, які передбачені 

стандартами. В українських закладах вищої освіти на практичну підготовку з вибірковими 

дисциплінами відводиться доволі значна частка (36,16%), що не передбачено у навчальних 

планах закладів вищої освіти країн ЄС. В європейських закладах вищої освіти акцент 

зроблено на групі дисциплін фармацевтична технологія (16%), медичні (28%) і хімічні 

науки (26%). 

                                                             
1284 Skowron A., Dymek J., Gołda A., Polak W. Are We Ready to Implement Competence-Based Teaching in Pharmacy 

Education in Poland? Pharmacy. 2017; 5 (2): 25. 
1285 Gmeiner T., Horvat N., Kos M., Obreza A., Vovk T., Grabnar I., Božič B. Curriculum Mapping of the Master’s 

Program in Pharmacy in Slovenia with the PHAR-QA Competency Framework. Pharmacy. 2017; 5 (2): 24.  
1286 Davies H. Competence-Based Curricula in the Context of Bologna and EU Higher Education Policy. Pharmacy. 

2017; 5 (2): 17.  
1287 МОЗ України. 
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Таблиця 2. Порівняльний аналіз складу освітньо-професійних програм  

країн-членів ЄС та в Україні 
  Країни ЄС Україна 
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м
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тн

о
ст

і 
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і 
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и
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л
ін

и
 

Мова країни 
Англійська мова 
Медична термінологія 
Біологія рослин і тварин 
Фізика 
Загальна і неорганічна хімія 
Органічна хімія 
Професійна етика 
Законодавство 
IT і цифрові технології 

Українська мова 
Англійська мова  
Латинська мова 
Фармацевтична ботаніка 
Біофізика, фізичні методи аналізу 
Загальна неорганічна хімія 
Органічна хімія 
Філософія 
Етика і деонтологія у фармації 
Фармацевтичне право 
Вступ до фармації 

Ф
ах

о
ві

 
к
о
м
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і 

Х
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о
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і 
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и

сц
и
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Фармацевтична хімія з аналізом лікарських засобів 
Загальна біохімія 
Токсикологія 
Фармакогнозія 
Фармацевтична технологія з біофармацевтичною 
технологією та біотехнологією 

Аналітична хімія 
Фармацевтична хімія 
Фізична і колоїдна хімія 
Біохімія 
Токсикологічна хімія 
Фармакогнозія 
Аптечна технологія  
Промислова технологія  
Біофармацевтична технологія 

Ф
ах

о
ві

 к
о
м

п
ет

ен
тн

о
ст

і 

М
ед

и
к
о

-б
іо

л
о

гі
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н

і 
д
и

сц
и

п
л
ін

и
 Анатомія 

Фізіологія 
Мікробіологія 
Патологія і патофізіологія 
Фармакологія 
Фармакотерапія 
Фармацевтична опіка 
Клінічна фармація 
Генетика і фармакогеноміка 
Імунологія 
Епідеміологія і фармакоепідеміологія  
Фармаконагляд 
Доказова медицина 
Громадське здоров'я 

Анатомія 
Фізіологія 
Мікробіологія 
Патофізіологія 
Фармакологія 
Фармакотерапія 
Фармацевтична опіка 
Клінічна фармація 
Біологія з основами генетики 
 
 
 
 
 

Ф
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і 

М
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іо
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сц
и
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и
 Анатомія 

Фізіологія 
Мікробіологія 
Патологія і патофізіологія 
Фармакологія 
Фармакотерапія 
Фармацевтична опіка 
Клінічна фармація 
Генетика і фармакогеноміка 
Імунологія 
Епідеміологія і фармакоепідеміологія  
Фармаконагляд 
Доказова медицина 
Громадське здоров'я 

Анатомія 
Фізіологія 
Мікробіологія 
Патофізіологія 
Фармакологія 
Фармакотерапія 
Фармацевтична опіка 
Клінічна фармація 
Біологія з основами генетики 
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 Соціальна фармація 

Фармакоекономіка 
Медичні вироби 
Економіка охорони здоров'я 

Соціальна фармація 
Фармакоекономіка 
Медичне товарознавство 
Організація і економіка фармації  
Фармацевтичний маркетинг і менеджмент 
Страхова медицина 

П
р
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ч
н

і 
н
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и
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и

 

П
р

о
ф

ес
ій

н
а 

п
р
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ти

к
а 

Професійна фармацевтична практика Виробнича практика з ОЕФ 
Фармацевтичний маркетинг і менеджмент 
Аптечна технологія ЛЗ 
Промислова технологія ЛЗ 
Клінічна фармація і опіка 
Фармацевтична хімія 
Фармакогнозія 
Перша долікарська допомога 
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Таблиця 3. Порівняльний аналіз частки предметних галузей у фармацевтичних програмах ЄС 

з часткою предметних галузей у програмі «Фармація» в Україні 
Предметна 

область 

Навчальні дисципліни Частка предметних 

галузей у 

фармацевтичних 

програмах ЄС 

Основний % 

Частка предметних 

галузей у програмі 

«Фармація» (UA), 

Україна % 

Хімічні науки Загальна та неорганічна хімія  

Органічна хімія  

Аналітична хімія  

Фізична та колоід̈на хімія 

Біологічна хімія 
Фармацевтична хімія 

26 16,33 

Фізика, 

математика 

Біофізика, фізичні методи аналізу 6 1,5 

Біологічні 

науки 

Біологія з основами генетики  

Фармацевтична ботаніка  

Мікробіологія з основами епідеміологіі ̈ 

Фармакогнозія з основами ресурсознавства 

11 9,7 

Фармацевтична 

технологія 

Технологія ліків аптечного виробництва 

Технологія ліків промислового виробництва 

16 5,7 

Медичні науки Фармакотерапія з фармакокінетикою 

Нормальна фізіологія  

Анатомія людини  

Патологічна фізіологія Фармакологія  

Клінічна фармація та фармацевтична опіка 

28 12,7 

Загальні 

предмети, 
стажування 

Англійська мова 

Історія  
Філософія 

Перша долікарська допомога  

Латинська мова у фармаціі ̈ 

Вступ до фаху  

 7,33 

 Практична підготовка  

Вибіркові дисципліни 

 36,16 

 

Принагідно зазначити, що робота в європейському університеті дала змогу 

спостерігати тенденцію до інтеграції навчальних дисциплін. Прикладом може слугувати така 

навчальна дисципліна, як «соціальна фармація». Вона об’єднує організацію і економіку 

фармації, фармацевтичний маркетинг і менеджмент, страхову медицину. Вважаємо, що цей 

досвід заслуговує на увагу, інтегрувати низку дисциплін, скоротивши їх кількість у 

навчальному плані, уникнути повторення окремого навчального матеріалу, врахувати 

дублювання дисципліни, які вивчаються в загальноосвітній школі. Тому доречно було б за 

рахунок цих дисциплін оновити освітньо-професійні програми з урахуванням науково-

технічних і технологічних досягнень у фармацевтичній галузі, а саме: IT і цифрові 

технології; генетика і фармакогеноміка; імунологія; епідеміологія і фармакоепідеміологія; 

фармаконагляд; доказова медицина; громадське здоров'я. А в дисципліну «соціальна 

фармація» включити організацію і економіку фармації; фармацевтичний маркетинг і 

менеджмент; страхову медицину згідно рекомендацій звіту-дослідження національних 

освітніх програм фармацевтичної галузі «Відображення та оцінка розвитку галузевих 

професій відповідно до Директиви 2005/36/ЕС – професія фармацевта». 
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3.8. PECULIARITIES OF FORMATION OF EDUCATIONAL PROGRAMS, 

THEIR IMPLEMENTATION AND SCIENTIFIC-METHODICAL SUPPORT 

IN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS OF ARTISTIC PROFILE OF UKRAINE 

 

3.8. ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ОСВІТНІХ ПРОГРАМ, ЇХ РЕАЛІЗАЦІЇ 

І НАУКОВО-МЕТОДИЧНОГО СУПРОВОДУ В ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

МИСТЕЦЬКОГО ПРОФІЛЮ УКРАЇНИ 

 

Організація освітнього процесу у закладах вищої мистецької освіти включає ряд 

чинників: принципи, на яких базується освітня діяльність, особливості формування освітніх 

(освітньо-професійних, освітньо-наукових) програм, їх реалізація, методи та способи 

оцінювання результатів навчання, неухильне забезпечення якості процесу освіти, дотримання 

прав та обов'язків всіх учасників освітнього процесу. 

Поняття «мистецька освіта» тлумачиться як процес і результат навчання, виховання, 

розвитку і саморозвитку особистості, спрямований на формування її духовної культури та 

художньо-творчої самосвідомості1288.  

 Основну увагу в дослідженні зосереджуємо на провідних закладах вищої мистецької 

освіти, які проводять підготовку фахівців в Україні за спеціальностями 022 Дизайн та        

023 Образотворче мистецтво, декоративне мистецтво, реставрація та відносяться до 

підпорядкування Міністерства культури та інформаційної політики України, серед них 

можна виділити: Національна академія образотворчого мистецтва та архітектури, Харківська 

державна академія дизайну і мистецтв, Львівська національна академія мистецтв, 

Закарпатська академія мистецтв та Київська державна академія декоративно-прикладного 

мистецтва та дизайну ім. М. Бойчука, що дасть змогу більш детально висвітлити дану 

проблематику.   

Зазначені навчальні заклади мають власні творчі школи та створені традиції підготовки 

митців, що різняться за змістом, але мають єдину методику і форму навчання. Основним 

завданням закладів вищої мистецької освіти є здійснення освітньої діяльності та 

студентоцентризм в освітньому середовищі, завдяки якому  проходить формування 

професіоналів мистецтва.  

 Основне теоретичне підґрунтя навчальних предметів у всіх мистецьких закладах освіти 

становить академічне мистецтво1289.   

Відповідно до гуманістичного підходу нова модель вищої мистецької освіти має 

базуватись на українській національно-культурній традиції, теоретичних надбаннях 

української педагогіки, досвіду поколінь у широкому розумінні. Повинна враховувати й 

відтворювати менталітет нації, відповідати характеру української людини та відтворювати її 

світовідчуття. Основним принципом подальшого розвитку вищої мистецької освіти стає її 

фундаменталізація, тобто наповнення знаннями, що сьогодні є актуальними для педагогіки 

мистецтва і мистецтвознавства. Мистецька освіта має швидко реагувати на наукові 

дослідження, які розробляються сучасними вченими1290.   

Особливості організації освітнього процесу зумовлені постійними змінами 

законодавчої бази, посиленням конкуренції на ринку праці, змінами в соціально-економічних 

умовах в країни, розвитком інформаційних технологій та викликами, які з᾽являються через 

                                                             
1288 Красовська, О. О. (2017). Теоретичні та методичні засади професійної підготовки майбутніх учителів 

початкової школи у галузі мистецької освіти засобами інноваційних технологій (дис. … докт. пед. наук). 

Житомирський державний університет імені Івана Франка. Житомир, Україна. 
1289 Сідлецька, Т. І. (2012). Становлення і розвиток мистецької освіти в Україні. Знання. Освіта. Освіченість: 

Матеріали І Міжнародної науково-практичної конференції. (С. 112-114). 25-27 вересня, 2012. Вінниця, 

Україна: ВНТУ.  
1290 Щолокова, О. П. (2009). Філософські засади мистецької освіти. Науковий часопис Національного 

педагогічного університету імені М. П. Драгоманова. Серія 14: Теорія і методика мистецької освіти, (7 (12)), 

9-13.  
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періодичний перехід організації навчального процесу на навчання за допомогою 

дистанційних технологій.   

Підготовка висококваліфікованого фахівця в галузі дизайну та мистецтва в сучасних 

умовах потребує вивчення широкого кола проблем. Серед них: філософії (А. Бергсон,         

Ж. Бодріар, Л. Вітгенштейн, Ж.-П. Сартр, З. Фрейд, К. Юнг), філософії освіти                       

(В. Андрущенко, В. Бех, І. Зязюн, С. Клепко, В. Кремень, В. Луговий, В. Лутай,                     

М. Михальченко, В. Огнев’юк, В. Скотний та ін.), стратегічних напрямів і моделей сучасної 

мистецької освіти (О. Безгін, О. Отич, О. Підлісна, О. Симонова, О. Чирва та ін.), 

мистецтвознавство (І. Бондаренко, О. Голубець, В. Касіян, В. Косів, Я. Кравченко,                

О. Лагутенко, В. Лесняк, О. Петрова, І. Небесник, І. Небесник (мол.), Р. Шмагало, Р. Яців) 

мистецька освіта: теорія, історія, методика (І. Волощук, О. Комаровська, С. Коновець,          

Н. Миропольська, та ін.), стандартів вищої освіти для галузі 02 «Культура і мистецтво» за 

спеціальностями 022 Дизайн та 023 Образотворче мистецтво, декоративне мистецтво, 

реставрація для першого (бакалаврського) та другого (магістерського) рівнів вищої  освіти 

(А. Антонович, Т. Іваненко, Т. Касьяненко, В. Корсунський, С. Лінда, В. Мазур, Т. Ніколаєва, 

Т. Печенюк, С. Прищенко, М. Селівачов, В. Стасенко, О. Стрижова О. Чепелюк, В. Шуліка). 

Проблеми сучасної мистецької освіти в Україні спричинені кількома історичними 

процесами, а саме: інтеграція української освіти у загальносвітовий контекст з його 

виробленими тенденціями, формування творчої особистості через індивідуалізацію та 

диференціацію в навчанні.  

Аналіз результатів теоретичних напрацювань і практичних досягнень у системі 

організації освітнього процесу в закладах вищої мистецької освіти, зокрема, особливостей 

формування освітніх програм, їх реалізації і науково-методичного супроводу виявив низку 

особливостей. 

Навчання в закладах вищої освіти мистецького профілю в Україні реалізовується за 

певними освітніми програмами, які забезпечують здобуття освіти за освітніми ступенями 

бакалавра та магістра; підвищення кваліфікації слухачами у межах того самого рівня 

Національної рамки кваліфікацій та  підготовку до навчання за відповідним рівнем вищої 

освіти. 

У закладах, які ми розглядаємо проходить підготовка за унікальними освітніми 

програмами різних рівнів в галузі 02 Культура і мистецтво за спеціальностями 022 Дизайн та 

023 Образотворче мистецтво, декоративне мистецтво, реставрація: Національна академія 

образотворчого мистецтва та архітектури – за ОР «бакалавр» – 12 освітньо-професійних 

програм (ОПП), за ОР “магістр” – 8 ОПП, 2 освітньо-наукові програми та 1 освітньо-творча 

програма; Харківська державна академія дизайну і мистецтв – за ОР “бакалавр” – 16 ОПП,  

за ОР “магістр” – 11 ОПП, 2 освітньо-наукові програми; Львівська національна академія 

мистецтв – за ОР “бакалавр” – 17 ОПП, за ОР “магістр” – 15 ОПП, 2 освітньо-наукові 

програми та 2 освітньо-творчі програми, Закарпатська академія мистецтв – за ОР   

“бакалавр” – 5 ОПП, за ОР “магістр” – 2 ОПП та Київська державна академія декоративно-

прикладного мистецтва та дизайну ім. М. Бойчука – за ОР “бакалавр” – 6 ОПП, за ОР 

“магістр” – 2 освітньо-професійні програми. 

Освітні програми, крім професійної підготовки, повинні формувати в здобувачів вищої 

освіти, компетентності, які передбачають самореалізацію, активність в суспільстві, вміння 

співпрацювати з роботодавцями, а саме: сформувати  цінності, що допоможуть інтегруватися 

у суспільство та бути ініціативним членом формування громадянського суспільства; 

сформувати розуміння сучасного стану наукових знань, основних компетентностей у сфері 

науки та мистецтва; здатність до комунікації, рівень культури, інтеграції до національної і 

світової культури; забезпечення багатогранного розвитку здобувача вищої освіти, зокрема – 

самостійності, критичного мислення, креативності, активності, здатності розв'язувати складні 

проблеми, використовуючи здобуті знання і навички, вміти оцінити ризики. 

Порядок розроблення, розгляду та затвердження Освітніх програм, дотримання 

принципів і процедур забезпечення якості (моніторинг, оцінювання, періодичний перегляд, 
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порядок припинення) визначаються окремими положеннями закладів вищої освіти 

мистецького профілю України або окремим розділом положень про організацію освітнього 

процесу закладу. 

Освітні програми вищої мистецької освіти розробляються відповідно до вимог 

стандарту вищої освіти відповідної спеціальності, вимог професійних стандартів та 

ухваленого на базі здійсненого аналізу попиту суспільства рішення Вченої ради до  основних 

компетентностей випускників. У разі відсутності стандарту вищої освіти проєкт освітніх 

програм розробляються на основі проєкту стандарту та мають бути переглянуті після його 

затвердження. 

Обсяг освітніх програм визначено у кредитах ЄКТС і становить як правило: за освітнім 

рівнем бакалавра на основі повної загальної середньої освіти – 240 кредитів ЄКТС; за 

освітнім рівнем бакалавра на основі кваліфікації молодшого спеціаліста обсяг освітньої 

програми залишається, але з можливістю перезарахування результатів навчання в обсязі      

до 120 кредитів ЄКТС; за освітнім рівнем магістра: освітньо-професійна програма ‒               

90 кредитів ЄКТС. 

Тривалість здобуття вищої освіти за освітніми програмами визначено в роках. Для всіх 

рівнів вищої освіти навчальне навантаження здобувача вищої освіти денної форми навчання 

зазвичай – 60 кредитів ЄКТС за один академічний рік. Термін навчання за заочною формою 

може бути більший від терміну навчання за денною формою, але не більше ніж на 25%. 

Тривалість навчання на випускних курсах може бути меншою, ніж 12 місяців. 

Навчальний план є додатком до освітньої програми, який визначає навчальні 

дисципліни та їх обсяг, їх вивчення по академічних роках; визначає форму проведення 

навчальних занять, та обсяг; визначає графік освітнього процесу та форми контролю. 

У навчальних планах мистецьких закладів вищої освіти передбачено значну кількість 

годин для  практичної підготовки здобувачів, що дозволяє здобути необхідні компетентності. 

Забезпечується поєднанням практичної підготовки та самостійної роботи, проведення 

семінарів та конференцій, наукових студентських читань, проходження переддипломної та 

педагогічної практик, залучення до освітнього процесу фахівців практиків галузі. Види 

навчальних занять та планування освітнього процесу визначені Положенням про організацію 

освітнього процесу закладу, значна кількість годин практичної підготовки передбачає 

індивідуальний підхід та використання методів наочності, що ускладнює можливість роботи 

зі здобувачами вищої освіти за допомогою дистанційних технологій (наприклад: в 

Закарпатській академії мистецтв у навчальному плані ОПП «Дизайн» другого 

(магістерського) рівня вищої освіти передбачено обов᾽язкові компоненти в обсязі                  

67 кредитів, де 740 годин становить практична підготовка. Та вибіркові компоненти –          

23 кредити, на практичні відведено 254 години. ОПП “Дизайн” спрямована на розвиток 

компетентностей, відповідного Стандарту, охоплює увесь спектр знань, умінь, навичок, що 

дозволяє досягнути передбачених програмових результатів навчання).  

Практичній підготовці здобувачів вищої освіти, а саме, формуванню фахових 

компетентностей, сприяє залучення до освітнього процесу найкращих фахівців галузі 

України, проведення майстер-класів, робота в майстернях викладачів та спілкуванні в соціо-

культурному середовищі. Велика увага у підготовці надається позааудиторній роботі, а саме: 

пленерам, виставкам, відвідуванню музеїв, навчальних практик, яка здатна мотивувати 

студентів та формувати естетичні компетентності майбутніх митців. 

Аналіз програм навчальних дисциплін засвідчив, що професійне становлення митців 

відбувається на основі зразків європейської класики, кращих зразків українського мистецтва, 

сучасних художників. Разом з тим в освітніх програмах у вибірковому блоці з'явилося ряд 

нових освітніх компонентів для засвоєння експериментальних технік, спостерігається 

щорічне оновлення змісту навчальних планів. 

При плановому перегляді ОП ОР “магістр” враховується те, що здобувачі освіти за 

цією ОП можуть бути випускниками різних спеціальностей та ОПП за бакалаврським рівнем 

вищої освіти, що передбачено правилами прийому закладу, через що викладання вибіркових 
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освітніх компонентів для частини випускників дублює результати навчання за 

бакалаврським рівнем, що обговорюється на розширеному засіданні кафедри із залученням 

стейкхолдерів та здобувачів освітньо-професійної програми, а також враховуючи побажання 

представників академічної спільноти. 

Для формування переліку освітніх компонентів ОП враховуються найсучасніші 

здобутки в галузі з огляду на досвід закордонних закладів вищої мистецької освіти та 

представників роботодавців. Всі ці заходи розробляються для створення цілісної системи 

підготовки висококваліфікованих фахівців сучасного рівня, здатних формулювати, 

візуалізовувати, аргументувати та реалізувати авторську ідею при створенні об’єктів 

різноманітної складності та сфер діяльності людини, включаючи всі етапи процесу, надання 

освітніх послуг із широким доступом до працевлаштування. При реалізації освітньої 

програми професійного спрямування акценти у професійній підготовці ставляться на 

формуванні компетентностей інноваційного спрямування. 

Особливістю магістерських програм є те, що вони зосереджені на розширенні 

індивідуальних знань та навичок шляхом проведення науково-дослідницької роботи та 

реалізації на її основі практичного проєкту. Розв᾽язуючи поставлені завдання робочими 

групами  акцентовано увагу на культурно-історичному контексті та потребах  регіону. 

Визначення вимог щодо змісту та форми освітніх програм погоджує Вчена рада 

закладу вищої освіти та затверджуються наказом ректора. 

В закладах мистецького спрямування освітні програми орієнтовані на здобувача, 

велика увага спрямована на  формування індивідуальних траєкторій навчання та забезпечує 

розширення можливостей особи для подальшого працевлаштування та продовження 

навчання. Освітні програми спрямовані на те, щоб сприяти розвитку корисних і необхідних 

для академічної, професійної та / або професійно-технічної сфери компетентностей, для 

допомоги в адаптації до сучасних вимог ринку праці та потреб здобувачів вищої освіти. 

Можливість формування індивідуальної освітньої траєкторії в ЗВО мистецького 

спрямування забезпечена шляхом самостійного вибору освітніх компонентів вибіркового 

блоку, тем курсових і магістерських робіт, наукових досліджень, обранням бази практики; 

врахування особистісних здібностей, потреб та освітніх інтересів студента. Можливість 

формувати індивідуальної освітньої траєкторії здобувача регулюється положеннями про 

організацію освітнього процесу в закладах. Здобувач має право самостійного вибору освітніх 

компонентів ОПП: вибіркових освітніх компонентів ОП, на якій здобуває освіту, теми статті 

при написанні робіт з дисциплін «Основи наукових досліджень», «Основи дослідницької 

діяльності та методика підготовки магістерської роботи», теми бакалаврського чи 

магістерського проєкту та науково-практичного дослідження. 

Гарант освітньої програми, який безпосередньо керує освітньою програмою – це 

штатний науково-педагогічний працівник закладу за основним місцем роботи, який має 

науковий ступінь і / або вчене звання за відповідною або спорідненою з освітньою 

програмою спеціальністю. Ще однією особливістю освітніх програм у ЗВО мистецького 

спрямування є кадрове забезпечення, згідно пункту 35 Ліцензійних умов провадження 

освітньої діяльності зазначено, що склад науково-педагогічних, педагогічних та наукових 

працівників, які мають освітню та / або професійну кваліфікацію, відповідну до певної 

освітньої програми, має бути не менше як три особи, які мають науковий ступінь та / або 

вчене звання і працюють у закладі освіти за основним місцем роботи. 
Для науково-педагогічних, педагогічних та наукових працівників, які здійснюють 

освітній процес, для галузей знань «Освіта / Педагогіка», «Культура і мистецтво», 

спеціальностей «Журналістика», «Архітектура та містобудування» почесні звання 

«Народний артист», «Народний художник», «Народний архітектор», «Народний вчитель», 

«Заслужений діяч мистецтв», «Заслужений тренер України», «Заслужений працівник 

фізичної культури і спорту України» прирівнюються до вченого звання професора, почесні 

звання «Заслужений артист», «Заслужений художник», «Заслужений архітектор», 

«Заслужений вчитель», «Заслужений працівник культури», «Заслужений майстер спорту 



552 

України», «Заслужений працівник освіти», «Заслужений майстер народної творчості 

України», «Заслужений журналіст» – вченого звання доцента»1291. Отже, ЗВО мистецького 

профілю активно долучає визнаних фахівців та практиків в галузі.  
Для забезпечення реалізації освітніх програм необхідна значна кількість інформаційних 

ресурсів, спеціалізованого обладнання та приміщень. Специфікою мистецьких 

спеціальностей є індивідуальний підхід в навчанні, тому чисельність здобувачів вищої освіти 

в академічних групах 7-12 осіб. Така особливість вимагає значних затрат людських та 

матеріальних ресурсів для підготовки фахівця. Освітнє середовище створюється для  

задоволення потреб та інтересів здобувачів вищої освіти через: соціально-побутову 

інфраструктуру; сучасне обладнання аудиторій (проєктори, комп’ютери з необхідним 

програмним забезпеченням у спеціалізованих аудиторіях, лабораторіях та майстернях); 

наукову бібліотеку. Задля виявлення потреб і інтересів здобувачів щорічно здійснюються 

опитування, результати яких оприлюднюються на сайті закладів. Результати опитувань 

аналізуються на засіданнях кафедр, Вчених рад. 
Не менш важливим при реалізації освітніх програм є процес оцінювання результатів 

здобуачів, його відкритість та об’єктивність. З метою забезпечення об’єктивності 

оцінювання результатів перегляду виконаних завдань з фахових дисциплін передбачається 

кафедральний перегляд та загальноакадемічний  перегляд із залучення проректорів, деканів, 

всіх завідувачів кафедр та викладачів фахових дисциплін, вирішення спірних питань щодо 

оцінювання робіт вирішується відкритим голосуванням всіма членами комісії. Після 

узгодження оцінок, викладач ознайомлює здобувачів освіти з результатами оцінювання їх 

робіт та аргументує зауваження. Заклади відповідально та вимогливо ставляться до питання 

забезпечення об’єктивності екзаменаторів, тому виникнення конфлікту інтересів майже не 

фіксується. Оцінювання викладачами кафедр під час проміжного контролю дає змогу 

оперативно реагувати на недопрацювання здобувачів вищої освіти та потреби у зміні 

методики викладання викладачами. Також здобувач має право повідомити про порушення 

під час освітнього процесу та під час проведення контрольних заходів за телефоном довіри 

МОН та у Навчальний відділ закладу.  
Протягом останніх років у зазначених закладах проходить розбудова та ефективне 

функціонування систем внутрішнього забезпечення якості освіти. Відповідно до внутрішніх 

положень закладів про систему забезпечення якості освіти та освітнього процесу процедури  

внутрішнього забезпечення якості освіти здійснюється на наступних рівнях: здобувачі освіти 

та їх ініціативні групи, незалежно від ОП, основними правами яких є ініціювання та 

моніторинг питань; також кафедри, гаранти програм, проєктні групи програм, науково-

педагогічні працівники, що забезпечують опанування освітніх компонентів та ініціативні 

групи здобувачів освіти за освітньою програмою, стейкхолдери; відповідні структурні 

підрозділи, що здійснюють освітню діяльність, їх керівні органи та навчально-допоміжний 

персонал, органи студентського самоврядування певного структурного підрозділу, ради 

роботодавців; загальноакадемічні структурні підрозділи, що відповідають за реалізацію 

заходів із забезпечення якості (центри забезпечення якості вищої освіти, навчальні відділи, 

відділи кадрів), структурні підрозділи, що залучені до реалізації заходів із забезпечення 

якості, дорадчі та консультативні органи; Наглядова рада, ректор, Вчена рада – функції яких 

визначаються Законом України «Про вищу освіту» та Статутами закладів. Цей рівень – це 

етап прийняття рішень про формування стратегії і політики забезпечення якості, 

затвердження відповідних нормативних актів, дій та відповідних заходів, затвердження і 

закриття освітніх програм. У всіх проаналізованих закладах наявні відділи (центри) 

внутрішнього забезпечення якості освіти, які проводять періодичне опитування учасників 

освітнього процесу та оприлюднюють звіти про їх результати, що дає змогу простежувати 

роботу над удосконаленням освітніх програм. Згідно форм самооцінювання, заповнених ЗВО 

                                                             
1291 Про затвердження Ліцензійних умов провадження освітньої діяльності (Постанова Кабінету Міністрів 

України). № 1178. (2015).  
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при формуванні акредитаційних справ ОП у Національному агентстві із забезпечення якості 

вищої освіти, освітні програми оновлюються не рідше, ніж раз на два роки.    

Викликами для реалізації освітніх програм в закладах вищої мистецької освіти стали 

події останніх років, зокрема, в умовах пандемії COVID-19 – академії оперативно 

переходили з аудиторного до навчання за допомогою дистанційних технологій, що стало 

передумовою створення навчально-методичних комплексів із загальнонаукових, та фахових 

дисциплін, розроблення методичних рекомендацій з виконання практичних завдань; 

розробку змісту індивідуальних завдань, передбачених силабусами.  

У 2020-2021 н.р. в зазначених закладах вищої освіти відбувався частковий перехід на 

навчання за допомогою дистанційних технологій вже з початку семестру, залежно від 

карантинних умов регіону. Теоретичні дисципліни вивчали дистанційно в основному за 

допомогою додатка Google Meet. Згідно наказів закладів при проведенні занять онлайн 

використовувати засоби дистанційної синхронної і асинхронної комунікації (сервіси), Skype, 

Zoom, Microsoft Teams, Moodle, Google Classroom, Google Meet та інші, за винятком платних 

ресурсів та ресурсів, використання яких порушує авторські права власників програмного 

забезпечення, тобто ті, які були б найбільш зручні для викладача та студентів з якими він 

працює.  

Опрацьовані матеріали виявили і ряд проблем з якими зіткнулися заклади в процесі 

роботи за допомогою дистанційних технологій, зокрема: виконання практичних завдань з 

фахових дисциплін дистанційно без особистого контакту викладача та студента є складним, 

а в деяких випадках, навіть, неможливим, коли мова йде про роботу в матеріалі за ОПП 

«Декоративно-прикладного мистецтва», а також, не всі викладачі опанували інструменти та 

додатки за якими можна проводити дистанційне навчання.  

Для психологічної підтримки учасників освітнього процесу налагоджено співпрацю з 

психологом для отримання індивідуального психологічного супроводу та підтримки у період 

важкої кризової ситуації. Студенти мають можливість отримати кваліфіковану психологічну 

допомогу, беруть участь у тренінгових заняттях з метою підвищення стресостійкості та 

попередження ПТСР. Викладачі кафедр пройшли заняття з психологом про надання 

психологічної  допомоги студентам у кризовий ситуації, проведено едукаційну роботу про 

особливості взаємодії з студентами ВПО оскільки в мистецьких закладах навчаються творчі 

особистості, які емоційно реагують на всі кризові ситуації. 

Отже, особливостями формування освітніх програм в закладах вищої освіти 

мистецького профілю є ряд чинників, які є характерними для спеціальностей мистецького 

спрямування: передбачена в навчальних планах мистецьких закладів вищої освіти значна 

кількість годин для практичної підготовки здобувачів спрямована на формування фахових 

компетентностей, виконується позааудиторно (пленери, виставки, відвідування музеїв, 

навчальних практик); формування індивідуальних траєкторій навчання через самостійний 

вибір навчальних дисциплін вибіркового блоку, тем курсових і магістерських робіт, 

наукових досліджень, обранням бази практики з врахування особистісних здібностей, потреб 

та освітніх інтересів студента; активно долучає визнаних фахівців та практиків в галузі; 

великий об'єм інформаційних ресурсів, певного спеціалізованого обладнання та спеціальних 

приміщень; об'єктивність і відкритість процесів оцінювання результатів навчання здобувачів 

вищої освіти, розбудова та ефективне функціонування систем внутрішнього забезпечення 

якості освіти,  в умовах пандемії COVID-19. 
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3.9. DEVELOPMENT OF TEACHERS’ REFLECTION IN PROFESSIONAL TRAINING 

 

3.9. РОЗВИТОК РЕФЛЕКСІЇ ПЕДАГОГІВ У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ 

 

Вступ. У сучасному суспільстві значно зросли вимоги до педагога, до його 

професійних умінь і особистісних якостей. Учитель повинен володіти, крім спеціальних 

знань, знаннями з психології і педагогіки, з основ управління, вміти організовувати і 

проводити наукові дослідження, застосовувати інноваційні педагогічні технології, володіти 

спеціальною термінологією, бути професійно успішним1292. 

Механізмом формування самосвідомості педагога є рефлексія. Формування 

професійної рефлексії на всіх етапах підготовки у закладі вищої освіти є найважливішою 

умовою виконання вимог, які висувають до професії вчителя. Ступінь сформованості 

професійної рефлексії виявляється у тому, наскільки педагог вміє координувати та 

регулювати свої дії, вчинки, поведінку загалом, щоб творчо реалізуватися у професійній 

діяльності. Рефлексія є професійно важливою якістю, необхідною для здійснення 

педагогічної діяльності, самоосвіти та саморозвитку спеціаліста. 

Мета статті – теоретично обґрунтувати й практично перевірити технологію формування 

рефлексивних умінь педагогів у процесі професійної підготовки. 

Теоретичні основи. Проблему формування педагогічної рефлексію вивчали такі 

науковці: Астінгтон і Хьюз1293, Хакер, Бол і Кінер1294, Хаттон і Сміт1295, Мун1296, Росс1297, 

Серра та Меткалф1298, Вайлдман і Найлз1299, Зіазюн1300, Мірошник1301, Андрющенко1302 та 

інші. 

З метою формування рефлексії як складової педагогічної майстерності вчителя 

розроблено Концепцію професійної педагогічної рефлексії (С. Грант, П. Кербі)1303, яка 

заснована на дослідницькій парадигмі професійної підготовки вчителів, в основі якої 

покладено ідеї Д. Дьюї про принципову відмінність між учителями з різним рівнем 

сформованості рефлексивних умінь1304. Означена концепція ґрунтується на таких засадах: 

1) проблемний характер педагогічних ситуацій; 2) дослідницький підхід у вирішенні 

педагогічних завдань; 3) онтологічний статус сукупності всіх явищ у системі освіти. 

Отже, за Д. Дьюї, майбутній учитель має уміти визначати проблемність конкретної 

ситуації, враховуючи всі можливі умови та засоби її вирішення, які є альтернативою 
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традиційному, стереотипному підходу. Педагогу необхідно оцінити ситуацію «свіжим» 

поглядом, усвідомлюючи унікальність, неповторність кожного окремого випадку.  

Для другої засади важливим є не тільки декларування, а й практична реалізація 

дослідницького підходу у розв’язані педагогічних завдань. Це вказує на те, що професійну 

підготовку майбутніх освітян необхідно орієнтувати на розвиток навичок дослідницької 

діяльності, на формування рефлексивного мислення. 

Третя засада, яка пов’язана з соціальною спрямованістю змісту професійно-

педагогічної освіти, передбачає, що рефлексивний учитель при аналізі своєї діяльності 

опирається не тільки на професійні, а й на соціально-важливі критерії, оцінює процес 

навчання, як з позиції відповідності психологічним особливостям учнів, так і з позиції 

відповідності його змісту та рівню цілям та потребам суспільства1305. 

Цікавим для наших наукових пошуків є дослідження Ф. Кортхаген, який представив 

рефлексивну діяльність педагога у вигляді схеми, так званої «ALACT model», (за першими 

літерами слів, що означають етапи рефлексії)1306: 

1. Action – дія; 

2. Looking back on the actions – погляд назад на здійснену дію; 

3. Awarness of essential actions – усвідомлення суттєвих аспектів; 

4. Creating of alternative methods of action – створення aльтернативних методів дії; 

5. Trial – апробація нової дії. 

Схему, запропоновану Ф. Кортхагеном, називають «рефлексивним колом» (Рис. 1), 

оскільки зміст кожного наступного етапу діяльності обумовлений попереднім кроком, а 

реалізація всіх етапів стає своєрідним поштовхом для здійснення вчителем рефлексивної 

діяльності на якісно новому рівні. 

 

 
Рис. 1. Структура «рефлексивного кола» (за Ф. Кортхагеном) 

 

Рефлексивні процеси у педагогічному спілкуванні є своєрідним регулятором 

комунікативної поведінки вчителя. Продуктом професійної рефлексії є пошук і створення 

педагогом нових професійних цінностей як якісних складових самосвідомості особистості, 

що суттєво змінює ставлення до себе, до інших, до педагогічної діяльності1307. 

Результатом професійної рефлексії вчителя є: структурування та реконструкція 

педагогічного досвіду, професійних ситуацій, знань; осмислення минулого і передбачення 

майбутнього у професії; розширення професійного спектру дій; формування індивідуального 

професійного стилю поведінки; особистісний та професійний розвиток; формування 

суб’єктності як творчого ставлення до педагогічної діяльності1308. 

                                                             
1305 Grant, T. C. (1984): Preparing for reflective teaching. Boston. 
1306 Korthagen, F. A. J. (1999): Making teacher education relevant for practice: the pedagogy of realistic teacher 

education. 
1307 Kirby, P. (1989): Development of the reflective teaching instrument. Journal of research & development 

in Education, 22 (4), 45-50. 
1308 Korthagen, F. A. J. (1999): Making teacher education relevant for practice: the pedagogy of realistic teacher 

education. 



557 

Е. Тоффлер вказує, що ефективна поведінка вчителя залежить від можливості людини з 

найбільшою ймовірністю передбачити результат конкретних дій. Необхідно врахувати 

реакцію оточення на поведінку індивіда. Відповідно автор робить висновок, що 

розсудливість базується на здатності проектувати особисте майбутнє, ґрунтуючись на 

інформації, що надходить зовні.  

У сучасній школі педагогічна рефлексія виконує різноманітні функції: 

- проєктувальну (проєктування і моделювання діяльності учасників освітнього 

процесу); 

- організаторську (організація найбільш ефективних способів взаємодії в спільній 

діяльності); 

- комунікативну (як умова продуктивного спілкування суб’єктів освітнього процесу); 

- творчу (формування діяльності і взаємодії); 

- мотиваційну (спрямованість спільної діяльності на результат); 

- корекційну (спонукання до змін у взаємодії і діяльності)1309 . 

У психолого-педагогічній літературі розглядають різні види рефлексії, які пов’язані з 

професійною діяльністю вчителя, а саме: інтелектуальну, кооперативну, соціально-

перцептивну, особистісну і комунікативну1310. Розглянемо їх більш детально. 

Інтелектуальна рефлексія визначається як здатність педагога займати активну 

дослідницьку позицію щодо своєї діяльності і до себе з метою критичного аналізу, 

осмислення і оцінки її ефективності. 

Кооперативна рефлексія реалізується в процесі спільної діяльності і дозволяє 

проєктувати колективну діяльність, узгоджувати спільні дії суб’єктів педагогічного 

середовища. Це особливо важливо при виникненні протиріччя між сформованими нормами 

організації колективної взаємодії та ситуацією, коли відбувається порушення цих норм. 

Соціально-перцептивна рефлексія є основою процесу пізнання вчителем суб’єктів 

педагогічної та професійної взаємодії і полягає в переосмисленні, перегляді своїх поглядів, 

що сформувалися раніше в процесі спілкування і спільної діяльності з дітьми і колегами. 

Вчитель висуває різні припущення щодо прихованих цілей і мотивів поведінки інших; 

намагається передбачити їх дії в певній ситуації; розкриває протиріччя в поведінці учнів, 

визначає шляхи їх вирішення; аналізує зміни, які відбулися з дітьми в процесі виховання; 

долає протиріччя між раніше сформованою думкою про учнів, колег і новими моделями їх 

поведінки. Важливим є прагнення розібратися в дійсних мотивах і причинах поведінки іншої 

людини.  

Особистісна рефлексія проявляється в процесі пізнання суб’єктом особливостей 

власного мислення, власної діяльності, спілкування і ставлення до себе, до інших, до власної 

діяльності. Результатом особистісної рефлексії є «образ Я» вчителя як учасника таких 

систем: педагогічна діяльність, педагогічне спілкування, особистісний розвиток. 

Комунікативна рефлексія полягає в усвідомленні вчителем того, як саме його 

сприймають, оцінюють, ставляться до нього інші. Цей вид рефлексії є основою самокритики 

такого педагога, який спроможний об’єктивно проаналізувати свої досягнення, себе як 

особистість. 

Отже, професійна рефлексія сприяє формуванню у педагогів узагальненого уявлення 

про професію, про зміст та структуру педагогічної діяльності. Завдяки професійній рефлексії 

у вчителя з’являється еталонний образ педагога-професіонала, уявлення про рівень власної 

відповідності професійним еталонам, про свої можливості, сильні і слабкі сторони, шляхи 

самовдосконалення. Завдяки професійній педагогічній рефлексії відбувається процес 

формування педагога-суб’єкта педагогічної діяльності як результат співвіднесення власних 

можливостей, досвіду, компетентності з вимогами до професійної діяльності, відбувається 

                                                             
1309 Dmitrenko, N., Voloshyna, V., Boiko, A., Hudym, I., Zelinskyi, V. (2022): Formation of Pre-Service Teachers’ 

Reflective Skills in Information Environment. IJCSNS International Journal of Computer Science and Network 

Security, 22 (9), 396-402. 
1310 James, W. (1991): Psychology. M.: Pedagogy. 
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оцінювання своєї професійної готовності. На підставі проведеного аналізу можемо зробити 

висновок, що доцільно започаткувати систематичну роботу з формування професійної 

рефлексії майбутніх учителів під час навчання в університеті. 

Методологія. Задля успішного впровадження технології формування рефлексивних 

умінь педагогів у процесі професійної підготовки, нами визначено педагогічні умови 

формування професійної рефлексії майбутніх учителів у процесі вивчення дисциплін 

педагогічного циклу, а саме: актуалізація потреби майбутнього педагога у професійній 

рефлексії, створення рефлексивного середовища в процесі вивчення дисциплін педагогічного 

циклу, орієнтація майбутнього педагога на вирішення проблемних професійно-орієнтованих 

завдань та педагогічних ситуацій, занурення майбутнього вчителя в квазіпрофесійну 

діяльність. 

Процес формування професійної рефлексії майбутніх учителів у процесі вивчення 

дисциплін педагогічного циклу відбувався у декілька етапів: мотиваційно-когнітивному, 

проблемно-практичному та рефлексивно-діяльнісному. Кожний етап включав ціль, зміст, 

технологічні прийоми, методи, засоби, педагогічні умови, результат. Основні складові та 

етапи досліджуваної нами технології представлені у Таблиці 1. 

У процесі експериментальної перевірки впровадження технології формування 

рефлексійних умінь у майбутніх учителів у процесі професійної підготовки ми 

дотримувалися таких положень: 

1) Процес формування рефлексійних умінь здійснюється в рамках професійно-

педагогічної підготовки, яка характеризується цілісністю, диференційованістю, поетапною 

організацією, організованою взаємодією суб’єктів освітнього процесу, спрямованою на 

реалізацію цілей формування професійної рефлексії майбутніх педагогів. 

2) Процес формування рефлексійних умінь майбутніх учителів у ЗВО розглядається 

нами як система інтегральних змінних, що включає професійну спрямованість, теоретичну 

обізнаність, а також наявність професійно важливих умінь, необхідних для спільної 

діяльності. 

3) Формування професійної рефлексії є цілеспрямованим процесом впливу на всі сфери 

життя особистості. 

Учасники. Експериментальне дослідження впровадження технології формування 

рефлексійних умінь майбутніх учителів відбувалося у Вінницькому державному 

педагогічному університеті імені Михайла Коцюбинського серед майбутніх учителів 

(96 учасників) факультету філології і журналістики протягом чотирьох семестрів. Для участі 

у проведенні дослідження було обрано 48 студентів другого курсу експериментальної групи 

та 48 студентів другого курсу контрольної групи, які вивчали дисципліни педагогічного 

циклу протягом чотирьох семестрів. Участь у експериментальному навчанні була 

добровільною. 

Інструменти. Для визначення ступеня усвідомлення наявності та рівня розвитку 

професійно важливих особистісних якостей; ступеня готовності до самоаналізу та 

самооцінювання особистісної відповідності педагогічній професії використовували 

опитувальник «Ставлення до себе» (С. Пантелєєв). З метою виявлення готовності долати 

труднощі у навчально-професійній діяльності використовували діагностику мотивації 

досягнень (А. Мехрабіан). Для визначення ступеня усвідомлення особистісного потенціалу; 

здатності активізувати та використовувати особистісний потенціал у навчально-професійній 

діяльності застосовували діагностику «Тип поведінкової активності» (Л. Вассерман, 

Н. Гуменюк)1311. 

Результати і обговорення. Для об’єктивного визначення рівнів сформованості 

рефлексивних умінь майбутніх учителів у процесі дослідження нами були виявлені критерій 

узгодженості, критерій утруднення, критерій потенціалу. Кожний з критеріїв містить 

                                                             
1311 Bolotova, A. K. (2019): Table book of a practicing psychologist: practical manual. M.: Yurayt Publishing House. 
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систему показників, заснованих на когнітивно-оціночній, ціннісно-мотиваційній та 

діяльнісно-творчій характеристиках (Таблиця 2). 

 

Таблиця 1. Технологія формування професійної рефлексії майбутніх учителів 
1. Мотиваційно-когнітивний етап 

Мета етапу Актуалізація когнітивної основи формування рефлексивних умінь у майбутніх учителів 

у процесі вивчення дисциплін педагогічного циклу. 

Розвиток мотиваційної готовності майбутніх педагогів до формування професійної 
рефлексії у процесі навчально-професійної діяльності. 

Зміст етапу Актуалізація професійної мотивації майбутніх освітян; ознайомлення здобувачів вищої 

освіти з характеристиками професійної рефлексії; формування цілісного уявлення про 

способи та прийоми розкриття, розвитку, реалізації професійної рефлексії майбутнього 

педагога; актуалізація когнітивного значення рефлексії особистісної відповідності, 

рефлексії професійного зростання та рефлексії психолого-педагогічного бар’єру; 
формування виникнення потреби в здійсненні рефлексії професійної самореалізації. 

Технологічні 

прийоми і методи 

методи самопізнання, самооцінки, авторефлексії; прийоми рефлексивної саморегуляції; 

методи педагогічного спостереження; «мозковий штурм». 

Реалізація 

педагогічних умов  

Актуалізація потреби майбутнього вчителя у професійній рефлексії; створення 

рефлексивного середовища у ЗВО. 

Результат Сформоване вміння здобувачів вищої освіти характеризувати компоненти професійної 

рефлексії, оцінювати рівень їх сформованості, здійснювати індивідуальну та групову 
рефлексію спільної навчально-професійної діяльності. 

2. Проблемно-практичний етап 

Мета етапу Актуалізація та розвиток проблемно-рефлексивного мислення майбутніх учителів за 

допомогою включення у процес вирішення проблемних професійно-орієнтованих 

завдань та педагогічних ситуацій. 

Зміст етапу Формування у здобувачів вищої освіти уміння визначати протиріччя, проблематику 

навчально-професійної діяльності та професійного саморозвитку; формування умінь 
самоаналізу, самооцінювання та самовираження; саморегуляції; умінь долати труднощі 

у навчально-професійній діяльності; розпізнавати та застосовувати рефлексивні 

механізми діяльності, поведінки та спілкування; рефлексивної готовності до 

самостійного визначення та вирішення професійних завдань, у тому числі в ситуаціях 

педагогічного ризику. 

Технологічні 
прийоми і методи 

Метод аналізу результатів навчально-професійної діяльності; методи дискусії, 
рефлексивного діалогу та полілогу; тренінги педагогічного спілкування; організаційно-

ділові, сюжетно-рольові ігри; розв’язання проблемних професійно-орієнтованих 

ситуацій; рефлексивні вправи. 

Реалізація 

педагогічних умов 

Створення рефлексивного середовища в процесі професійно-педагогічної підготовки у 

ЗВО; орієнтація майбутнього педагога на вирішення проблемних професійно-

орієнтованих завдань та педагогічних ситуацій. 

Результат Сформована готовність та вміння майбутніх учителів до самостійного визначення та 

рішення педагогічних завдань. 

3. Рефлексивно-діяльнісний етап 

Мета етапу Актуалізація діяльнісно-творчої складової формування професійної рефлексії майбутніх 

педагогів у ЗВО. 

Зміст етапу Навчання здобувачів вищої педагогічної освіти практичним навичкам професійного 

саморозвитку, рефлексивному аналізу навчально-професійних досягнень; формування 

потреби у рефлексії самовдосконалення; моделювання проблемних професійно-

орієнтованих завдань та педагогічних ситуацій студентами; розвиток стратегії, тактики 

поведінки, діагностика та формування рефлексивної позиції під проведення рольових, 

ділових ігор. 

Технологічні 

прийоми і методи 

Методи дискусії, рефлексивного діалогу та полілогу; прийоми прогнозування; 

самодіагностика професійно важливих якостей; рефлексивні вправи; організаційно-

ділові ігри; ведення портфоліо, самозвітів. 

Реалізація 
педагогічних умов 

Створення рефлексивного середовища у ЗВО; орієнтація майбутнього педагога на 
вирішення проблемних професійно-орієнтованих завдань та педагогічних ситуацій; 

залучення здобувачів вищої освіти до квазіпрофесійної діяльності. 

Результат Переважна більшість студентів перебувають на оптимальному рівні сформованості 

професійної рефлексії з вираженими діяльнісно-творчими характеристиками 

професійної рефлексії. 
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Таблиця 2. Критеріально-оціночна характеристика сформованості професійної рефлексії 

майбутніх учителів 
Компоненти Критерії Показники 

Когнітивно-оціночні Ціннісно-мотиваціні Діяльнісно-творчі 

Рефлексія 

особистісної 
відповідності 

критерій  

узгодженості 

усвідомлення 

наявності та 
рівня розвитку 

професійно важливих 

особистісних 

якостей 

готовність до 

самоаналізу та 
самооцінки 

особистісної 

відповідності 

педагогічній 

професії 

здатність 

коригувати 
якості особистості 

відповідно до 

вимог 

педагогічної 

професії 

Рефлекся 
психолого-

педагогічного 

бар’єру 

критерій 
утруднення 

здатність визначати 
психолого-педагогічні 

бар’єри 

готовність 
долати 

труднощі в 

навчально-професійій 

діяльності 

здатність 
ефективно  

використовувати 

бар’єри навчально-

професійної діяльності 

Рефлексія 

професійного 
зростання 

критерій 

потенціалу 
 

усвідомлення 

механізмів 
професійного зростання 

потреба в 

самовдосконаленні 

прагнення до творчого 

саморозвитку, 
самоосвіти 

 

На підставі критеріїв та показників сформованості професійної рефлексії були 

визначені рівні сформованості професійної рефлексії майбутнього вчителя у процесі 

професійно-педагогічної підготовки у ЗВО: оптимальний, допустимий, недостатній (Табл. 3). 

 

Таблиця 3. Характеристика рівнів сформованості професійної рефлексії  

майбутніх учителів 
 Оптимальний  Допустимий Недостатній 

Критерій  

узгодженості 

Майбутній учитель чітко 

усвідомлює рівень 

сформованості власних 
професійно важливих 

особистісних якостей, 

готовий до самоаналізу та 

самооцінки особистісної 

відповідності педагогічній 

професії, здатний коригувати 

свою поведінку відповідно до 

вимог педагогічної професії.  

 

Майбутній учитель 

усвідомлює рівень 

сформованості своїх 
професійно важливих 

особистісних якостей, проте не 

завжди готовий до самоаналізу 

та самооцінки особистісної 

відповідності педагогічній 

професії, не здатний 

самостійно коригувати свою 

поведінку відповідно до вимог 

педагогічної професії. 

Майбутній учитель не 

акцентує увагу на 

професійно важливих 
особистісних якостях, не 

готовий до самоаналізу та 

самооцінки особистісної 

відповідності педагогічній 

професії, не здатний 

коригувати свою поведінку 

відповідно до вимог 

педагогічної професії. 

Критерій 

утруднення 

Майбутній учитель здатний 

самостійно визначати 

психолого-педагогічні 

бар’єри, готовий долати 

труднощі, що виникають у 

навчально-професійній 

діяльності, здатний 

конструктивно 

використовувати бар’єри в 
навчально-професійній 

діяльності. 

Майбутній учитель здатний 

визначати психолого-

педагогічні бар’єри за 

допомоги викладача, не 

завжди готовий долати 

труднощі, які виникають у 

навчально-професійній 

діяльності, не здатний 

самостійно використовувати 
бар’єри в навчально-

професійної діяльності. 

Майбутній учитель не 

цікавиться проблемою 

психолого-педагогічних 

бар’єрів, не готовий долати 

труднощі, що виникають у 

навчально-професійній 

діяльності, не здатний 

конструктивно 

використовувати бар’єри в 
навчально-професійній 

діяльності. 

Критерій 

потенціалу 

 

Майбутній учитель чітко 

усвідомлює механізми 

професійного зростання, 

відчуває потребу в 
самовдосконаленні, постійно 

займається самоосвітою, 

прагне до творчого 

саморозвитку. 

Майбутній учитель 

Усвідомлює механізми 

професійного зростання за 

допомогою викладача; потреба 
в самовдосконаленні 

ситуативна, періодично 

виконує додаткові завдання, не 

займається самоосвітою, не 

прагне до творчого 

саморозвитку. 

Майбутній учитель не 

усвідомлює важливість 

професійного зростання, не 

відчуває потреби у 
самовдосконаленні, уникає 

додаткових завдань, не 

займається самоосвітою, не 

прагне до творчого 

саморозвитку. 
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На початку експериментального навчання результати опитувань студентів контрольної 

і експериментальної груп суттєво ні відрізнялись. Результати опитувальника С. Пантелєєва 

«Ставлення до себе» свідчать про неглибоке усвідомлення учасниками експерименту власної 

особистості, свого «Я». Отримані дані підтвердили низьке вираження показників критерію 

узгодженості, що позначилося у відсутності у майбутніх учителів готовності до 

самоспостереження та самоаналізу, зіставлення особистісних якостей з образом майбутнього 

професіонала, переосмислення отриманих знань, відсутність потреби самовдосконалюватися, 

як в особистісному, і професійному плані. Аналіз результатів за критерієм узгодженості 

виявив, що майже половина майбутніх учителів перебувають на недостатньому рівні 

сформованості цього критерію. 

Досить низькі значення були зафіксовані за критерієм утруднення, багато майбутніх 

педагогів не зацікавлені подоланням психолого-педагогічних бар’єрів, не готові та не вміють 

самостійно долати труднощі, що виникають у процесі здійснення навчально-професійної 

діяльності. 

Оскільки рефлексія психолого-педагогічного бар’єру розкриває в структурі 

рефлексійних умінь майбутніх учителів прагнення до підвищення власних можливостей, 

нами досліджувалася мотивація досягнень. З цією метою ми використали тест «Діагностика 

мотивації досягнення» (О. Мехрабіан). Мотивація досягнень проявляється у потребі долати 

перешкоди та отримувати високі показники у праці; самовдосконалюватися, змагатися з 

іншими і випереджати їх, проявляти власні можливості. Цей тест призначений для 

діагностики двох мотивів: прагнення до успіху та уникнення невдач. Аналізуючи показники 

«мотивація досягнення» та «уникнення невдачі» учасників, нами було відзначене низьке 

прагнення майбутніх учителів до самопізнання, саморозвитку, професійного зростання, 

готовності до самореалізації в професійній діяльності. У більшості респондентів відсутня 

наполегливість до здійснення мети, є побоювання та нерішучість при подоланні труднощів у 

професійній діяльності. 

Показники критерію потенціалу визначалися за допомогою типологічного 

особистісного опитувальника «Тип поведінкової активності» (Л. Вассерман, Н. Гуменюк). 

Цей опитувальник призначений для діагностики рівня сформованості загальної активності 

людини, її ресурсів, типів поведінки. Кожний респондент може бути віднесений до одного з 

п’яти типів поведінкової активності. Аналіз отриманих результатів свідчить про домінування 

у студентів двох кардинально різних типів поведінкової активності: типу А (це гіперактивна, 

наденергійна, нетерпляча, імпульсивна особистість) та типу Б (це невпевнена людина, яка 

постійно сумнівається, уникає відповідальності, пасивна). Відповідно до визначених 

типологічних характеристик особистості можемо зробити висновок, що майбутні фахівці в 

повній мірі не усвідомлюють власний потенціал, не можуть повністю охарактеризувати 

особистісні якості, можливості, які сприятимуть розвитку професіоналізму.  

Після впровадження технології формування рефлексивних умінь майбутніх педагогів у 

процесі професійної підготовки, був проведений повторний діагностичний зріз. Динаміка 

критеріїв та показників сформованості професійної рефлексії в експериментальній та 

контрольній групах представлена в узагальненому вигляді у Таблиці 4.  

Аналіз динаміки сформованості критерію узгодженості в експериментальній групі 

свідчить, що під час проведення експериментального навчання на 15,2% збільшилась 

кількість майбутніх учителів, які знаходяться на оптимальному рівні сформованості 

рефлексійних умінь за цим критерієм, на 13,9% – на допустимому рівні. Кількість студентів, 

які знаходяться на недостатньому рівні сформованості критерію узгодженості, зменшилася 

на 29,1%. 

У контрольних групах суттєвих змін не спостерігаємо: тільки на 1,2% збільшилася 

кількість майбутніх педагогів оптимального рівня сформованості професійної рефлексії за 

цим критерієм, на 8,3% – на допустимому рівні.  

 



562 

Таблиця 4. Рівні сформованості професійної рефлексії майбутніх учителів (за критеріями) 

на початковому та підсумковому зрізах 
Критерії Недостатній рівень Допустимий рівень Оптимальний рівень 

 Початковий 

зріз 

Кінцевий 

зріз 

Початковий 

зріз 

Кінцевий 

зріз 

Початковий 

зріз 

Кінцевий 

зріз 

Експериментальна група 

Узгодженості 49,4 % 20,3 % 44,3% 58,2% 6,3% 21,5 % 

Утруднення 51,9 % 27,8 % 43 % 53,3 % 5,1% 18,9 % 

Саморозвитку 41,8 % 18,9 % 50,6% 54,5 % 7,6 % 26, 6% 

Контрольна група 

Узгодженості 50,6 % 40,5 % 43 % 51,9 % 6,4 % 7,6 % 

Утруднення 49,3 % 41,8 % 45, 6 % 49,4 % 5,1 % 8,8 % 

Саморозвитку 49,4 % 44,3 % 43 % 48,1 % 7,6 % 7,6 % 

 

Отримані дані підтвердили позитивні зміни критерію узгодженості в 

експериментальній групі, що відображає готовність майбутніх учителів до 

самоспостереження та самоаналізу, зіставлення власних якостей з образом майбутнього 

фахівця-професіонала, осмислення, усвідомлення отриманих знань тощо. 

Результати аналізу сформованості рефлексивних умінь майбутніх учителів за критерієм 

утруднення в експериментальній групі на початковому та підсумковому зрізах засвідчили, 

що в процесі проведення експериментального навчання на 13,8% збільшилася кількість 

майбутніх учителів, які знаходяться на оптимальному рівні сформованості рефлексійних 

умінь за цим критерієм, 10,3% – на допустимому рівні. Кількість студентів, які мають 

недостатній рівень сформованості критерію утруднення скоротилася на 24,1%. У 

контрольній групі тільки на 3,7% збільшилася кількість майбутніх бакалаврів педагогічної 

освіти, що знаходяться на оптимальному рівні сформованості рефлексійних умінь за цим 

критерієм, на 3,8% – на допустимому рівні. 

Аналіз динаміки сформованості критерію саморозвитку в експериментальній групі 

свідчить, що в процесі експериментального навчання на 19% збільшилася кількість 

майбутніх бакалаврів педагогічного освіти, які знаходяться на оптимальному рівні 

сформованості професійної рефлексії за цим критерієм, на 3,9% – на допустимому рівні. 

Кількість студентів, які мають недостатній рівень сформованості показників критерію 

саморозвитку, скоротилося на 22,9%. 

Результати проведення експериментального навчання щодо впровадження технології 

формування рефлексивних умінь майбутніх учителів у процесі професійної підготовки 

свідчать про суттєві зміни, що відбулися в рівнях сформованості рефлексійних умінь у 

майбутніх учителів в експериментальній групі: збільшилась кількість респондентів на 

оптимальному та допустимому рівневі за всіма критеріями, суттєво зменьшилась кількість 

студентів, які перебувають на недостатньому рівні сформованості рефлексивних умінь. 

Істотних змін у рівні сформованості рефлексійних умінь у майбутніх учителів у контрольній 

групі не відбулося. 

Висновки. Отже, формування професійної рефлексії у майбутніх учителів є 

актуальним у руслі сучасних освітніх змін і відповідає вимогам формування 

конкурентоздатного фахівця. Професійна рефлексія є обов’язковим компонентом 

педагогічної діяльності, що є механізмом особистісного та професійного розвитку студента. 

Нами впроваджені зміни в процес підготовки майбутніх учителів. Проведена 

діагностика свідчить про ефективність застосування розробленої технології формування 

рефлексійних умінь майбутніх учителів, що сприятиме розумінню ними пріоритету розвитку 

особистості та професійного саморозвитку, поглибленню та систематизації знань щодо суті й 

механізмів формування рефлексії, що позитивно вплине на ефективність професійної 

діяльності в майбутньому. 
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3.10. THE USE OF VIDEO IN DISTANT TEACHING OF HISTORY: THEORETICAL  

AND PRACTICAL ISSUES 

 

3.10. ВИКОРИСТАННЯ ВІДЕОМАТЕРІАЛІВ ПІД ЧАС ДИСТАНЦІЙНОГО 

НАВЧАННЯ ІСТОРІЇ: ТЕОРЕТИЧНІ ТА ПРАКТИЧНІ ПРОБЛЕМИ 

 

В умовах пандемії перехід закладів освіти різних рівнів на дистанційні та змішані 

форми навчання став світовим трендом. В Україні протягом останнього року ситуація 

ускладнилася ще й через повномасштабне вторгнення Російської Федерації, оскільки 

небезпека ракетних обстрілів та проблеми з електрикою зробили вкрай складним не лише 

очне, а й синхронне дистанційне навчання. Українська освіта постала перед викликом, що 

потребує швидкої адекватної відповіді, зокрема й через адаптацію та оновлення методів, 

прийомів та засобів здійснення освітнього процесу. Одним із засобів навчання, зокрема й 

історичних дисциплін, який невпинно набирає популярність останнім часом, є різного роду 

відеоматеріали. Можливість їх широкого застосування в межах синхронної та асинхронної 

дистанційної роботи з історії робить його вивчення з теоретичної та практичної точки зору 

особливо актуальним. 

Аналіз науково-методичних джерел підтвердив, що проблема використання 

відеоматеріалів у дистанційному навчанні  знайшла відображення в роботах багатьох 

українських (Левицька, Силка, Приблуда & Пилипенко (2021); Постова, Федорчук 

(Жуковська) & Шмалюк (2021); Топузов (2021)) та іноземних (Cattaneo, Evi-Colombo, 

Ruberto & Stanley (2019); Kilgore (2016), Laaser & Toloza (2017) та ін.) фахівців. Менше уваги 

науковці приділяли її особливостям під час викладання саме історичних дисциплін (Tirado-

Olivares, Cózar-Gutiérrez, García-Olivares & González-Calero (2021), Lyons (2009), 

Мирошниченко (2015); Пометун & Ремех (2020)). Саме тому теоретичні можливості та їх 

практичне впровадження у викладанні історії потребують додаткового вивчення. 

Метою даної роботи є аналіз теоретичних і практичних аспектів використання 

відеоматеріалів під час дистанційного навчання історії. Було поставлено такі завдання: 1) на 

основі аналізу наукових джерел розглянути історію відео в освітньому процесі; 2) дослідити 

особливості трансформації ролі відеоматеріалів у викладанні та навчанні; 3) розглянути 

приклади практичного використання відео від час вивчення історії. 

У 1913 р. американський науковець і винахідник Томас Едісон сказав: «У школах 

книжки скоро вийдуть із ужитку. Школярів скоро навчатимуть через око. За допомогою 

кінофільму можна навчати будь-якій галузі людських знань. Наша шкільна система повністю 

зміниться через десять років»1312. Коли ж його прогноз не здійснився, він просто дав відео 

більше часу. У 1923 р., виступаючи перед Федеральною торговою комісією, Едісон пояснив: 

«Я вважаю, що доба кіно тільки почалася, і думаю, що через 20 років дітей навчатимуть за 

допомогою картинок, а не за підручниками»1313. 

Протягом всього ХХ ст. прогноз Едісона виглядав аж надто радикальним. Широке 

поширення медіа в освіті почалося після Другої світової війни. Способом доставки освітніх 

аудіовізуальних програм тоді було радіо, пізніше – телебачення. Основним же засобом 

дистанційної освіти залишався  друкований текст. Наступним етапом стало використання 

аудіо- та відеокасет, які доповнювали основні засоби навчання. Проте їх копіювання та 

розповсюдження було дорогим і незручним, тому вони залишалися необов'язковими. З 

оцифруванням  відео ці засоби набули високої дидактичної та технічної якості, але вони були 

достатньо дорогими та вимагали тривалого часу на їхню підготовку. Саме тому створення 

освітніх CD/DVD залишалося лише додатком до основного навчання, який не мав значного 

впливу на студентів аж до останнього часу1314.  

                                                             
1312 Reich, J. (2021). Ed tech’s failure during the pandemic…, p. 20. 
1313 Там само. 
1314 Laaser, W. & Toloza, E. (2017). The Changing Role of the Educational Video…, p. 265. 
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Новітні технології, зокрема мобільні пристрої, соціальні мережі, безкоштовні онлайн-

інструменти та якісний Інтернет, докорінно змінили способи взаємодії людей, спілкування та 

навчання. У недавньому звіті американська компанія, виробник програмного забезпечення 

Kaltura (2015 р.), дійшла висновку, що освітнє відео в Інтернеті стає стандартною частиною 

навчання в закладах освіти. Його роль виходить за межі простої доставки інформації 

здобувачам, забезпечує інноваційні види електронного навчання та викладання, а також 

замінить більшість підручників. Ці припущення не є поодинокими думками, а поділяються, 

принаймні частково, багатьма науковцями1315. 

Сучасний дистанцій курс складно уявити без відео, візуальних презентацій з аудіо та 

інших графічних форм представлення навчального матеріалу. Опитування вчителів історії 

закладів загальної середньої освіти, проведене співробітниками відділу суспільствознавчої 

освіти Інституту педагогіки НАПН України після першого тривалого карантину в 2020 р. 

показало, що вчителі набагато більше використовували Інтернет-джерела 50,6% (проти 23% 

до карантину), спеціальні тематичні сайти (60%) та додаткові візуальні джерела (81,3%)1316.  

З чим же пов’язано стрімке зростання популярності відео в освітньому процесі? Згідно 

з «теорію поколінь» (Н. Хоув, В. Штраус) сучасні школярі та студенти належать до 

«цифрового» покоління Z, яке народилося в інформаційному суспільстві та не бачить свого 

існування без інтернету та мультимедійних технологій («digital native»)1317. Це докорінно 

змінило очікування та потреби здобувачів освіти. Розумові процеси цифрової людини не 

лінійні, а паралельні. Для неї характерні мультизадачність, коротка концентрація уваги, 

прискорене переключення. Сучасні учні та студенти прагнуть персоналізованого досвіду 

навчання, менш формальної взаємодії та середовища, доступного для консультацій 

викладача, а також більшої кількості варіантів ресурсів і навчальних матеріалів з 

мінімальною кількістю слів та обов’язковою візуалізацією1318. З поширенням дистанційного 

навчання актуальність цих вимог тільки зростає, вступаючи в конфлікт з традиційними 

формами та методами організації освітнього процесу. 

Традиційно в гуманітарних науках викладачі передають зміст здобувачам освіти, які є 

одержувачами інформації. У зв’язку з цим викладання історії традиційно базувалося на його 

вивченні та запам’ятовуванні. Пасивна роль здобувачів освіти та надмірне використання 

підручників призвели до падіння незацікавленості у вивченні історії1319. Як було зазначено 

вище, дистанційне навчання ще яскравіше проілюструвало цю проблему. 

Системи управління навчанням, такі як Google Classroom, Microsoft Teams, Moodle та 

інші, були створені в 1960-1970-х рр., комерціалізовані в 1990-х рр., а в 2000-х рр. стали 

відкритими. Вони мають різні функції (календарі, дошки та форуми), але переважно просто є 

майданчиком для обміну інформацією та дозволяють викладачам і здобувачам освіти 

зустрічатися в одному місці в один час. Це, по суті, повторює модель звичайного класу, де 

вчитель та підручник залишаються основними джерелами змісту курсу. Студент чи учень 

спостерігає як викладач говорить, демонструє слайди чи малює на дошці, роблячи нотатки, а 

потім повторює інформацію на іспитах. Ця орієнтована на вчителя модель діє й сьогодні на 

багатьох дистанційних курсах, які проводяться за допомогою сучасних синхронних 

технологій на основі відео.  

З початком пандемії в 2020 р. з її карантинними обмеженнями це дозволило швидко 

відновити навчання, частково відтворюючи типові розклади очних занять. Незадоволеність 

таким форматом з боку і викладачів, і здобувачів, і їхніх батьків спонукала до 

                                                             
1315 Там само, p. 264-265. 
1316 Пометун, О. І., Ремех, Т. О. (2020). Онлайн-навчання історії…, с. 6. 
1317 Топузов, О. М. (Ред.). (2021). Дистанційне навчання в умовах карантину…, с. 16. 
1318 Kilgore, W. (2016). Humanizing Online Teaching…; 

Топузов, О. М. (Ред.). (2021). Дистанційне навчання в умовах карантину…, с. 17. 
1319 Tirado-Olivares, S., Cózar-Gutiérrez, R., García-Olivares, R., & González-Calero, J. A. (2021). Active learning 

in history teaching…, р. 62. 
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переосмислення онлайн класних кімнат та освіти загалом1320. Чималу роль у новому баченні 

освіти посідає використання відеоматеріалів. 

Ще в 2006 р. американські дослідниці Д. Хьюз, Р. Томас та К. Шарбер1321 розробили 

схему зміни ролі відео в навчанні – модель «Повторення, розширення та трансформація» 

(Replacement, Amplification, and Transformation, RAT). Крім традиційного вживання 

технологій, модель RAT спонукає розглянути нові можливості організації навчання за 

допомогою трьох рівнів його трансформації. 

Перший рівень – заміна. На цьому рівні немає жодних змін у викладанні та навчанні, 

лише переміщення з одного середовища до іншого. Наприклад, слайди презентації 

замінюють на відео або роблять відеозапис лекції. На цьому рівні не враховується, як 

технологія може змінити освітній процес, результати навчання або ролі здобувачів освіти.  

На другому рівні (розширення) відбуваються мінімальні зміни практики викладання, 

навчання або навчального плану. Прикладом може бути, скажімо, поєднання кількох типів 

відео (розповідь, анімація, контент YouTube). Тут проявляються всі переваги технології, але 

змін в практиці навчання ще немає. В. Кілгор (2016) зауважує, що  на цьому рівні інновації є 

просто інструментами, які дозволяють викладачам вдосконалювати існуючі давні практики, 

але в цифровому форматі1322. 

Тільки заключний етап, трансформація, дозволяє використовувати форми викладання 

та навчання, які раніше було складно уявити. Сюди відносять відеочати, інтерактивне відео,  

інструменти «зроби сам» (наприклад, знімок екрана або швидке відео зі смартфону), які 

забезпечують безпосередність і «людський» дотик, такий важливий для онлайн-навчання. 

Як бачимо, саме три ці послідовні етапи проходять нині й заклади освіти України, й 

кожен окремий викладач. Хоча жоден рівень моделі RAT не є «поганим», мета полягає в 

тому, щоб прагнути трансформації. Нове освітнє середовище вимагає, щоб учні були 

центром процесу викладання та навчання. Учитель має стати фасилітатором і замість прямих 

вказівок, заохочувати учнів думати над власними питаннями, пов’язаними з історією, 

сприяючи розвитку історичного мислення. У такий спосіб здобувачі беруть на себе активну 

роль і будують власне навчання1323. Розглянемо можливості практичного використання 

відеоматеріалів для вивчення історії в межах зазначеної моделі в старшій (профільній) школі 

та закладах вищої освіти. 

Поширення відео в освіті свого часу підштовхнули масові відкриті онлайн-курси 

(Massive open online course, MOOC), створені відомими університетами США (наприклад, 

Coursera, EdX та ін.)1324. З 2014 р. подібні платформи набули популярності й в Україні 

(EdEra, Prometheus, ВУМonline, Wisecow та ін.). Основним їх форматом у викладанні історії 

були та залишаються традиційні для вищої школи та менш вживані в старшій школі лекції.  

Лекція може бути ефективним способом донести інформацію, спровокувати дискусію 

та пояснити концепції, які студентам важко зрозуміти самотужки. Добре організована 

інтерактивна лекція надихає здобувачів освіти та залучає їх до вивчення історії. Однак 

емоції, викликані спілкуванням лектора з живою аудиторією, вкрай складно відтворити 

онлайн.  

Простий виклад лекції перед камерою може використовуватися під час синхронного 

онлайн-заняття, але його ефективність буде достатньо низькою1325. Альтернативою 

синхронній лекції може бути її попередній запис за допомогою цифрової або веб-камери з 

розміщенням відео на освітній платформі закладу освіти, YouTube або іншому ресурсі. 

Архіви лекцій з історії мають окремі університети України (наприклад, Національний 

                                                             
1320 Reich, J. (2021). Ed tech’s failure during the pandemic…, p. 21. 
1321 Hughes, J., Thomas, R. & Scharber, C. (2006). Assessing technology integration…,p. 1616-1620. 
1322 Kilgore, W. (2016). Humanizing Online Teaching… 
1323 Tirado-Olivares, S., Cózar-Gutiérrez, R., García-Olivares, R., & González-Calero, J. A. (2021). Active learning 

in history teaching…, р. 62. 
1324 Laaser, W. & Toloza, E. (2017). The Changing Role of the Educational Video…  
1325 Lyons, J. F. (2009). Teaching history online…, p. 23. 
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університет «Києво-Могилянська академія»1326), значно більш поширеними вони є в 

європейських  та американських університетах1327.  

На відміну від читання лекції онлайн, під час запису викладач може завчасно 

продумати інтонації та мову своїх рухів для передачі інформації на відео, а в разі потреби – 

зробити кілька дублів. З іншого боку, часто під час запису викладач відчуває дискомфорт від 

запису та прагне не зробити помилок, тому його розповідь буде менш автентичною, ніж 

зазвичай в аудиторії1328.  

Неабияку популярність отримала сьогодні модель т. зв. «перевернутого класу». Вона 

передбачає завчасний запис лекції, доступ до якої здобувачі освіти отримують для перегляду 

в будь-який час перед заняттям. Під час же зустрічі в синхронному форматі викладач може 

зосередитися на інтерактивному навчанні, дати можливість співрозмовникам виявити, 

проаналізувати та поділитися результатами опрацювання теми, визначити прогалини 

тощо1329.  

Разом з тим, на думку В. Лаасера та Е. Толоза (2017), концепція перевернутого класу 

зовсім не є освітньою інновацією та зміцнює вже застарілу модель навчання. Посилаючись 

на американського науковця та ігрового дизайнера Я. Богоста, вони стверджують, що ця 

модель все так же покладається на лекцію як основу навчання. Як і в традиційному класі, 

здобувачі продовжують слухати їх, тільки вже в якості домашнього завдання, розділеного на 

приємно засвоювані шматки1330.  

Можливість бачити викладача, безумовно, створює більш прямий зв’язок між 

викладачем і здобувачами освіти. Однак це не прибирає основну ваду записаних лекцій – 

відсутність інтерактивного характеру. Під час перегляду відео рівень уваги слухача, 

ймовірно, буде низьким, тож відеолекції все ж таки варто вживати в онлайн-навчанні 

обмежено1331. 

Більш перспективним виглядає використання коротких відеосюжетів. Вони можуть  

бути корисними для ілюстрації ключових історичних моментів та концепцій, початку 

дискусії1332. Це можуть бути як освітні відеокліпи, так й історичні джерела – промови 

ключових історичних постатей, кадри кінохроніки Другої світової війни, огляди історичних 

подій (падіння Берлінської стіни, проголошення незалежності України та ін.). Такі матеріали 

легко знайти у відкритому доступі на YouTube, Google Video, TikTok тощо. 

Подібні сервіси наповнені аматорськими відео на історичні теми різних жанрів та різної 

тематики. Наведемо приклад: не одну годину на YouTube та TikTok можна витратити на 

перегляд відео, присвячених Акту злуки УНР і ЗУНР 22 січня 1919 р. Це й архівні кадри тих 

часів, й численні сучасні новинні сюжети про цю подію, й науково-популярні передачі різної 

тривалості, й навчальні відео. Окрему категорію складають аматорські ролики з різними 

сюжетами та звуковими доріжками. Особливо багато їх в TikTok, часто це просто запис 

думок автора щодо події. Так, на момент написання статті (січень 2023 р.) кількість 

переглядів за хештегом #актзлуки на цьому порталі складає більше 530 тис1333. Показовими є 

найпопулярніші відео за запитом «Акт злуки»: на YouTube це 6-хвилинний фільм з 

використанням архівної кінохроніки (більше 92 тис. переглядів)1334, у TikTok – аматорський 

ролик з тогочасним фото, патріотичним текстом та сучасною популярною піснею в якості 

                                                             
1326 NaUKMA History Department. 
1327 Наприклад: 1,700 Free Online Courses from Top Universities. History. 
1328 Cattaneo, A., Evi-Colombo, A., Ruberto, M. & Stanley, J. (2019). Video Pedagogy for Vocational Education…, 

p. 27-28. 
1329 Kilgore, W. (2016). Humanizing Online Teaching… 
1330 Laaser, W. & Toloza, E. (2017). The Changing Role of the Educational Video…  
1331 Lyons, J. F. (2009). Teaching history online…, p. 25. 
1332 Там само, p. 34. 
1333 #актзлуки. 
1334 Злука. День соборності України (з циклу Перемоги України). 
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звукового фону (107 тис. переглядів)1335. Чи багато істориків можуть претендувати на таку 

аудиторію?  

Все це говорить про неабияку зацікавленість вивченням історії саме за допомогою 

нескладного та короткого відеоконтенту. Причому цікаво, що молоді люди прагнуть не лише 

споживати історичну інформацію, але й давати власну відповідь та рефлексію на неї. Хоча 

історичні ролики навряд чи потраплять до рейтингу відео з найбільшими переглядами в 

YouTube чи TikTok, їх кількість та різноманітність засвідчує силу цього засобу формування 

розуміння молоддю минулого1336. Звісно, більшість того, що завантажується на відеосервіси, 

не підходить для вживання в якості засобу навчання. Але десь із понад 500 годин контенту, 

які щохвилини завантажуються на YouTube (станом на 2019 р.1337), частина точно має 

дидактичний потенціал. Ключову роль у відборі та адаптації відео для освітнього процесу, 

безумовно, відіграє викладач. Зауважимо, що для здобувачів освіти може бути й зворотнє 

завдання – підібрати на рекомендованих ресурсах відеоматеріали за визначеною темою.  

Трансформувати дистанційне навчання допомагає створення інтерактивного відео.  

Доведено, що відео є більш ефективним, коли його використовують у середовищі, яке було 

настільки ж або навіть більш інтерактивним, ніж традиційні методи навчання. Відео зазвичай 

є «пасивним» або «активним» (лише з можливістю робити нотатки, робити паузи та 

перемотувати назад), але такими ж є й традиційні лекції. Подібно до того, як обговорення 

може збільшити інтерактивність лекцій, онлайн-дискусії та вбудовані запитання (наприклад, 

за допомогою EdPuzzle) збільшують можливості для інтерактивного навчання з 

мультимедіа1338. 

Наразі для cтворення інтерактивного відео є низка інструментів, зокрема Macromedia 

AuthorWare, Adobe Captivate, Articulate Studio, iSpring Suite, eLearinng Office 3000 та ін.1339 

Для прикладу роздивимося інструмент TouchCast, який дає автору можливість 

персоналізувати навчання за допомогою відеозастосунків (v’apps), вбудованих у відео . 

V’apps, такі як посилання, опитування, контрольні питання, документи Google, карти та ін, 

регулюють процес навчання, надаючи протягом перегляду різні варіанти дій. Натискаючи на 

v’app, здобувач або отримує додаткову інформацію, або переглядає інше відео, або бере 

участь в опитуванні, або відповідає на запитання, залишаючись у призупиненому відео. 

Такий інтерактивний підхід дозволяє йому обирати, коли та наскільки занурюватися в 

навчання1340. 

Одним з ефективних методів драматизації проблеми та заохочування здобувачів до 

обговорення є використання коротких проблемних (2-4 хвилини) фільмів / відео, що 

стосуються подій, які вивчаються1341. Наприклад, такий  сюжет може показувати селянську 

сім’ю, в якої конфісковують худобу та збіжжя, виселяючи її з хати. Після перегляду учні чи 

студенти мають не тільки описати проблему, але й висловитися щодо причин та наслідків 

зображеної ситуації для родини та країни загалом. Принагідно наведемо запропонований 

П. Фредеріком1342 метод навчання «читанню» візуальних джерел. Спочатку він просить 

студентів описати те, що вони бачать, а лише потім проаналізувати, що це означає. Такий 

поступовий підхід дозволяє їм почати з фактів, а потім перейти до відчуттів і тлумачення. 

Відносно легкий доступ до технологій означає, що здобувачі освіти можуть створювати 

та публікувати власні відео від першої чи третьої особи. Наприклад, «Моє солдатське життя» 

або «Роздуми Сталіна про післявоєнний світ» спонукають учнів та студентів проявити 

                                                             
1335 День соборності України. 
1336 Lyons, J. F. (2009). Teaching history online…, p. 34. 
1337 The Best List of YouTube Statistics For [Year]. 
1338 Noetel, M., Griffith, S., Delaney, O., Sanders, T., Parker, P., del Pozo Cruz, B., & Lonsdale, C. (2021). Video 

Improves Learning in Higher Education…, p. 221-222. 
1339 Мирошниченко, В. О. (2015). Використання сучасних інформаційних технологій…, с. 220. 
1340 Kilgore, W. (2016). Humanizing Online Teaching… 
1341 Simonson, M., Zvacek, S. M., & Smaldino, S. (2015). Teaching and Learning at a Distance…, p. 219. 
1342 Booth, A. (2003). Teaching History at University…, p. 99-100. 
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творче мислення1343. Вони можуть додавати текст, інші візуальні та аудіо елементи до 

роботи, яку варто розмістити в спільному доступі, щоб решта групи могла переглядати та 

коментувати. Найпростішим рішенням є створення для цієї мети спеціальної спільноти в 

одній із соцмереж, наприклад, у Telegram. Більше функцій мають спеціальні інструменти. 

Так, наприклад, Voice Thread дає змогу провести асинхронне обговорення такої роботи. 

Після того, як автор завантажує коротке відео чи презентацію, учні можуть коментувати, 

відповідати та міркувати щодо неї за допомогою голосових, текстових або відеоповідомлень. 

Такий формат є плацдармом для жвавого обговорення та подальших запитань. Він також 

може застосовуватися в зворотному порядку, коли обговорюване відео завантажує 

викладач1344. 

Крім того, можна запропонувати роботу в групах для створення власних візуальних 

метафор (наприклад, промо-ролик Декларації прав людини і громадянина або якогось 

ключового поняття, такого як «демократія», «держава» чи «революція»). Будь-яку тему 

можна виразити візуально й таке зображення часто викликає емоційні та інтелектуальні 

відгуки, особливо коли використовується разом із музикою1345. Учені зазначають, що схильні 

до публічності сучасні здобувачі зроблять це охочіше, ніж записуватимуть результати в 

зошит1346. 

Цікавим може бути відеозапис не для безпосередньої передачі та обробки інформації, а 

для спостереження за викладанням та аналізу дистанційного заняття. Його запис може стати 

корисним засобом збору інформації про динаміку в групі, поведінку здобувачів і викладача, 

зауважити окремі цікаві випадки. Такі записи можна обговорювати зі здобувачами, щоб 

дізнатися, як вони реагують на методи навчання та матеріали, а також для вдосконалення 

власних навичок самооцінювання. Б. Девіс1347 пропонує такі запитання: які конкретні речі я 

зробив добре? Що конкретно я міг би зробити краще? Що найбільше/найменше сподобалося 

студентам? Якби я міг повторити е заняття, які три речі я б змінив? Як би я вніс ці зміни? 

Безумовно, попри всі переваги, використання відеоматеріалів у дистанційному 

навчанні історії ставить перед викладачем низку проблем. Багато відео дуже швидко 

презентують своє повідомлення, щоб привернути та втримати увагу глядача. Часто зміст 

представлений спрощено, а альтернативні погляди на подану проблему не подаються. Через 

страх втратити увагу глядача їх тривалість зазвичай дуже коротка. Якщо відео, які 

передивляється здобувач, походять з різних джерел, їх шаблони оформлення не будуть 

однаковими. Це призводить до додаткового навантаження на сприйняття, а також ускладнює 

декодування вмісту та можливість пов’язати його з індивідуальним контекстом навчання1348.  

Іншою важливою проблемою є технічна. Хоча відео не обов’язково створювати 

професійно (студенти вважали викладачів, які створювали його власноруч, більш 

природніми та людяними1349), ролик з людиною, що бурмоче, зернистим зображенням чи 

поганим монтажем часто важко переглянути, а тим паче запам’ятати. В. Кілгор (2016) 

вважає, що створюючи відео, важливо розглядати його як «перформанс, який після 

завершення стане постійним об’єктом навчання, що вічно живе в мережі»1350. Тож, корисним 

буде створення перед зйомками хоча б приблизного сценарію.  

Щоб уникнути технічних проблем, потрібно уважно ставитися до навколишнього 

середовища та обладнання. Такі проблеми, як неправильне освітлення, фоновий шум, чи 

нестабільна відеокамера, впливають на якість кінцевого продукту. Обробка готового відео, 

призначена для усунення виробничих помилок, також може додати проблеми, якщо буде 

виконана погано. Програми редагування (наприклад, iMovie, Camtasia та ін.), пропонують 

                                                             
1343 Lyons, J. F. (2009). Teaching history online…, p. 49. 
1344 Kilgore, W. (2016). Humanizing Online Teaching… 
1345 Teaching History at University Enhancing, p. 99-100. 
1346 Топузов, О. М. (Ред.). (2021). Дистанційне навчання в умовах карантину…, с. 17. 
1347 Booth, A. (2003). Teaching History at University…, p. 156. 
1348 Laaser, W. & Toloza, E. (2017). The Changing Role of the Educational Video…  
1349 Kilgore, W. (2016). Humanizing Online Teaching… 
1350 Там само. 
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багато його варіантів, але щоб їх засвоїти потрібен час і зусилля1351. Тож викладачі зазвичай 

не мають достатньої підготовки та мотивації для створення відео1352. Багато країн Європи 

сьогодні використовують інформаційно-комунікативні технології як ключовий елемент 

підготовки вчителів1353. Інформаційно-цифрова компетентність прописана й в українських 

професійних стандартах викладачів закладів загальної середньої та вищої освіти1354. Разом з 

тим, недостатній рівень її формування все ще є проблемою в освітній сфері й повне 

вирішення цієї проблеми поки що справа майбутнього. 

Підсумовуючи звернемо увагу на результати дослідження про сприйняття відео в 

MOOC1355: 

• Коротші відео більш привабливі, ніж довші. 

• Відео, які перемежовують розповідь викладача зі слайдами, краще, ніж демонстрація 

тільки слайдів. 

• Відео з індивідуальним підходом більш привабливі, ніж високоякісні студійні записи. 

• Відео, де викладач говорить досить швидко та з ентузіазмом, більш привабливі.  

Отже, не секрет, що сучасні здобувачі освіти мають візуальну орієнтацію, що 

обумовлює особливе значення відеоматеріалів під час дистанційного навчання історії. І хоча 

в останні роки методика дистанційної освіти зробила величезний крок вперед і з’явилося 

багато прикладів вдалого впровадження інновацій у цій сфері, значна частина онлайн-курсів 

передбачає пасивне навчання, а не участь. Відео має потенціал докорінно змінити освіту, 

якщо його використання виходить за межі простої доставки інформації. Сучасний здобувач 

очікує більше неформального, інтерактивного та соціального досвіду в процесі навчання й 

саме відео стає одним із засобів реалізації цих очікувань. За умови успішного осмислення та 

впровадження відео-інновацій у освітній процес, ці та інші технології можуть докорінно 

змінити освітній ландшафт. 
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3.11. METHODOLOGY OF CRITICAL THINKING IN THE STUDY OF LEGAL 

DISCIPLINES 

 

3.11. МЕТОДИКА КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ У ВИВЧЕННІ ЮРИДИЧНИХ 

ДИСЦИПЛІН 

 

Сьогодні в Україні продовжується процес реформування юридичних інститутів, 

спрямований на утвердження та захист прав особи, зокрема, шляхом оновлення 

законодавства та приведення його у відповідність до європейських стандартів. 

Функціонування цих інститутів може бути ефективним лише за умови якісного забезпечення 

фахівцями, випускниками вищих юридичних навчальних закладів. Водночас зміст 

юридичних дисциплін, що викладають у вищих школах України, методика їх викладання, 

юридична наука як така, а також адміністрування в цілому поки що так і не зазнали 

належних якісних змін та залишаються такими, що не відповідають вимогам часу та 

суспільства. Не забезпечують того рівня виховання нової генерації національної еліти 

України, яка має бути наділена зрілою громадянською позицією, бездоганною професійною 

підготовкою, глибоким усвідомленням своєї персональної відповідальності за власну долю, 

долю народу України, долю усього людства. 

Крім того створення якісної вищої юридичної освіти в країні ускладнюється 

відсутністю впродовж тривалого часу єдиних вимог до підготовки юристів, запропонованих 

Міністерством освіти України. Юридична наука на теренах нашої батьківщини завжди 

інтенсивно і плідно розвивалась. Як наслідок – наявність різних юридичних наукових шкіл, 

доробки яких, так би мовити, не сприяють розробці єдиного стандарту вищої освіти (з права) 

до визначення змісту підготовки юридичних кадрів за освітньо-кваліфікаційним рівнем 

бакалавра, а за освітньо-кваліфікаційним рівнем спеціаліста, магістра затверджений стандарт 

взагалі відсутній. Ця ситуація не сприяє можливості об’єктивного зовнішнього контролю 

якості юридичної освіти, не відповідає принципам Болонського процесу як щодо 

забезпечення якості освіти, так і до забезпечення мобільності студентів. 

Тому актуальним залишається вдосконалення освітнього процесу, приведення його 

змісту у відповідність до вимог часу, реалізація особистісно-орієнтованого підходу в 

підготовці правознавців, впровадження у навчальний процес інноваційних методик 

викладання юридичних дисциплін. Питання викладання у закладах вищої освіти юридичного 

напряму та застосування при цьому форм і методів інноваційних технологій у своїх працях 

розглядали Ю. Бистрова, В. Доліда, В. Жадан, О. Котова, В. Сухоруков, О. Тарасенко та ін.  

Дослідження методологічних аспектів і загальнотеоретичних основ процесу навчання 

проводили А. Алексюк, Л. Вовк, В. Глузман, С. Золотухіна, О. Іонова, О. Микитюк,               

О. Попова, М. Стельмахович, О. Сухомлинська та ін. Окремі питань викладання правових 

дисциплін у вищій школі вивчали Н. Артикуца, В. Бігун, А. Галай, Н. Крестовська,              

М. Савчин, І. Сенюта, Р. Стефанчук та ін. Серед зарубіжних науковців можна назвати 

Говарда Каца, Сьюзан Беккер, Дугласа Уейлі, Джеральда Ф. Гесса, Стівена Фрідланда та ін.  

Таким чином відповідальність за належний рівень навчання і виховання молоді лягає 

суттєвим тягарем на викладачів, які мають досягти максимального цілепокладання у своїй 

діяльності.  

Серед великої кількості наявних методик викладання юридичних дисциплін 

викладачеві слід обирати ті з них, які не лише будуть забезпечувати високу якість засвоєння 

студентами навчального матеріалу та найбільш повно відповідати його індивідуальним 

особливостям, а й сприяти максимальному посиленню мотивації до поглибленого 

самостійного здобуття нових знань. 

Вибір методів, що застосовуються при викладанні юридичних дисциплін має 

здійснюватися з урахуванням мети та дійового підходу до навчання. Зокрема, найбільш 

витребуваними є активні та інтерактивні методи навчання, серед яких методи: а) які 

забезпечують опанування навчального предмета (словесні, візуальні, практичні, 
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репродуктивні, проблемно-пошукові, індуктивні, дедуктивні); б) які стимулюють та 

мотивують навчально-наукову діяльність (навчальні дискусії, проблемні ситуації, ділові ігри, 

творчі завдання, пошук і дослідження, експерименти, конкурси, вікторини тощо); в) методи 

контролю та самоконтролю у начальній діяльності (опитування, залік, іспит, контрольна 

робота, тестові завдання, питання для самоконтролю та ін.). Далі до інноваційних методів   

Н. Артикуца відносить:  

- аналіз помилок, колізій, казусів;  

- аудіовізуальний метод навчання;  

- брейнстормінг («мозковий штурм»);  

- «дерево рішень»;  

- ділова (рольова) гра (студенти перебувають у ролі законодавця, експерта, 

юрисконсульта, нотаріуса, клієнта, судді, прокурора, адвоката, слідчого);  

- «займи позицію»;  

- коментування, оцінка (або самооцінка) дій учасників;  

- майстер-класи;  

- метод інтерв’ю (інтерв’ювання);  

- PRES-формула (від англ. Position – Reason – Explanation or Example – Summary);  

- публічний виступ; 

- робота в малих групах;  

- тренінги індивідуальні та групові (як окремих, так і комплексних навичок) та 

інші1356. 

Слід зазначити, що науковці наголошують, що під час викладання права бажано 

застосовувати такі методики, які спонукають студентів до дії, пробуджують бажання 

звернутися до першоджерел, нормативно-правової бази і перевірити власну позицію, 

формувати й захищати свої погляди; активно готують до майбутньої професійної діяльності; 

вчать бути відкритим для нових ідей і неочікуваних думок; осмислювати позиції опонентів і 

толерантно до них ставитися. 

Отож, сучасні вимоги до процесу навчання орієнтують викладача на те, щоб крім 

традиційної передачі знань формувати в студентів критичне мислення; вміння зіставляти 

факти, аналізувати їх; обстоювати свою думку; вчитися бути толерантним; формувати 

громадянську свідомість; існувати в інформаційному середовищі; розвивати свої творчі 

здібності; вчитися розуміти інших людей, співпрацювати з ними тощо.  

Варто зазначити, що спеціальну цілісну навчальну технологію розвитку критичного 

мислення було розроблено на початку 90-х років, якій передували дослідження Джоя Пола 

Гуілфорда, Едварда де Боно, Матіаса Ньольке про латеральне та дивергентне мислення. 

Навчання на той час, зокрема і праву, в цілому зводилося до розвитку таких навичок 

мислення, як визначення та формулювання проблеми (завдання), оцінювання, що пов’язане з 

проблемою усвідомлення й аналізу інформації, а також розв’язання завдань та узагальнення 

висновків. 

Зазначимо, що сьогодні вітчизняні вчені, що досліджують проблему критичного 

мислення в праві (К. Корсак, О. Неприцький та ін.), стверджують, що усвідомлене ставлення 

людини до навколишнього життя, тобто розуміння його цінності, причин, наслідків і 

сутності процесів та подій, які відбуваються навколо, варто розглядати як критичність – 

індивідуальну особливість мисленнєвої діяльності людини. Отож розвиток критичного 

мислення є одним з шляхів реалізації завдань реформування юридичної освіти1357. Т. Ноель-

Цигульська зазначає, що, незважаючи на актуальність та важливість досліджуваного 

поняття, варто зазначити, що критичне мислення є «...явище багаторівневе та варіативне, бо 

                                                             
1356 Артикуца Н. В. Інноваційні методики викладання дисциплін у вищій юридичній освіті. Інноваційні 

технології у вищій юридичній освіті. К.: Стилос, 2005. С. 14-15. 
1357 Києнко-Романюк Л. Критичне мислення як складова здоров’язбереження компетентності фахівця: 

психолого-педагогічний аспект.  
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в ньому відображаються морально-етичні наставлення, соціально-політичні риси, оцінний 

досвід, ціннісні орієнтири, знання людини, способи розумових і практичних дій»1358. 

На погляд українського філософа Д. Сепетого, головна ідея концепції критичного 

раціоналізму полягає в тому, що «пізнання здійснюється не шляхом індукції від окремих 

спостережуваних фактів до загальних положень (як вважають прихильники класичного 

емпіризму та позитивізму) і не шляхом дедукції з найзагальніших самоочевидних і 

безсумнівних істин чистого розуму (як вважають представники класичного раціоналізму), а 

шляхом проб та усунення помилок, припущень та спростувань, висунення гіпотез та їх 

раціональної критики; ця ідея виражається поняттям гіпотетико-дедуктивного методу і 

передбачає також відмінне від класичного розуміння поняття раціональності… 

Якщо головну ідею концепції критичного раціоналізму пробно поширити на 

методологію вітчизняної юридичної науки, то її можна назвати теорією критично-правового 

розуму, а також можна сказати, що критично-правове мислення полягає в тому, що наукове 

юридичне дослідження може здійснюватися не завдяки вкрай поширеному серед юристів-

позитивістів індуктивному методу і не з допомогою популярного серед прихильників 

природно-правового мислення чистого дедуктивного методу, а використовуючи науковий 

метод проб та усунення помилок, припущень та спростувань»1359  

Отож, критичне мислення – це особливості розумової діяльності особистості. Вони 

зумовлені характером завдань, що виникають перед нею в процесі пізнання соціальної 

дійсності, самопізнання, взаємодії з іншими людьми; це психологічна здатність особистості, 

за допомогою якої вона піддає сумніву будь-які судження, що виникають у повсякденному 

житті, оцінює правильність цих суджень і власних думок.  

Критичне мислення має міждисциплінарний характер, грунтуючись на дослідженнях у 

сфері критичного і творчого мислення, композиції, логіки, риторики, герменевтики, 

епістемології тощо. Воно сприяє не лише розширенню знань, а й тренує раніше набуті чи 

формує нові стійкі вміння успішно мислити й викладати думки.  

Метою критичного мислення є озброєння студентів засобами розуміння соціальної 

дійсності. Його формування є найважливішим завданням викладача та має п’ять основних 

характеристик, що визначаються дієсловами: навчити, залучати, демонструвати, формувати, 

оцінювати. Тобто:  

- «Навчити студентів спрямовувати свій розум на аналіз і оцінку різних поглядів з 

метою усунення можливих прогалин.  

- Залучити студентів до аналізу інформації за фактами, які потребують перевірки, 

додаткових доказів.  

- Демонструвати студентам те, що нині в науці є доведеним і беззаперечним, і не 

вимагає доведення, пройшло дуже складний шлях нерозуміння, заперечення та часто-густо 

народжувалося в гострих дискусіях.  

- Формувати у студентів установку на те, що для одного й того самого завдання може 

бути багато різних способів і прийомів виконання. 

- Студенти мають адекватно оцінювати власні думки, визначати правильність 

прийнятого ними рішення, оцінювати сам процес мислення»1360.  

Порівняння, аналіз, синтез, абстракція, узагальнення та інші інтелектуальні функції 

представляють засоби та способи критичного мислення; також це знакові, мовні, вербальні 

засоби, що переходять в результати процесу мислення, набуті раніше знання, досвід.  

Тому, щоб дійти певної мети на заняттях, викладач повинен коректно й послідовно 

запроваджувати дану методику. А це вимагає знати особливості організації діяльності 

студентів за цієї методикою, її структуру, прийоми і правильно застосовувати їх. Істотною 

перевагою методу критичного мислення є його відкритість по відношенню до інших 

педагогічних підходів і технологій, орієнтованих на розвиток студента і викладача. Єдине 

                                                             
1358 Ноэль-Цигульская Т. Ф. О критическом мышлении. Самиздат, 2007. 
1359 Десятник В. О. Критично-правове мислення. Часопис Київського університету права. 2014/3. С. 18. 
1360 Чужикова В. Г. Методика викладання права: навч. посіб. К.: КНЕУ, 2009. С. 62. 



575 

обмеження: запровадження методу розвитку критичного мислення неможливе, якщо 

викладач і його предмет підносяться «понад» студентами, коли в центрі уваги предмет, а не 

людина, яку ми навчаємо й розвиваємо. 

Розвитку критичного мислення сприяють: 

- метод «Позначки», або таблиця ЗХВ (знаю, хочу знати, вивчу), цей метод 

використовують на етапі актуалізації опорних знань1361. Студентам пропонують розділитися 

на пари та протягом 5-10 хвилин записати все, що вони думають і знають з даної теми 

(можна заповнити таблицю: Що ми думаємо? Що ми хочемо знати? Що ми вивчили?);  

- метод «Гронування», або «Асоціативний кущ»1362. Дозволяє встановити зв’язки між 

окремими поняттями, своїм життєвим досвідом і набутими знаннями. У цьому методі 

визначається центральне слово (наприклад, держава) і навколо цього слова потрібно 

записувати слова та фрази, які логічно спадають на думку. Якщо студент вичерпано записав 

слова, потрібно встановити зв’язки між поняттями, таким чином утворюється гроно. Так 

можна проаналізувати щойно вивчену тему, підбити підсумки та виокремити основні 

поняття;  

- метод «Так» і «Ні», або подібний йому «Пляма і губка», завданням яких є вирізнити 

істинні та хибні твердження; 

- метод «Кубування» можна використовувати як на початку вивчення нової теми, так і 

під час узагальнення знань, умінь, навичок. Ця методика передбачає використання кубика з 

написаними на кожному його боці запитаннями, які спрямовують процес мислення студентів 

від простого до складного. Перше питання має описовий характер, друге – порівняльний, 

третє – асоціативний, четверте – аналітичний, п’яте – пошуковий, шосте – позиційний1363; 

- метод «Кутків». Методом передбачено розвиток критичного мислення. В процесі 

вирішення заданої проблематики студенти висловлюють свою позицію «за» чи «проти», а 

також ті, які не визначились (студенти при цьому гуртуються у різних «кутках»), яку 

відповідно аргументують;  

- «Мистецтво креативної конфронтації». Основним прийомом такої конфронтації є 

«протистояння руйнівним чуткам» (це можуть бути, наприклад, суперечливі події, висвітлені 

в пресі). Основними цілями цього методу є навчити студентів: використовувати у відповідях 

логічні та наукові поняття і концепції; бути толерантними та уважними, висловлюючи власні 

думки; вести дебати, дискусії, передбачаючи відповіді опонентів; бути непередбачливими; 

демонструвати процес мислення, а не тільки висновки; здобувати новий досвід і урок зі своєї 

поразки тощо. 

Використання методів критичного мислення передбачає вироблення у студентів певних 

навичок. Зокрема, 

- аналітичне мислення (аналіз інформації; перевірка ідей; ідентифікація проблеми та 

визначення її компонентів; відбір фактів; порівняння, зіставлення явищ; визначення та аналіз 

аргументів тощо);  

- асоціативне мислення (встановлення асоціацій з раніше вивченими, знайомими 

фактами, явищами тощо);  

- самостійне мислення (оцінити контекстуальну відповідність питань, інформації; 

оцінити прийнятність, рівень імовірності чи правдивості досвіду, ситуації, судження, 

погляду, думки тощо);  

- логічне мислення (вміння вибудовувати логіку доказу рішення, що приймається, 

внутрішню логіку проблеми, що вирішується, логіку послідовності дій тощо);  

- системне мислення (вміння розглядати об’єкт, який вивчається, та проблеми в 

цілісності їх зв’язків і характеристик тощо); 

                                                             
1361 Островська К. Деякі аспекти тренування юридичного мислення у вищих навчальних закладах Німеччини. 

Юридичний журнал. № 11. К.: Юстініан, 2005. С. 93-94.  
1362 Чужикова В. Г. Методика викладання права: навч. посіб. К.: КНЕУ, 2009. С. 64.  
1363 Там cамо, с. 66. 



576 

- інтерпритація (вміння усвідомлювати та виражати значення широкого спектру 

досвідів, ситуацій, даних, подій; сприймати та/або відповідно формулювати категорії, 

відмінності та схеми для кращого розуміння, опису та характеристики інформації; 

визначення термінів тощо); 

- вміння зробити висновок (ідентифікувати та зберегти елементи, необхідні для 

виведення обґрунтованого висновку; сформувати припущення та гіпотези; брати до уваги 

відповідну інформацію; виводити наслідки з даних, тверджень, принципів, доказів, суджень, 

поглядів та інших репрезентативних форм тощо); 

- формулювання пояснення (сформулювати результати аргументації; виправдати 

аргументацію з точки зору доказів, концептів, методів, критеріїв і контексту, на який вона 

спирається; підсумувати аргументацію у формі чітких тверджень тощо);  

- саморегуляція (свідомо моніторити власні мисленнєві процеси, використані 

елементи, отримані результати, зокрема, застосовуючи навички в аналізі та оцінку 

висновкових суджень із перспективи перевірки, підтвердження або виправлення мислення та 

його результатів тощо); 

- аналіз власного мислення і перевірки результатів; 

- використання мисленнєвих навичок (щоб розвинути критичне мислення варто 

тренувати силу думки для становлення ясності); 

- творче мислення (уявне експериментування, просторова уява; комбінаторні здібності 

тощо);  

- прогностичні навички (передбачати можливі результати прийнятих рішень, а також 

уміння встановлювати причинно-наслідкові зв’язки тощо);  

- евристичність мислення, розвиток інтуїції, інсайт; 

- визначити непродуктивну двозначність (вміння використовувати знання є 

прогресивним пошуком ясності, а не невизначеності та розгубленості); 

- вироблення навичок послідовності дій (Ральф У. Емерсон написав: «Дурна 

послідовність є марновірством недалеких умів». Вдумлива послідовність, однак, є відмінною 

рисою ретельного, всебічного та критичного мислення. Послідовність і логіка є критеріями, 

що повинні застосовуватися завжди, що б ви не вирішували. Непослідовність часто 

використовується, аби приховати правду) тощо1364. 

Отож, методологія, розроблена педагогами, теоретиками і практиками критичного 

мислення, цікава тим, що при її застосуванні у вивченні юридичних дисциплін у вищих 

навчальних закладах викладач, в першу чергу, розширює свій інструментарій, формує 

комплексний підхід у вивченні дисципліни, створює можливість студентам творчо мислити 

та самовдосконалюватись на кожному етапі навчання. Крім того генерує у студентів 

установку на те, що для одного й того самого завдання може бути багато різних способів і 

прийомів виконання, вчить нести відповідальність за прийняті рішення та оцінювати сам 

процес мислення. Мисленнєва діяльність, зокрема, передбачає розуміння мети, яка має такі 

способи: операції мислення (порівняння, аналіз, синтез, абстрагування, узагальнення); 

знакові, мовні, вербальні; набутий раніше досвід. Студент повинен також навчитися 

формувати переконання, а формування переконань – це з’ясування мети обговорення 

(з’ясування аргументів, необхідних для обґрунтування рішення; аналіз думки колег; 

оприлюднення; захист власної позиції; формування критичної думки; процес самоаналізу та 

самокритики тощо). При цьому важлива також спільна продуктивна діяльність (суб’єкт-

суб’єктна, суб’єкт-об’єкт-на взаємодія учасників) та педагогічне співробітництво1365. 

Отже, розвиток у студентської молоді мислення, зокрема критичного, а загалом і 

системного, і креативного, дає можливість опанувати способами розуміння різноманітних 

боків дійсності, оволодівши якими, студент зможе як у під час навчання, так і в дорослому 

                                                             
1364 Чужикова В. Г. Методика викладання права: навч. посіб. К.: КНЕУ, 2009. С. 68-69;  

6 навичок критичного мислення – Uchoose.info;  

Як розвинути навички критичного мислення – КМДШ  
1365 Чужикова В. Г. Методика викладання права: навч. посіб. К.: КНЕУ, 2009. С. 61-62. 
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житті мати власні думки не лише при виконанні професійних обов’язків, а і щодо окремих 

явищ навколишнього світу, зводити в єдину систему перевірені судження, обґрунтувати своє 

розуміння суті тих або інших процесів довкілля. 
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3.12. FORMATION OF FUTURE ARTISTS IN THE PROCESS OF THE MUSEUM 

AND GALLERY AFFAIRS AND EXHIBITION ACTIVITIES STUDYING 

 

3.12. ФОРМУВАННЯ МАЙБУТНІХ МИТЦІВ У ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ МУЗЕЙНО-

ГАЛЕРЕЙНОЇ СПРАВИ ТА ВИСТАВКОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

 

На сучасному етапі модернізації ЗВО України важливим якісним показником 

результатів освітньої діяльності вважається сформованість у здобувачів soft skills («гнучкі» 

або «м’які» навички). У «Рекомендаціях щодо застосування критеріїв оцінювання якості 

освітньої програми» зазначається, що саме soft skills «дають змогу випускникам ЗВО бути 

успішними на своєму робочому місці» та конкретизовано їх перелік, зокрема «навички 

комунікації, лідерство, здатність брати на себе відповідальність і працювати в критичних 

умовах, уміння вирішувати конфлікти, працювати в команді, управляти своїм часом, 

здатність логічно і системно мислити, креативність та ін.»1366 

У теорії та практиці сучасної педагогіки вищої школи прийнято диференціювати два 

типи навичок, якими опановує майбутній фахівець під час навчання. До них належать: «hard 

skills» («тверді» навички) та «soft skills» («гнучкі» або «м’які» навички). До «hard skills» 

належать професійні, технічні знання та вміння, які можна наочно продемонструвати. У 

свою чергу, «soft skills» включає комунікативні, ораторські, управлінські навички1367. 

Поняття «soft skills» вперше ввели в науковий обіг в 90-х рр. ХХ ст. американські та 

німецькі фахівці в галузі управління. У зарубіжних дослідженнях відзначається, що 

концепція «soft skills» стала невід’ємною частиною світового ринку праці, а їх сформованість 

у представників усіх професійних галузей забезпечує досягнення успіху в кар’єрі. Зарубіжні 

дослідники послуговуються такими синонімами «soft skills», як: «employability skills» – 

навички для працевлаштування; «people skills» – навички спілкування з людьми;              

«non-professional skills» – непрофесійні навички; «key skills» – основні навички; «skills         

for social progress» – навички для соціального розвитку; «life skills» – життєві навички1368.  

Окремим напрямом сучасних досліджень в галузі дидактики вищої школи стало 

визначення педагогічних умов формування hard skills і soft skills майбутніх фахівців різного 

професійного спрямування. У наукових працях І. Зайцевої, Н. Сосновенко, І. Ткачук 

формування soft skills розглядаються важливою складовою підготовки 

конкурентоспроможних фахівців на сучасному ринку праці. Ю. Дроздовою, Ю. Дубініною 

проаналізовано концептуальні підходи до визначення soft skills у сучасних освітніх та 

професійних моделях. А. Власюк визначила структурні компоненти «м’яких» навичок, 

зазначивши, що до них належать: лідерські якості та здатність працювати у команді; уміння 

навчати та проводити переговори; вміння ставити та досягати поставлених цілей; 

цілеспрямованість; комунікабельність; стресостійкість, креативність, творчий підхід до 

вирішення завдань та аналітичні здібності тощо1369.  

У зарубіжних дослідженнях також обґрунтовується взаємозв’язок soft skills із hard 

skills, проте акцентується на тому, що «жорсткі» навички можуть забезпечити 

15% професійного успіху, а інші 85% – залежать від «м’яких». Зарубіжними вченими 

                                                             
1366 Рекомендації щодо застосування критерії оцінювання якості освітньої програми. Затверджено 

Національним агентством із забезпечення якості вищої освіти 17 листопада 2020 р.: ТОВ «Український 

освітянський видавничий центр «Оріон»». Київ. 2020. 66 с. 
1367 Повстин О. В., Козяр М. М. Значення «soft skills» у формуванні управлінської компетентності фахівців у 

галузі безпеки людини // Вісник ЛДУБЖД. № 20. 2019, с. 122. 
1368 Дроздова Ю. В., Дубініна О. В. Концептуальні підходи до визначення «soft skills» у сучасних освітніх та 

професійних моделях. «Soft skills» – невід’ємні аспекти формування конкурентоспроможності студентів            

у XXI столітті. Київ: Київ. Нац. торг.-екон. ун-т, 2020. С. 31-34. 
1369 Власюк А. П. Підготовка фахівців з інформаційних технологій у контексті сучасних вимог.  
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встановлено, що формування «м’яких» навичок відбувається значно складніше, аніж 

«жорстких», які можливо сформувати і розвинути згодом1370. 

Вчені також сформулювали різні моделі структури «soft skills». Приміром, 

американський експерт ринку праці Ю. Катели, у якості структурних компонентів «soft 

skills» розглядає: професійне спілкування; розвиток критичного мислення; уміння працювати 

в команді; здатність навчатися впродовж життя; лідерство1371.  

Авторські судження щодо «soft skills» також висловив і шведський дослідник               

А. Берглунд. Він зазначив, що для досягнення позитивних результатів у професійній 

діяльності представників технічної сфери необхідними є: розуміння професійної та етичної 

відповідальності за прийняття фахових рішень; здатність до критичної рефлексії прийнятих 

рішень; навички управління людськими ресурсами та самоорганізації; здатність переймати 

лідерські позиції у міждисциплінарній та мультикультурній команді; усвідомлення 

важливого значення навчання протягом життя; опанування прийомами аргументації і 

професійної комунікації; вміння працювати у багатопрофільній команді1372.  

Результати численних наукових досліджень доводять, що «soft skills» є професійними, 

міжособистісними та внутрішньоособистісними навичками, які забезпечують успіх у 

професійній діяльності. Проте, уніфікованого переліку «soft skills» у сучасній науці не існує. 

Це пояснюється тим, що в різних видах діяльності актуалізують різноманітні види 

навичок1373.  

Для представників творчих професій, у тому числі й художників, важливими 

складниками soft skills є: критичне мислення, креативність, самонавчання та саморозвиток, 

комунікабельність (уміння комунікувати, уміння працювати в команді та ініціативність), 

формування яких відбувається в процесі вивчення дисциплін загальної та професійної 

підготовки.  

Для розвитку конкретної гнучкої навички рекомендується застосовувати відповідні 

дидактичні методи. Так, для розвитку критичного мислення рекомендується робота в малих 

групах, метод Сократа, кейс-метод, написання експлікації виставки; креативності – 

моделювання ситуацій, творчі вправи, створення проблемних ситуацій; комунікабельності 

(уміння комуні кувати – дискусія, мозковий штурм), робота в малих групах, творчі завдання, 

евристичний метод (евристична бесіда), майстер-клас; самонавчання, саморозвиток – 

створення особистісного і професійного порт фоліо, виконання індивідуальних завдань1374.  

Важливою складовою професійної підготовки бакалаврів спеціальності                        

023 «Образотворче мистецтво, декоративне мистецтво, реставрація» першого 

(бакалаврського) рівня вищої освіти, а відтак і чинником формування soft skills є навчальна 

дисципліна «Музейно-галерейна справа та виставкова діяльність». У результаті її вивчення 

майбутні митці дізнаються про технологію формування колекцій, науково-дослідну та 

культурно-освітню діяльність музеїв; особливості функціонування сучасного художнього 

ринку та мистецьких галерей, правила організації виставок і діяльність кураторів,              

арт-менеджерів. 

Мета і зміст вивчення «Музейно-галерейної справи та виставкової діяльності» 

зумовлюється тим, що творчість кожного митця-художника нерозривно пов’язана з 

організацією виставкової діяльності, функціонуванням музеїв та художніх галерей. Це 

мистецьке середовище є важливим джерелом інформації для митців, а також створює 

можливості для реалізації їхніх творчих проектів, популяризації своєї творчості та 

                                                             
1370 Зайцева І. В. «Soft skills – невід’ємні аспекти формування конкурентоспроможності студентів                          

у XXI столітті». Київ.: Нац. торг.-екон. ун-т, 2020, с. 34. 
1371 Ткачук  І., Сосновенко Н. Розвиток «soft skills» у студентів коледжів. 
1372 Лугунович Н. А. Soft- skills як необхідна складова підготовки ітфахівців. Вісник Хмельницького 

національного університету. Технічні науки. 2014. № 6, с. 108. 
1373 Там само, с. 240.  
1374 Кірдан О., Кірдан О. Формування soft skills здобувачів вищої освіти в освітньому процесі закладу вищої 

освіти. Збірник наукових праць Психолого-педагогічні проблеми сучасної школи. Вип. 2 (6), 2021, с. 152.  
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місцезнаходження себе на сучасному ринку праці. Як свідчить практика, чимало митців є 

успішними галеристами, працівниками музеїв, ведуть активну виставкову діяльність.  

Професійна підготовка майбутніх митців з боку аналізу художньої освіти в Україні 

стала предметом дослідження таких учених, як: Є. Антонович, В. Даниленко, О. Рудницька, 

С. Свид, В. Шпільчак та ін. У працях В. Прусака, І. Хілька, В. Цісарука, Р. Шмагала та ін. 

відображено особливості реогіональних осередків художньої освіти. 

Проблеми організації музейно-галерейної справи та виставкової діяльності 

розглядаються українськими і зарубіжними дослідниками в історичному (Я. Коземчук,         

А. Нагірняк, В. Молинь), соціокультурному (Х. Домащук, Л. Крупеніна, В. Михальчук) та 

економічному (М. Переверзєва, Н. Павліченко) аспектах. Особливу увагу сучасні дослідники 

зосереджують на розвитку арт-меджменту, визначенні функціональних обов’язків та 

ефективності арт-менеджерів у популяризації творів мистецтва та успішній їх реалізації на 

мистецькому ринку. Означена проблематика відображена в публікаціях В. Верстова,             

О. Пащенко «Арт-менеджмент: як просунути своє мистецтво»; Л. Крупеніна «Арт-галерея як 

модератор художнього середовища міста» та ін. 

Вивчення студентами спеціальності «Образотворче мистецтво, декоративне мистецтво, 

реставрація» першого (бакалаврського) рівня вищої освіти музейно-галерейної справи 

розпочинається з аналітичного огляду становлення та розвитку колекціонування враховуючи 

основні історико-культурні періоди. Визначення особливостей формування колекцій у 

Західній Європі, формування найбільших збірок мистецьких цінностей, створення музеїв у 

зарубіжних країнах є важливою складовою формування когнітивного компоненту 

професійної готовності майбутніх художників. Обізнаність із історією колекцій найкращих 

музеїв світу та новітніми формами музейної роботи у ХХ – початку ХХІ ст. дозволить 

студентам орієнтуватися в процесах еволюції музейної справи і об’єктивно оцінити сучасний 

стан і перспективи діяльності музейно-галерейних інституцій1375. 

На формування професійної готовності студентів-майбутніх митців, важливою 

складовою якої є усвідомлення цінності духовної культури та збереження національної 

культурної спадщини, безпосередньо впливає вивчення історії розвитку музейної справи в 

Україні. Під час занять студенти довідуються, що попередниками сучасних музеїв в Україні 

вважаються колекції книг, художніх виробів, картин які були при храмах            

(Софійському соборі, Десятинній церкві, Києво-Печерському монастирі) Київської Русі, а 

впродовж XVII-XVIII ст. великі збірки творів мистецтва містилися у феодальних замках та 

маєтках (Синявських – у Бережанському замку, Яна Собеського у Жовкві, Вишневецьких – у 

замку у Вишнівці, К. Разумовського – у Батурині тощо)1376. 

Музеї як публічні установи на території України починають виникати у ХІХ ст. Цьому 

зокрема сприяла інтелігенція, об’єднана навколо Київського та Харківського університетів. 

Окремі викладачі університетів спільно із студентами збирали українські старожитності. У 

другій пол. ХІХ – поч. ХХ ст. суттєву роль у розвитку музейної справи починають 

відігравати різні культурно-історичні товариства та небайдужі до історії українського народу 

промисловці. Так, важливе значення в розвитку музейної справи ХІХ ст. відіграли родини 

українських промисловців Терещенків, Ханенків та багатьох інших. Завдяки їм було 

врятовано від неминучої втрати багато унікальних пам’яток історії та культури. Також ці 

українські меценати-колекціонери започаткували створення багатьох музейних колекцій1377. 

У процесі вивчення «Музейно-галерейної справи та виставкової діяльність» здобувачі 

також опановують знаннями основних етапів створення виставки; особливостей підготовки 

обладнання для виставки та оформлення творів; специфіки лінійного, ярусного 

декоративного («килимового») композиційного розміщення творів мистецтва на виставці; 

                                                             
1375 Кузенко П. Музейно-галерейна справа та виставкова діяльність: навчальний посібник. Івано-Франківськ: 

ЯРИНА, 2021, с. 10. 
1376 Там само, с. 22.  
1377 Там само, с. 25.  
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значення текстової частини та колористичного вирішення в оформленні виставки; різновидів 

сучасних віртуальних виставок. 

Пріоритетну роль у сучасних умовах розвитку художнього ринку відіграє управління та 

організація культурно-митецьких процесів. Важливе значення в цьому напрямку 

соціокультурної діяльності відводиться арт-менеджмету та кураторству виставок, обізнаність 

із специфікою функціонування яких має професійно важливе значення для сучасних фахівців 

у галузі мистецтва, формуванню в них критичного мислення, креативності, 

комунікабельності (уміння комунікувати), уміння працювати в команді.  

Арт-менеджмент у сфері професійного мистецтва є синтезом управління художнім 

процесом, організаційної та економічної діяльності. Його метою є забезпечення сприятливих 

умов для створення, пропаганди і поширення творів мистецтва, охорони авторських прав, 

досягнення позитивного фінансового результату. 

Управлінську діяльність в мистецьких організаціях здійснюють арт-менеджери, до 

основних функцій яких належать: 

- художньо-творча – визначення концептуальної творчої (виставкової) діяльності 

працівника або творчого колективу, розробка імеджу проекту, конкретного виконавця. Він  

повинен вміти знайти потрібного працівника, скласти з ним грамотний контакт, найняти 

художника, куратора і т.д.; 

- проектно-технологічна – відображається в концептуальній розробці ідеї проекту, 

його формуванні як мистецької продукції, спрямованої на розвиток художнього смаку 

населення, на забезпечення високого естетичного відпочинку, культури спілкування. 

Особливості проекту, як об’єкта управління, обумовлені комплексністю завдань і робіт, 

чіткою орієнтацією на досягнення певних цілей і обмеженнями за часом, бюджетом, 

матеріальними і трудовими ресурсами. Процес управління і координації проектом 

називається проектним менеджментом. 

Арт-менеджер також впливає на формування громадської думки, смаки і оціночні 

судження населення, залучаючи його в освоєння, а можливо, пізніше, і творення культурних 

цінностей. Тому він повинен вирішувати і завдання пізнавального, творчого рекреаційного 

характеру, реалізуючи різні проекти.1378 

- організаційно-управлінська – передбачає координацію діяльності суб’єктів проекту; 

підготовка і проведення виставкової роботи, ведення переговорів, встановлення контактів з 

мистецькими організаціями, необхідними державними установами та окремими творчими і 

юридичними особами; 

- маркетингова функція, що включає PR і рекламу, передбачає здійснення роботи з 

метою виявлення вікових та соціальних інтересів аудиторії; визначення сегментів ринку і 

основних споживачів художньо-творчої продукції; просування художньо-творчої продукції 

на ринок, організацію зв’язків із засобами масової інформації, проведення презентацій, 

пресконференцій, виставок, а також всіх видів необхідної реклами (афіш, буклетів тощо); 

- комерційно-економічна функція включає концептуальну розробку успішного бізнес-

плану і формування бюджету, пошук інвесторів, узгодження цін та умов для здійснення 

продажу творчого продукту на ринку, зокрема оренда приміщень, технічного обладнання, 

продаж квитків, мерчендайзинг і т.п.;  

- юридично-правова функція полягає в підготовці необхідної юридичної документації, 

яка регулює діяльність організації, захист авторських прав та професійних інтересів авторів, 

виконавців та проекту загалом1379.  

Основні якості, якими повинен володіти арт-менеджер: 

- уявлення, пов’язані з економікою, бізнесом, психологією, а також знання з 

мистецтвознавства; 

- організованість: здатність робити все вчасно і правильно; 

                                                             
1378 Верстова В., Пащенко О. Арт-менеджмент: як просунути своє мистецтво. 
1379 Кузенко П. Музейно-галерейна справа та виставкова діяльність: навчальний посібник. Івано-Франківськ: 

ЯРИНА, 2021, с. 144.  
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- уміння працювати з інформацією: знаходити, користуватися та поширювати 

інформацію з мистецтва; 

- уміння спілкуватися з людьми; 

- креативність, творчий підхід до реалізації професійних завдань; 

- добра реакція і готовність до змін; вміння швидко пристосовуватися; 

- висока загальна культура; для того, щоб робити якісні проекти в мистецтві, 

необхідно розуміти загальні тенденції розвитку різних видів мистецтва, політичного, 

соціального та економічного життя суспільства; 

- проектне мислення: у мистецтві не буває постійного контенту, будь-яка виставка або 

клієнт – це завжди новий проект1380.  

Робота арт-менеджера має стратегічне завдання, він бачить роботу всіх членів 

колективу і може їх об’єднати для досягнення конкретної мети. Арт-менеджер повинен 

мислити великими категоріями, уміти будувати відносини з партнерами на тривалий термін. 

Студентам важливо усвідомити, що арт-менеджери повинні постійно розвиватися, 

систематично відвідувати виставки та відкриття виставок, ходити на лекції і мистецькі події. 

Це сприяє формуванню їх професійного кола. Також арт-менеджер повинен співпрацювати з 

різного рівня структурами влади, адміністраторами залів, студій, телеканалів, радіостанцій, і, 

звичайно, митцями. 

Арт-менеджмент та кураторство виставок є важливою складовою галерейної справи. 

Художня галерея – це спеціальне приміщення, де зберігаються і експонуються твори 

мистецтва. Вона скуповує, виставляє, зберігає, продає і публікує твори митців серед 

любителів мистецтва. Галерея також є гарантом якості продаваного твору мистецтва. Її 

авторитет і довіра покупців напрацьовується багатьма роками, завдяки фаховій роботі з 

митцями і поціновувачами мистецтва1381. 

Окремим напрямом роботи галерей є організація публікацій про художника, 

проведення з ним інтерв’ю, реклама його виставок, друк каталогів, висунення митців на 

присудження премій та рекомендації до участі в проектах. Інколи в галереях художники 

зберігають свої твори та проводять їх реставрацію. 

Принциповим у процесі розвитку гнучких навичок є дотримання правил педагогіки 

партнерства у взаємодії учасників освітнього процесу. Розвиток гнучких навичок передбачає 

активну позицію обох суб’єктів навчання – викладача і студента. Із цією метою викладач має 

виявляти готовність виконувати різні функції: фасилітатора, модератора, коуча, тренера. 

Здобувач освіти є автономною особистістю, із оригінальним світосприйняттям, життєвим 

досвідом, інтересами, потребами, уміннями і навичками. 

Важливою умовою розвитку soft skills у майбутніх митців є те, що процес опанування 

знаннями з музеєзнавства і виставкової діяльності відбувається за межами аудиторій. При 

цьому особливого значення набувають творчі площадки, де можуть реалізовуватися 

мистецькі проекти. До таких локацій належать музейні установи, виставкові зали, сучасні 

АРТ-галереї та мистецькі простори для молоді Таким чином, дослідники та роботодавці 

одностайно стверджують про необхідність формування та розвитку soft skills здобувачів 

вищої освіти як невід’ємного складника їхньої професійної підготовки та запоруки 

успішного працевлаштування, кар’єрного росту. Саме тому питання формування soft skills 

здобувачів вищої освіти має бути, на наш погляд, першочерговим серед основних питань 

організації освітнього процесу сучасного закладу вищої освіти. 

 

 

 

 

                                                             
1380 Верстова В., Пащенко О. Арт-менеджмент: як просунути своє мистецтво. 
1381 Домащук Х. С. Арт-галерея в сучасному соціокультурному просторі України. 
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3.13. THE CURRENT SITUATION AND PROSPECTS OF EDUCATION IN THE FIELD 

OF PREVENTING AND COMBATING CORRUPTION IN UKRAINE 

 

3.13. СУЧАСНИЙ СТАН ТА ПЕРСПЕКТИВИ ОСВІТИ У СФЕРІ ЗАПОБІГАННЯ 

ТА ПРОТИДІЇ КОРУПЦІЇ В УКРАЇНІ 

 

Сучасний стан політики у сфері запобігання та протидії корупції в Україні 

характеризується динамічним розвитком. На сьогодні, в нашій державі наявне дієве 

антикорупційне законодавство, спеціалізовані органи та судова практика. Однак корупція 

продовжує серйозно турбувати населення країни. Відповідно до опитування, проведеним 

Національним агентством з питань запобігання корупції у 2021 році, корупція посідає третє 

місце серед найбільших проблем (перше місце – воєнні дії в Луганській та Донецькій 

областях; друге – висока вартість життя та низькі доходи), з якими стикається 

громадськість.1382 

Масштабна активна робота у сфері формування ефективного антикорупційного 

законодавства та реальне впровадження відповідних реформ в Україні почалися у 2014 році. 

Одним із базових нормативно-правових актів став Закон України «Про засади державної 

антикорупційної політики в Україні (Антикорупційна стратегія) на 2014-2017 роки», 

прийняття якого стало фундаментом здійснення реформ у сфері боротьби з корупцією. 

Антикорупційна стратегія на 2014-2017 роки серед головних напрямів антикорупційної 

політики виділяла, зокрема: 1) формування та реалізацію державної антикорупційної 

політики; 2) запобігання корупції (у представницьких органах влади, у діяльності органів 

виконавчої влади, у сфері державних закупівель, у судовій системі та органах кримінальної 

юстиції, у приватному секторі); 3) створення доброчесної публічної служби; 4) доступ до 

інформації; 5) покарання за корупцію; 6) оцінку результатів та механізм реалізації 

антикорупційної стратегії; 7) формування у суспільства ідеї нетерпимості до проявів 

корупції.1383 

Одним із ключових напрямів антикорупційної реформи стало формування та реалізація 

державної політики у сфері запобігання та протидії корупції. Його метою є створення в 

Україні системи прийняття рішень щодо антикорупційної політики на основі результатів 

аналізу достовірних даних про корупцію та чинників, які до неї призводять, зокрема, 

статистичних спостережень, моніторингу виконання цих рішень та їх впливу на стан справ з 

питань запобігання корупції незалежним спеціалізованим органом із залученням 

представників громадянського суспільства, а також формування суспільної підтримки у 

подоланні корупції. Для реалізації якої постала необхідність у проведенні на постійній 

основі інформаційних кампаній, орієнтованих на різні соціальні групи та спрямованих на 

усунення толерантного ставлення до корупції, підвищення рівня співпраці влади та громадян 

у протидії корупції.1384 На сьогодні, серед очікуваних результатів від формування та 

реалізації державної антикорупційної політики, Антикорупційна стратегія на 2021-2025 роки 

передбачає: створення у сферах освіти, науки, охорони здоров’я, адміністративних, 

соціальних та комунальних послуг, а також державного регулювання економіки, зручних 

законних способів задоволення потреб фізичних і юридичних осіб на противагу існуючим 

корупційним практикам; утримання громадянами від корупційних практик завдяки 

проведенню інформаційно-просвітницьких кампаній, спрямованих на підвищення 

обізнаності про наявність електронних сервісів, спрощення процедур1385 тощо. 

                                                             
1382 Результати опитування «Корупція в Україні 2021: розуміння, сприйняття, поширеність».  
1383 Про засади державної антикорупційної політики в Україні (Антикорупційна стратегія) на 2014-2017 роки: 

Закон України від 14. 10. 2014 р. № 1699-VII. Офіційний вісник України. 2014. № 87. Ст. 2473. 
1384 Тaм caмо. 
1385 Про засади державної антикорупційної політики на 2021-2025 роки: Закон України від 20. 06. 2022 р.          

№ 2322-IX. Голос України. 09. 07. 2022. № 141. 
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Наступним напрямом антикорупційної політики, що передбачає найбільшу кількість 

заходів, пов’язаних з навчальними інформаційно-просвітницькими кампаніями є формування 

у суспільства ідеї «нульової» нетерпимості до проявів корупції. Його реалізація є найбільш 

складним і довготривалим процесом, який потребує комплексного та всебічного аналізу. В 

Антикорупційній стратегії на 2014-2017 роки наголошувалося, що одним з найбільших 

чинників у подоланні корупції є ставлення населення до цієї проблеми. Як свідчили 

результати досліджень, проведених в Україні до 2014 року, більше половини населення було 

схильне до вчинення корупційних правопорушень у разі, якщо це могло б сприяти життєвої 

особистої проблеми. Крім того, значна частка населення з огляду на брак відповідних знань 

не кваліфікує певні види поведінки як корупційні, усвідомлюючи при цьому невідповідність 

такої поведінки нормам моралі чи професійної етики. За умови ефективної роз’яснювальної 

роботи населення може змінити ставлення до такої практики як до неприйнятної 

корупційної, і, таким чином, антикорупційний потенціал суспільства значно зросте.1386 Для 

реалізації зазначеного напряму Антикорупційної стратегії було передбачено впровадження 

таких заходів: «а) ухвалення у співпраці з інститутами громадянського суспільства плану 

заходів, орієнтованого на різні соціальні та вікові групи і спрямованого на комплексне 

розв’язання проблеми толерантного ставлення населення до корупції, передбачивши, 

зокрема: регулярне проведення інформаційних кампаній, спрямованих на формування 

психологічної установки у населення щодо несприйняття корупції як способу розв’язання 

проблеми; б) підвищення рівня правової свідомості населення, зокрема, в частині обізнаності 

громадян щодо своїх прав та свобод, механізму їх реалізації та правових способів захисту; 

в) роз’яснення найбільш важливих антикорупційних заходів, що здійснюються в державі, 

положень законодавства про запобігання та протидію корупції, зокрема в частині визначення 

видів та форм корупційної поведінки; г) системне проведення освітніх заходів щодо моделей 

поведінки у тих чи інших ситуаціях з можливими корупційними ризиками»1387 та інше.  

Законом України «Про засади державної антикорупційної політики на 2021-2025 роки» 

від 20. 06. 2022 р. № 2322-IX було затверджено  Антикорупційну стратегію                            

на 2021-2025 роки. Остання також приділяє особливу увагу посиленню заходів щодо 

формування у населення негативного ставлення до корупції, реалізація яких повинна 

привести до наступних очікуваних стратегічних результатів, а саме: «а) інтеграція 

антикорупційної тематики до змісту освіти всіх рівнів, що, зокрема, включає формування у 

суспільстві стійкого уявлення про корупцію як явище, що суттєво сповільнює соціально-

економічний розвиток держави, про корупціонерів як осіб, які роблять публічну 

адміністрацію неефективною, а також усвідомлення того, що недоброчесні практики, навіть 

коли виглядають зручною можливістю вирішити свої проблеми у короткотерміновій 

перспективі, завжди є невигідними для людини та суспільства у середньостроковій та 

довгостроковій перспективі; б) створення сприятливих умов для підвищення кваліфікації 

педагогічних працівників та осіб, які працюють з населенням, зокрема з питань академічної 

доброчесності та формування у здобувачів освіти ставлення нетерпимості до корупції у всіх 

її проявах; в) донесення до суспільства інформації про негативні наслідки вчинення 

корупційних і пов’язаних з корупцією правопорушень (для суспільства та держави, а також 

для осіб, які вчинили такі правопорушення), а також про важливість забезпечення 

громадського контролю за діяльністю органів виконавчої влади та органів місцевого 

самоврядування; г) вжиття комплексу заходів, спрямованих на формування у публічних 

службовців уявлення про себе як про осіб, що служать інтересам Українського народу, а 

також суспільної довіри до публічного службовця як ключової підстави його перебування на 

посаді; д) утвердження в суспільстві культури верховенства права, атмосфери доброчесності 

та нетерпимості до корупції, у тому числі засобами соціальної реклами; підвищення рівня 

обізнаності громадян, які усвідомлюють важливість стандартів доброчесної та етичної 

                                                             
1386 Про засади державної антикорупційної політики в Україні (Антикорупційна стратегія) на 2014-2017 роки: 

Закон України від 14. 10. 2014 р. № 1699-VII. Офіційний вісник України. 2014. № 87. Ст. 2473. 
1387 Тaм caмо. 
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поведінки публічних службовців, підвищився завдяки активному та системному проведенню 

інформаційно-просвітницьких і навчально-методичних заходів, інтегрованих у формальну та 

неформальну освіту».1388 Як бачимо, невід’ємним елементом формування негативного 

ставлення до корупції є антикорупційна освіта населення.  

Згідно з Антикорупційними стратегіями, Державною програмою щодо реалізації засад 

державної антикорупційної політики в Україні (Антикорупційної стратегії)                            

на 2015-2017 роки1389 та Проєктом Державної антикорупційної програми на 2023-2025 роки, 

основними органами, на які покладено обов’язок проведення антикорупційних 

інформаційно-просвітницьких заходів, є: Національне агентство з питань запобігання 

корупції (далі – НАЗК), Міністерство освіти та науки України (далі – МОН), Національне 

антикорупційне бюро України, Міністерство юстиції України, Державний комітет 

телебачення і радіомовлення України, Державна наукова установа «Інститут модернізації 

змісту освіти», Державна служба якості освіти України.1390 

Слід зазначити, що вказані органи одразу активно долучилися до формування 

методології теоретичних досліджень корупції, аналізу антикорупційної нормативно-правової 

бази та підготовки методичних матеріалів для відповідних тренінгів, які згодом почали 

проводити як для власних працівників, так і для інших працівників публічного та приватного 

сектору.  

Національним агентством з питань запобігання корупції з самого початку своєї 

діяльності було підготовлено та презентовано тренінговий навчальний курс для працівників 

державних органів та посадових осіб місцевого самоврядування «Правові засади та 

практичні аспекти запобігання корупції». В рамках Спільної інформаційно-просвітницької 

кампанії Національного агентства та Програми розвитку ООН «Конфлікт інтересів: треба 

знати!» працівниками Національного агентства, в якості спікерів, взято участь у тренінгах 

для органів виконавчої влади, обласних та районних держадміністрацій, депутатів та 

службовців органів місцевого самоврядування.1391 Також, НАЗК було розроблено та 

розміщено на освітній он-лайн платформі Prometheus безкоштовні курси для усіх, хто бажає 

отримати знання у сфері запобігання та протидії корупції: Конфлікт інтересів: треба знати! 

(2017); Антикорупційні програми органів влади (2018); Декларуй доброчесно! (2019-2020). 

Кожен рік Національне агентство надає сотні консультацій, роз’яснень та відповідей на 

запити громадян. Важливо наголосити, що було розроблено методичні рекомендації та 

роз’яснення з багатьох напрямів впровадження політики у сфері запобігання корупції з 

метою пояснення громадянам особливостей реалізації тих чи інших положень законодавства. 

Так, з’явилися методичні рекомендації щодо запобігання та врегулювання конфлікту 

інтересів; роз’яснення стосовно заходів фінансового контролю, зокрема, подання декларації, 

повідомлення про суттєві зміни в майновому стані, повідомлення про відкриття валютного 

рахунку; роз’яснення щодо правового статусу, прав та гарантій викривачів корупції; 

роз’яснення про роботу Уповноважених осіб з питань запобігання та виявлення корупції та 

інші. 

Після перезавантаження Національного агентства з питань запобігання корупції,            

у 2020 році, створено Офіс доброчесності НАЗК. Місія Офісу – створення та запуск освітніх 

ініціатив для поширення доброчесності. Управління просвітницької роботи та навчальних 

програм має на меті формування негативного ставлення до корупції у громадян та 

проведення навчальної роботи для державних службовців, працівників державних органів, 

                                                             
1388 Про засади державної антикорупційної політики на 2021-2025 роки: Закон України від 20. 06. 2022 р.          

№ 2322-IX. Голос України. 09. 07. 2022. № 141. 
1389 Про затвердження Державної програми щодо реалізації засад державної антикорупційної політики в Україні 

(Антикорупційної стратегії) на 2015-2017 роки: затв. постановою Кабінету Міністрів України від 29. 04. 2015 р. 

№ 265. Офіційний вісник України. 2015. № 38. Ст. 1146. 
1390 Проєкт Державної антикорупційної програми на 2023-2025 роки. Національне агентство з питань 

запобігання корупції.  
1391 Звіт про діяльність Національного агентства з питань запобігання корупції за 2016 рік. Національне 

агентство з питань запобігання корупції.  
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органів влади Автономної Республіки Крим та посадових осіб місцевого самоврядування з 

питань пов’язаних із запобіганням корупції. Також НАЗК регулярно проводить тренінги, 

стажування, навчальні курси та публічні дискусії, зокрема: курс «POLITDATA: е-звітування 

політичних партій»; «Доброчесність у школах: reality check», «Демократія: від теорії до 

практики», Школа доброчесності НАЗК, портал «Антикорупційне навчання від А до Я: 

відеоуроки, тести, інтерактивне навчання» та інші. На сьогодні триває процес розробки 

тренінгів та їх проведення для уповноважених осіб з питань запобігання та виявлення 

корупції. Департаментом запобігання та виявлення корупції було розроблено «Стратегією 

навчання та розвитку антикорупційних уповноважених на 2022-2025 роки», в якій 

планується розробка та затвердження разом із МОН України стандартів вищої освіти за 

новою спеціальністю «Антикорупційна діяльність» за бакалаврським та магістерським 

рівнем вищої освіти.1392 Офіс розбудови доброчесності активно співпрацює з навчальними 

закладами середньої та вищої освіти, проводячи лекції, у тому числі дистанційно, тренінги 

для всіх учасників навчального процесу.  

Міністерству освіти та науки України (далі – МОН) разом з Міністерством юстиції 

України та НАЗК було доручено провести дослідження з метою визначення з якого віку і в 

якому обсязі доцільно включати в навчальні програми в загальноосвітніх навчальних 

закладах надання інформації щодо корупції. Після проведення такого дослідження зазначені 

суб’єкти займалися підготовкою методичних матеріалів для проведення тренінгів для 

працівників загальноосвітніх навчальних закладів з питань антикорупційного законодавства, 

а з вересня 2016 р. Міністерством освіти та науки України було рекомендовано запровадити 

вивчення в загальноосвітніх навчальних закладах антикорупційного законодавства. 

Проєктом Державної антикорупційної програми на 2023-2025 роки (далі – Проєкт) 

планується внесення до Державного стандарту базової середньої освіти, затвердженого 

постановою Кабінету Міністрів України від 30 вересня 2020 р. № 898, змін стосовно 

доповнення переліку ціннісних орієнтирів щодо створення прозорого та доброчесного 

освітнього середовища, де панує нетерпимість до корупції та проявів недоброчесності. 

Додатково Проєкт передбачає включення до мети наскрізної змістовної лінії «Громадянська 

відповідальність» положень щодо формування нетерпимості до корупції та слідування 

доброчесним стратегіям поведінки. Невід’ємною частиною майбутніх заходів є надання 

рекомендації педагогічним працівникам щодо регулярного проходження підвищення 

кваліфікації за антикорупційною тематикою (запобігання корупції, суспільна та академічна 

доброчесність).1393 

Доцільно зазначити, що процес впровадження антикорупційної освіти в навчальних 

закладах був поступовим, і переважно, стосувався закладів вищої освіти. Одним із перших 

закладів вищої освіти, що відгукнулися на заклик вивчення антикорупційного законодавства 

став Національний юридичний університет імені Ярослава Мудрого, науково-педагогічний 

склад якого розробив та запровадив у навчальний процес дисципліни антикорупційної 

спрямованості та сертифікатну програму «Юрист у сфері запобігання та протидії корупції». 

Також було розроблено та запущено магістерську програму «Юридичний антикорупційний 

менеджмент» і «Запобігання корупції», випускниками якого вже стали більше 200 осіб. 

Ініціативу підхопив й Національний університет «Києво-Могилянська академія», 

впровадивши на базі Міждисциплінарного науково-освітнього центру протидії корупції в 

Україні сертифікатну програму «Антикорупційні міждисциплінарні студії», а згодом – 

магістерську програму «Антикорупційні студії».1394 Незабаром до викладання дисциплін у 

                                                             
1392 Стратегія навчання та розвитку антикорупційних уповноважених на 2022-2025 роки. Департамент 

запобігання та виявлення корупції Національного агентства з питань запобігання корупції.  
1393 Проєкт Державної антикорупційної програми на 2023-2025 роки. Національне агентство з питань 

запобігання корупції.  
1394 Кулик К. Д. Освіта в сфері запобігання корупції: стан та перспективи. Протидія злочинності і корупції: 

міжнародні стандарти та досвід України: збірник тез міжнародної конференції (м. Харків, 22 вересня 2021 р.). 

Харків: Юрайт, 2021, с. 188. 
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сфері запобігання та протидії корупції приєдналися Київський національний університет 

імені Тараса Шевченка, Львівський національний університет імені Івана Франка, 

Державний вищий навчальний заклад «Ужгородський національний університет», 

Міжрегіональна Академія управління персоналом, Національної академії внутрішніх справ 

та інші. 

На сьогодні, триває процес розвитку освіти у сфері запобігання та протидії корупції як 

в навчальних закладах вищої освіти, так і в закладах загальної середньої освіти. Відповідні 

лекції, тренінги та підвищення кваліфікації з антикорупційної тематики повинні проходити 

усі працівники навчальних закладів, також на офіційних сайтах закладів освіти повинен бути 

наявний перелік нормативно-правових актів у сфері запобігання та протидії корупції у 

відкритому доступі. Важливою складовою поширення інформації про корупцію та боротьбу 

з нею є інформування школярів. Аби правильно і зрозуміло донести до дітей базові аспекти 

протидії цьому негативному явищу Програмою розвитку ООН в Україні та проектом EdEra 

було підготовлено антикорупційний урок для закладів загальної середньої освіти. Він 

містить сценарій, презентацію та відео, які зроблять його проведення яскравим та 

ефективним для учнів. Також було розроблено інструменти, що нададуть учням можливість 

зробити перші кроки протидії корупції: 1) Інтелектуальна антикорупційна гра у форматі 

«Що? Де? Коли?»; 2) Антикорупційна «Мафія» (місто проти корупції); 3) Антикорупційні 

сценарії; 4) Антикорупційний квест; 5) Онлайн-гра «(Не)підкупність»1395 та інші. Варто 

наголосити, що постійно проводяться наукові та науково-практичні заходи всеукраїнського 

та міжнародного рівня, де обговорюються проблеми корупції, зокрема, такою міжнародною 

платформою є щорічний Харківський міжнародний юридичний форум.1396 Кожного року на 

розгляд вітчизняних та зарубіжних науковців і практиків представлені панельні дискусії, що 

містили антикорупційну тематику, зокрема: «Світ без корупції: міф чи реальність?», 

«Кримінальні загрози в секторі безпеки: практики ефективного реагування»; «Діджиталізація  

і безпека» та інші. 

Процес інформатизації суспільства щодо протидії корупції продовжується й в умовах 

воєнного стану після повномасштабного вторгнення російських військ на територію України. 

Всі суб’єкти, на які було покладено обов’язки щодо реалізації освітніх заходів проти 

корупції, незважаючи на складнощі, продовжують їх виконувати, тим самим сприяють 

зниженню рівня корупції і прискорюють перемогу України.   

Таким чином, освіта у сфері запобігання корупції є невід’ємною складовою частиною 

механізму запобігання корупції в Україні, що включає імплементацію міжнародних 

антикорупційних стандартів, практичну реалізацію державної антикорупційної політики, 

міжнародну співпрацю та діяльність громадських об’єднань у сфері запобігання та протидії 

корупції з метою захисту особи, суспільства, держави і бізнесу від корупційних посягань.1397 

Саме наявність відповідних знань та умінь у сфері запобігання та протидії корупції надасть 

можливість громадянам вчасно розпізнати корупційні прояви та вчасно захищати себе та 

своїх рідних від корупційних правопорушень та правопорушень, пов’язаних з корупцією, а 

також в цілому підвищити рівень нульової толерантності до будь-яких проявів корупції у 

населення. 

 

 

 

 

 

 

                                                             
1395 Проэкт «#ОСВІТАБЕЗКОРУПЦІЇ. Вчись і навчай доброчесності» ГО «ЕдКемп Україна», проєкт USAID 

«Підтримка організацій-лідерів у протидії корупції в Україні «ВзаємоДія».  
1396 Про проведення Харківського міжнародного юридичного форуму: затв. розпорядженням Кабінету Міністрів 

України від 19. 09. 2018 р. № 656-р. Урядовий кур’єр від 22. 09. 2018 р. № 178. 
1397 Головкін Б. М. Механізм запобігання корупції / Часопис Київського університету права. 2018. № 4. С. 254.  
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3.14. PROJECT ACTIVITY OF A SOCIAL PEDAGOGUE: EXPERIENCE 

AND PROSPECTS 

 

3.14. ПРОЄКТНА ДІЯЛЬНІСТЬ СОЦІАЛЬНОГО ПЕДАГОГА: ДОСВІД 

І ПЕРСПЕКТИВИ 

 

Вступ. Розвиток систем підвищення кваліфікації педагогів у післядипломній освіті 

України сьогодні розглядається в контексті європеїзації і пов’язується з інтеграцією в 

європейський освітньо-професійний простір. Актуальності набуває перегляд місії і нових 

завдань методичної служби освітніх інституцій в умовах децентралізації освіти в Україні. 

Удосконалення професіоналізму соціальних педагогів, використання ними методу проєктів і 

проєктних технологій зумовлено новим соціальним замовленням в умовах Нової української 

школи. 

Актуальність проблеми дослідження оновлення професійної діяльності педагогічних 

працівників знаходить нормативно-правове обґрунтування у документах, зокрема в Законах 

України «Про освіту» (2017 р.), «Про соціальні послуги» (2019 р.), Національній стратегії 

реформування системи інституційного догляду та виховання дітей на 2017-2026 рр. (2017 р.), 

концепція «Нова українська школа» (2016 р.). 

Науковим підґрунтям дослідження є фундаментальні положення проєктної діяльності 

(Дж. Дьюї, У. Х. Кілпатрик), теорії та методики професійної освіти (Н. Ничкало, 

Н. Муранова). 

Українськими науковцями в останні роки розглядалися теоретичні основи модернізації 

системи підвищення кваліфікації педагогів (О. Волярська, Н. Євтушенко, Л. Сейчова); 

розвиток соціальних проєктів (Т. Семигіна), формування проєктних компетенцій у 

професійній діяльності (М. Боделан, О. Купенко). Наприклад, М. Боделан характеризує роль 

соціального працівника як «проєктанта спільнот»1398. У контексті дослідження ми 

дотримуємося розуміння, що проєктна діяльність має міждисциплінарний характер, а 

проєктна компетентність є компонентом системи професійної компетентності соціального 

педагога. 

За останні роки є значна кількість наукових публікацій з питань проєктів, проєктної 

діяльності. Водночас аналіз джерельної бази дає змогу виокремити певні прогалини про 

напрями застосування проєктування у професійній діяльності соціального педагога, а саме: 

майже не висвітлено проблематику соціально-педагогічного проєктування у закладах освіти; 

не узагальнено застосування методу проєктів у процесі формування професійних вмінь та 

навичок соціальних педагогів у післядипломній освіті. 

Мета статті полягає у теоретичному аналізі проєктної діяльності соціального 

педагога і виокремленні тенденцій її удосконалення. 

Завдання дослідження: 1) проаналізувати проєктну діяльність соціального педагога 

закладу освіти; 2) розробити й описати авторський соціально-педагогічний проєкт; 

3) виокремити тенденції удосконалення проєктної діяльності у роботі соціального педагога; 

4) скласти рекомендації з використання проєктної діяльності соціальним педагогом. 

У процесі підготовки статті були використані теоретичні методи дослідження: 

вивчення літератури, теоретичний аналіз, порівняння, класифікація, узагальнення. Крім того 

використовувався метод проєктів. 

Виклад основного матеріалу. У нашому розумінні проєктна діяльність являє собою 

роботу соціального педагога над проєктом, використання методу проєктів, починаючи з 

постановки наміру і закінчуючи захистом висновків. 

О. Купенко доводить, що впровадження у соціальну сферу проєктної діяльності 

демонструє такі види проєктних завдань: 1) проєктування індивідуальної програми 

виховання, розвитку, корекції окремого учня; 2) проєктування комплексної програми роботи 

                                                             
1398 Боделан, М. В. (2018). Формування функціональної компетентності майбутніх соціальних працівників з 

вуличної соціальної роботи в процесі професійної підготовки, с. 48. 
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з колективом дітей, підлітків, молоді; 3) проєктування, аналіз та розв’язання соціально-

педагогічної проблеми; 4) обґрунтування і створення проєкту реалізації системи суб’єкт-

cуб’єктних відносин в освітньому процесі закладу освіти; 5) аналіз позакласного заходу з 

подальшим розробленням авторського цілісного проєкту його проведення1399. 

Проєктна діяльність соціального педагога в закладах освіти, містить такі складові: 

мотив, мета, послідовні дії та операції. Мотив, наприклад, передбачає пошук відповіді на 

запитання: для чого проєкт потрібен? Мета проєктної діяльності передбачає не тільки 

розв’язання складних ситуацій, але і розвиток певних особистісних якостей її учасників: і 

соціального педагога, і громадськості, і педагогів та учнів закладу освіти. До складу 

проєктної діяльності слід віднести уміння соціального педагога формулювати тему, 

визначати проблему, робити аналіз вихідної ситуації і визначати завдання проєкту.  

За результатами теоретичного аналізу наукової літератури встановлено, що в проєкті 

можна виокремити такі основні етапи: аналітичний (або діагностичний); змістовно-

конструюючий; програмно-моделюючий; плануючий; корекційно-розвивальний та 

прогностичний. Нами узагальнено схему презентації проєкту у діяльності соціального 

педагога (див. Рис. 1). 

 
Рис. 1. Схема презентації проєкту соціального педагога 

 

Варто наголосити, що соціальний педагог несе відповідальність за залучення до 

спільної роботи з учнями, педагогічним колективом закладу освіти, батьками учнів різних 

зацікавлених урядових і неурядових організацій, встановлення з ними постійних та дієвих 

контактів. У цьому контексті на перший план виходить проєктна діяльність. 

Як приклад наводимо авторський проєкт «Казкотерапія у роботі соціального педагога з 

учнями початкової школи» 

Автор і тема: Кучер Н., директор "Першої Української школи у Польщі" для 

українських школярів у м. Вроцлав. Тема: «Казкотерапія у роботі соціального педагога з 

учнями початкової школи». 

Опис цільової групи, на яку розрахований цей проєкт. Цільова група – учні молодшого 

шкільного віку. Залучення молодших школярів до проєктної діяльності сприяє формуванню 

в них таких умінь і навичок: уміння працювати в колективі; уміння до адекватної 

самооцінки; уміння розділяти відповідальність; навички аналізувати результати діяльності; 

відчувати себе членом команди. У процесі використання казкотерапії з молодшими 

школярами варто враховувати психологічні механізми впливу казок на свідомість дитини. 

Анотація проєкту. У м. Вроцлав Республіка Польща, з 22 по 27 серпня 2022 р. 

реалізовувався грантовий проєкт «Казкотерапія з Ларисою Ніцой» для двухсот українських 

жінок з дітьми – вимушенними переселенцями. У межах цього гранту нами було розроблено 

соціально-педагогічний проєкт «Казкотерапія у роботі соціального педагога з учнями 

початкової школи». Саме казкові образи відтворюють у метафоричній формі моральні норми 

і принципи взаємовідносин між людьми. 

                                                             
1399 Купенко, О. В. (2020). Система формування проєктної компетентності майбутніх бакалаврів соціальної 

робот: історичний підхід.  
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Актуальність проєкту полягає у прищепленні учням початкової школи інтересу до 

культурної спадщини українського народу, у розширенні кругозору та формуванні 

світогляду дітей; у вихованні любові і поваги до минулого українського народу, його історії, 

звичаїв і традицій. Специфіка казкотерапії задає ситуацію об'єднання на глибинних засадах 

навколо процесу пошуку рішення учасниками проєкту. 

Метою проєкту є створення умов для засвоєння учасниками технологій соціально-

педагогічної діяльності з дітьми, налагодження взаємодії з оточуючими, інтеграція в 

іншомовне соціальне середовище. 

Методи: теоретичні: аналіз наукової літератури для з’ясування змісту базових понять; 

емпіричні: спостереження, анкетування для вивчення стану досліджуваної проблеми та 

перевірки ефективності впровадження проєкту. Використання цих методів дало змогу 

отримати практичну‚ теоретичну‚ пізнавальну значущість очікуваних результатів. 

Тривалість проєкту: один місяць. 

Очікувані результати: 1) розвиток пізнавальних інтересів учнів та їх творчої діяльності; 

2) зацікавлення учнів початкової школи культурною спадщиною українського народу, 

прагнення вивчати історію і культуру українського народу завдяки казкам; 3) виховання 

любові до рідної країни; 4) розвиток умінь і навичок співпраці в групі; розвиток 

комунікативних умінь та навичок роботи з казками. 

Напрям і вид проєкту. Проєкт творчий, орієнтований на самостійну діяльність учнів 

початкової школи. Короткочасний. 

План виконання проєкту (послідовність дій соціального педагога): визначення мети, 

завдань; створення проєктної команди та розподіл доручень щодо впровадження проєкту; 

збір творчого матеріалу; упорядкування матеріалу та оформлення й презентація проєкту. 

Методичні матеріали: книги «Незламні мураші», «Казка про славного Орленка», 

«Пригоди лисеняти Бума» – І частина, «Як хом'ячок друзів шукав» 

2009 – казкова повість «Невигадані історії про звіряток-друзяток» — І частина 

2009 – «Казка про Українське Щастя» 

2010 – «Ярик і дракон» Лариси Ніцой 

Проєкти з аналогічною тематикою: Проєкт «Польща – Україна: спільнота 

письменників»; проєкти «Казковий дивосвіт», «Подорож казками» із сайту Всеосвіта. 
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kazkoterapii/. 

Враховуючи, що соціально-педагогічний проєкт «Казкотерапія у роботі соціального 

педагога з учнями початкової школи» позиціонувався як комплексна програма розвитку 

творчих здібностей молодших школярів, то передбачався певний позитивний вплив на їх 

пізнавальний й емоційний розвиток. У ході проєкту встановлено, що відтворюючи кризові 

життєві ситуації, казка навчає дітей молодшого шкільного віку конструктивно переживати 

страх і поводитися з ним, спрямовуючи в конкретні казкові образи.  

Інтегративні якості соціально-педагогічного проєкту виявляються як результат аналізу 

його як відкритої системи, що взаємодіє із зовнішнім середовищем. Ефективність такої 

https://vseosvita.ua/library/proekti-v-pocatkovij-skoli-228153.html
https://vseosvita.ua/library/proekti-v-pocatkovij-skoli-228153.html
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системи визначається умовами соціального середовища з урахуванням того, що 

ці умови постійно змінюються. 

Відзначимо, що у процесі роботи з соціально-педагогічними проєктами ми дійшли 

висновку, що розроблення і включення до проєктної діяльності соціальної складової 

забезпечує прогностичний аспект діяльності педагогічного, учнівського, і батьківського 

колективів в закладі освіти. У процесі послідовної реалізації проєкту є можливість розвитку 

у його учасників певних компетенцій завдяки опануванню прийомами пошукової, 

дослідницької діяльності. Застосування проєктної діяльності в роботі соціального педагога 

повинно носити системний, послідовний характер із дотриманням принципів науковості, з 

урахуванням вікових та індивідуальних особливостей учасників проєкту. Проєктна 

діяльність передбачає роботу в команді, колективі. Значний інформаційний і технологічний 

обсяг соціально-педагогічних проєктів примушує учасників об’єднуватися у групи, що 

сприяє соціалізації особистості. Перспективним видається пошук нових підходів до 

розроблення та використання соціально-педагогічного інструментарію проєктної діяльності, 

зокрема, засобів соціально-педагогічної корекції і супроводу освітнього процесу в закладі 

освіти і позашкільній діяльності учнів. 

Проаналізуємо тенденції удосконалення проєктної діяльності соціального педагога. 

Новим викликом сучасності, пов'язаним із розвитком глобалізації і появою пандемії, є 

проблема управління соціально-педагогічними проєктами. Більшість проєктів у соціальній 

сфері нині виконуються в розподіленій формі за умов різних культурних розбіжностей і 

відсутності особистої комунікації учасників. Тому першою тенденцією вважаємо розвиток 

управлінської компетентності соціальних педагогів в умовах проєктної діяльності. З нашої 

точки зору, у соціального педагога ,який створює й впроваджує проєкти у власну професійну 

діяльність повинні бути розвиненні компетенції, які демонструють баланс між лідерськими, 

стратегічними й організаційними навичками.  

Друга тенденція – це використання у проєктній діяльності в сфері соціальної педагогіки 

цифрових технологій. Про це наголошення у статті українських науковців «Професійний 

розвиток науково-педагогічних працівників засобами інформаційно-комунікаційних 

технологій: український досвід»1400. Науковці наголошують на професійному розвитку і 

готовності педагогічного персоналу до впровадження інновацій у професійну діяльність 

засобами інформаційно-комунікаційних технологій. Подальший розвиток проєктної 

діяльності соціального педагога як певних алгоритмічних дій відбувається з використанням 

дистанційних технологій. 

Третя тенденція – це постійне, безперервне професійне удосконалення соціального 

педагога та підвищення кваліфікації. В. Сидоренко вказує на те, що, сучасний представник 

педагогічної професії буде здатним до особистісного, професійного, і культурного розвитку 

впродовж життя шляхом формальної, неформальної та інформальної освіти1401.  

Так Л. Сейчова та О. Волярська вказують на те, що до вимог щодо підготовки педагогів 

в контексті європеїзації віднесено: «професійні, що характеризують сформованість 

професійних компетентностей (педагогічні знання і навички, педагогічні здібності, рівень 

педагогічної майстерності, володіння цифровими освітніми технологіями тощо) та 

соціально‐психологічні, що відображають наявність громадянських й особистісних рис 

(патріотизм, система моральних цінностей, толерантність, емпатичність, гуманізм)»1402. 

Наприклад, характерною особливістю систем підвищення педагогічної кваліфікації у 

післядипломній освіті України і Республіки Польща є «перебування їх у стані постійного 

                                                             
1400 Ничкало Н. Г., Муранова Н. П., Волярська О. С., & Кудіна В. В. (2022). Професійний розвиток науково-

педагогічних працівників засобами інформаційно-комунікаційних технологій: український досвід.  
1401 Сидоренко, В. В. (2018). Методична діяльність у суспільстві, яке навчається: виклики, проблеми, 

перспективи розвитку. 
1402 Сейчова, Л., Волярська, О. (2022). Вимоги до професії вчителя та його особистості в умовах європейської 

інтеграції, с. 250. 
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оновлення й неперервного розвитку», що спрямовано на «забезпечення високоякісного 

професійного й особистісного розвитку фахівців та освіти впродовж усього життя»1403. 

Рекомендації. В Україні впровадження проєктної діяльності в сферу соціально-

педагогічної роботи здійснюється на трьох рівнях: національному, регіональному та на рівні 

закладу освіти. Так, на національному рівні розробляються стратегії функціонування та 

розвитку систем підвищення кваліфікації соціальних педагогів, оновлення нормативно-

правової документації, законодавств щодо професійного вдосконалення соціальних 

педагогів, визначаються джерела і забезпечується фінансування, координується діяльність 

регіональних і муніципальних освітніх інституцій, здійснюється моніторинг процесу 

підвищення кваліфікації педагогічних працівників.  

На регіональному рівні здійснюється навчально-методичний супровід впровадження 

проєктної діяльності в роботу соціального педагога, визначаються освітні потреби 

соціальних педагогів, здійснюється інформаційне забезпечення і фінансування, створюються 

мережі освітніх установ, розробляються навчальні плани, програми підвищення кваліфікації 

соціальних педагогів.  

На рівні закладу освіти безпосередньо визначаються потреби щодо проходження 

підвищення кваліфікації чи отримання додаткової освіти у сфері проєктних технологій 

соціальним педагогом цієї установи.  

Висновки. Доведено, що узагальнення та систематизація наукових уявлень про 

проєктну діяльність у роботі соціального педагога, визначення її специфіки сприятимуть 

удосконаленню професіоналізму сучасних соціальних педагогів. Соціально-педагогічний 

проєкт може здійснюватися на різних рівнях: на національному чи регіональному, на рівні 

об’єднаної територіальної громади, закладу освіти, окремої цільової групи в певному 

освітньому закладі. Однак для всіх цих рівнів є інваріантний склад компонентів (алгоритм) 

проєктної діяльності. У роботі соціальних педагогів використання проєктної діяльності стає 

засобом підвищення кваліфікації щодо передбачення ресурсів, потрібних для надання 

допомоги клієнтові (групі клієнтів), планування власних професійних впливів. 

Таким чином, запровадження європейських стандартів до діяльності соціальних 

педагогів приводить до зміни підходу щодо їх підготовки на кваліфікаційно-

компетентнісний, який заснований на використанні європейського досвіду професійної 

освіти. Система підготовки педагогічних працівників у відповідності до кваліфікаційно-

компетентнісного підходу підкреслює значимість результатів, що досягаються фахівцями у 

результаті формальної, неформальної та інформальної освіти. 

 У перспективі вбачаємо за необхідне розглянути підвищення кваліфікації соціальних 

педагогів засобами неформальної освіти. Подальшого наукового дослідження потребує 

процес розвитку проєктної компетентності соціальних педагогів до рівня творчості та 

педагогічної майстерності. 

 

Література: 

1. БОДЕЛАН, М. В. (2018). Формування функціональної компетентності майбутніх 

соціальних працівників з вуличної соціальної роботи в процесі професійної 

підготовки: дис. … канд. пед. наук. Уманський держ. пед. ун-т ім. Павла Тичини. 

Умань.  

2. КУПЕНКО, О. В. (2020). Система формування проєктної компетентності майбутніх 

бакалаврів соціальної робот: історичний підхід. Sciences of Europe. № 53, Vol. 4.         

P. 32-36. 

4. НИЧКАЛО N. G., МУРАНОВА N. P., ВОЛЯРСЬКА O. S., & КУДІНА V. V. (2022). 

Професійний розвиток науково-педагогічних працівників засобами інформаційно-

комунікаційних технологій: український досвід. Інформаційні технології і засоби 

навчання, 90 (4), 162-172. https://doi.org/10.33407/itlt.v90i4.4882. 

                                                             
1403 Євтушенко, Н. (2019). Порівняльний аналіз систем підвищення кваліфікації вчителів природничо-

математичних предметів у післядипломній освіті України і Республіки Польща, с. 51. 



595 

5. СИДОРЕНКО, В. В. (2018). Методична діяльність у суспільстві, яке навчається: 

виклики, проблеми, перспективи розвитку. Методист. No 2 (74). С. 14-27. 

6. СЕЙЧОВА, Л., ВОЛЯРСЬКА, О. (2022). Вимоги до професії вчителя та його 

особистості в умовах європейської інтеграції. Вісник післядипломної освіти. Серія 

«Педагогічні науки». Вип. 21 (50), 239-253 https://doi.org/10.32405/2218-7650-2022-

21(50)-239-253. 

7. ЄВТУШЕНКО, Н. (2019). Порівняльний аналіз систем підвищення кваліфікації 

вчителів природничо-математичних предметів у післядипломній освіті України і 

Республіки Польща. Освітологія, (8), 50-56. https://doi.org/10.28925/2226-

3012.2019.8.5056. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://umo.edu.ua/images/content/nashi_vydanya/visnyk_PO/21_50_2022/pedagog/Bulletin_21_50_Pedagogika_Sej%7Fov%7F_Voliarska.pdf
http://umo.edu.ua/images/content/nashi_vydanya/visnyk_PO/21_50_2022/pedagog/Bulletin_21_50_Pedagogika_Sej%7Fov%7F_Voliarska.pdf
https://doi.org/10.32405/2218-7650-2022-21(50)-239-253
https://doi.org/10.32405/2218-7650-2022-21(50)-239-253
https://doi.org/10.28925/2226-3012.2019.8.5056
https://doi.org/10.28925/2226-3012.2019.8.5056


596 

3.15. THE PROBLEM OF FORMING THE NETIONAL CONSCIOUSNESS                       

OF THE FUTURE CHOREOGRAPHER IN THE PROCESS OF STUDYNG AT THE ZVO 

 

3.15. ПРОБЛЕМА ФОРМУВАННЯ НАЦІОНАЛЬНОЇ СВІДОМОСТІ МАЙБУТНЬОГО 

ХОРЕОГРАФА У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ У ЗВО 

 

Досліджуючи проблему формування національної свідомості варто підкреслити, що 

розвиток української держави та суспільства неможливий без перетворень на усіх рівнях 

життя – економічному, культурному, соціальному та політичному. Національна свідомість – 

це важлива частина суспільної свідомості, яка відзначається особливими внутрішніми 

характеристиками та ціннісними орієнтирами. Саме вони будуть визначати зміст та 

наповненість життя представників того чи іншого народу та спрямовувати їх унікальний 

культурний розвиток. Проблему формування національної свідомості нинішнього покоління 

українців, формування такого типу свідомості у нового покоління можна назвати і морально-

етичною, і філософською, і психолого-педагогічною, і суспільно-політичною. Ми вважаємо, 

що саме їх рівень та зміст розвитку буде для України тим, що зумовить її майбутнє. 

Аналізуючи причини та наслідки військової агресії з боку Росії, слід зауважити, що на 

територіях, де національне «я» у певної частини українців деформоване, або й повністю 

нівельоване, російська експансія не зустрічала особливого протистояння з боку місцевого 

населення, особливо це було показово у 2014 році. Традиційно, це території східної частини 

України. Довгі роки занепаду цілеспрямованого національного виховання і неуваги до 

власної національної культури та її досягнень, забезпечило великі прогалини у формуванні 

національної свідомості підростаючого покоління. Населення східних територій України і 

частково центральних областей довгі роки демонстрували апатичні настрої щодо підтримки 

національних традицій, звичаїв та української національної культури в цілому. Такі 

світоглядні орієнтири, нажаль, суттєво змінили свідомість та світогляд багатьох громадян. 

Наші багаторічні спостереження та вивчення зазначеної проблеми підтверджують думку, що 

проблема формування національної свідомості та безпосередньо національне виховання, 

потребують окремої уваги, є серйозною та актуальною науково-практичною проблемою.  

Особливе місце, яке займає проблема формування національної свідомості, 

підкреслюється і науковий інтерес на різних рівнях. У своїх працях піднімали питання 

національного виховання видатні особистості різних часів, зокрема це такі видатні постаті: 

М. Драгоманов, В. Антонович, І. Франко, Л. Українка, М. Грушевський, В. Винниченко та 

багато інших діячів. Із здобуттям незалежності нашою державою, проблема формування 

національної свідомості не зникла, а навпаки отримала новий рівень актуальності. 

Проводилися цікаві дослідження та робилися публікації з зазначеної теми. Ці праці 

розкривали різні аспекти історичного досвіду формування проблем національної української 

ідеї. Серед таких праць можна виділити праці В. Горського, О. Гриніва, Я. Грицака,              

О. Дергачова, О. Забужко, Г. Касьянова, І. Кураса, Ф. Кирилюка, М. Лука, М. Поповича,       

І. Огородника, М. Розумного, М. Русина, О. Салтовського, М. Томенка. Також можна 

відзначити ряд науковців, що у своїх працях розкривали зміст поняття „національна ідея”, й 

зв’язок цього поняття з такими поняттями, як „ідея нації”, „національна ідеологія”, 

„національна самосвідомість”, „національний менталітет”, а також з’ясовували роль цих 

понять у процесі творення національної єдності та національного самовизначення. Серед 

таких науковців можна виділити роботи В. Андрущенка, А. Астаф’єва, В. Борисенко,           

О. Вишневського, Л. Губерського, В. Крисаченка, І. Кресіної, В. Лісового, та інших. 

Сьогодні, у зв’язку з початком повномасштабної російської агресії на території України 

дуже гостро постає необхідність національної самоідентифікації кожного громадянина, а 

особливо молоді – майбутнього нашої держави. Оскільки студенти спеціальності 

хореографія через свої професійні інтереси дуже активно мігрують в різні країни, вважаємо 

необхідним приділяти увагу спрямовану формуванню їх національної свідомості  ще під час 

навчання у вищому навчальному закладі. Також у сучасному суспільстві набуває особливої 
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актуальності проблема якості підготовки майбутніх хореографів, як майбутніх педагогів та 

балетмейстерів у хореографічних колективах, художніх школах, закладах культури та освіти. 

Слід підкреслити, що протягом усіх років існування людського суспільства особистості 

педагога завжди відводилася вирішальна роль у вихованні молодого покоління. Майбутній 

хореограф разом із спеціальною професійною освітою, загальною педагогічною, 

психологічною освітою повинен володіти широким соціально-культурним світосприйняттям, 

має виконувати не лише професійні обов’язки чи функції, а і багато інших соціальних ролей 

у відповідності із своїм соціальним статусом, що потребують відповідного рівня духовної 

культури та свідомості. Одним із компонентів людської свідомості і є саме національно 

свідомість.  

Метою роботи є вивчення процесу та специфіки формування національної свідомості 

майбутніх хореографів під час навчання у закладах вищої освіти. Для досягнення мети 

визначено наступні завдання: 

1) провести загальний огляд проблеми формування національної свідомості у 

майбутніх студентів-хореографів; 

2) проаналізувати необхідність формування національної свідомості через аналіз 

освітнього стандарту спеціальності 024 «Хореографія»; 

3) здійснити аналіз навчальних компонентів у освітній програмі спеціальності          

024 «Хореографія» з позиції забезпечення можливості формування національної свідомості 

та самосвідомості. 

Під час опрацювання зазначеної проблеми були використані такі методи дослідження, 

зокрема аналіз і синтез, порівняння, узагальнення, системно-структурний аналіз.  

Аналізуючи питання національної свідомості варто проаналізувати поняття «нація». 

Нам імпонує погляд Ентоні Д. Сміта, який висловлює позицію, що сучасні нації сформовані 

здебільшого на основі вже наявних етнічних зв’язків і почуттів. Форми національної 

спільноти залежать від певних культурних традицій, які походять із давніх часів і 

сформували властиві членам тих громад характер і чуття національної ідентичності. Тому 

нацією можна назвати етнічну групу, наділену самоусвідомленням. Автор є прихильником 

модерністської концепції, яка визначає націю головною політичною формою сучасного 

об’єднання людей. На думку більшості модерністів, націю характеризують: 

1. добре окреслена територія з фіксованим центром і виразно демаркованими й 

контрольованими кордонами; 

2. єдина правова система і спільні правові інституції в межах цієї території, які 

створюють політично-правову спільноту; 

3. участь усіх членів, або громадян у суспільному житті та політиці нації; 

4. масова публічна культура, поширювана засобами державної стандартизованої 

системи масової освіти; 

5. колективна незалежність, інституційно утверджена у формі суверенної 

територіальної держави цієї нації; 

6. членство нації в багатонаціональній системі товариства націй; 

7. легітимізація, якщо не створення, нації завдяки ідеології націоналізму1404.  

Основою та важливою складовою  соціальної системи завжди виступає людина як 

соціальна істота. Тому саме людина, як базовий компонент соціальної системи, виконує ряд 

певних  функцій у такій системі. Ці функції сутнісно поєднують людину з системою і 

змінюють саму систему. Саме тому можна стверджувати, що і сама людина і система 

розвиваються та змінюються. Від рівня та швидкості розвитку окремої людини, її взаємодії з 

іншими такими ж людьми буде залежати швидкість та якісний потенціал змін усієї системи. 

Виходячи із вище зазначеного можна стверджувати, що свобода та інтенсивність розвитку 

окремої людини, суспільства в цілому та держави, буде визначати якість формування 

інститутів громадянського суспільства.  

                                                             
1404 Ентоні Д. Сміт. Культурні основи нації. Ієрархія, заповіт і республіка. Наукове видання. – К.: Темпора, 2009. 

С. 31-32. 
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Піднімаючи питання формування національної свідомості слід також враховувати 

проблему формування особистості з активною громадянською позицією. Такої особистості, 

що знає та користується своїми правами, а також розуміє та виконує свої громадянські 

обов’язки. Саме така громадянська позиція визначає буде впливати на формування загальної 

життєвої позиції людини і характеризувати особистість з точки зору її взаємовідносин з 

дійсністю.  

Демонстрацією громадянської позиції людини є її відношення до суспільства, до 

діяльності, до інших людей та до самої себе. Громадянська позиція не є вроджена, а 

формується і виявляється в практичній діяльності. Саме тому тільки у практичній діяльності 

ми можемо відслідкувати ставлення людини до інших людей, її принципи взаємодії з 

оточуючим світом та з самим собою. Тільки в практичній діяльності людина здатна пізнати 

світ, його закони і знайти себе в загальній матриці дійсності.  

Окремо необхідно підкреслити, що в особливе місце в формуванні громадянської 

позиції слід надати патріотизму. Необхідно зазначити, що патріотичні почуття не є 

вродженими, а формуються, як результат системної навчально-виховної роботи. Проблема з 

патріотичним виховання молоді виникає через складні трансформаційні процеси, що багато 

років супроводжують становлення України, як вільної, незалежної, економічно та соціально 

стабільної держави. Але ми вважаємо, що саме патріотизм необхідно визначити основною 

формування національної свідомості та самосвідомості. Це зумовлено тим, що патріотизм 

формує  віру у духовну силу свого народу, у майбутнє своєї країни, повагу та любов до 

моральних та культурних цінностей своєї нації. 

Осмислюючи проблему формування національної свідомості у одній з своїх праць ми 

проаналізували, що саме під час навчання у вищих навчальних закладах повинно  

відбуватися планомірне і цілеспрямоване усвідомлення майбутніми фахівцями ставлення до 

національних, культурних та духовних цінностей свого народу. Вважаємо, що початковий 

етап формування національної свідомості, звичайно, розпочинається набагато раніше – в 

ранньому дитинстві. Саме з дитячого віку починає формуватися свідомість на основі тієї 

інформації з якою стикається дитина з перших днів життя. Свідомість в цілому, як вищий 

рівень відображення дійсності, що притаманний саме людині формується на кожному 

віковому етапі становлення особистості, як самостійної мислячої істоти. Спостереження та 

вивчення проблеми національної свідомості свідчать, що зазначена частина свідомості 

пливає не лише на сприйняття себе, як частини відповідної нації чи народу, а і на 

формування таких елементів свідомості, як моральна свідомість, сприяє підвищенню 

загальної моралі особистості, доброзичливості, здатності до співпереживання у біді своїм 

співвітчизникам та представникам інших культур та країн.  Важливим також є стійкість 

національних орієнтирів при формуванні картини сенсу власного буття особистості. Це дає 

можливість чіткіше сформувати мету життя та ціль життя, що окреслює орієнтири руху 

особистості на різних етапах її існування та орієнтує її у виборі вектору рішень на кожному 

кроці при виникненні ситуації морального вибору. У професійній діяльності актуальним є 

аспект вироблення стійких національних та моральних орієнтирів, оскільки професійна 

діяльність є елементом життя людини, що визначає її долю, пов’язуючи її з долею народу і 

країни. Саме тому вважаємо актуальною проблему формування національної свідомості 

майбутніх хореографів під час навчання в університеті. Оскільки надалі, у своїй професійній 

діяльності, вони будуть реалізовувати стратегії, вибудувані власною свідомістю і приймати 

життєво важливі рішення, опираючись на свої сталі цінності та переконання. Належний 

рівень сформованості саме національної свідомості забезпечить певний захист національних 

цінносте та можливість розвитку та популяризації національних ідей, культури та мистецтва.  

Цікавим, на нашу думку є дослідження Лариси Донченко в якому йдеться про художні 

моделі національної ідентичності саме в українській літературі. Аналізуються поняття 

«національний характер» та «національна ментальність» у культурологічному та 
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філософському аспектах. Аналізуються авторські версії національного характеру та 

архетипів народної культури1405  

Складна історія нашого народу, трагічні події на кожному етапі розвитку завжди 

вимагали свідомого самовизначення себе, як нації. Нажаль, це мало згубні наслідки, які 

призвели до того, що велика частина громадян України не мала чіткої національної само 

ідентифікації, не володіла інформацією з історії своєї країни, її культури, традицій та 

мистецтва. Такі знання набувають ся через різні джерела – засоби масової інформації, 

спеціальна література, пізнавальні програми. Але найголовнішим і найбільш якісним та 

надійним повинна бути саме освіта. Тому вважаємо за потрібне приділяти спеціальну увагу 

змісту освітніх програм спеціальності 024 Хореографія не тільки в аспекті забезпечення 

якості спеціальної професійної підготовки майбутнього фахівці в сфері хореографії, а і в 

питання загальнокультурного, духовного та національного формування особистості.  

Актуалізація проблеми національного виховання, як спланованого та цілеспрямованого 

впливу на особистість, зумовлена багатовіковим негативним впливом Росії на мову, 

культуру, історію та само ідентифікацію України та українців з метою нівелювати наші 

національні риси і знищити нас як націю. Фактично можна говорити про масову русифікацію 

великої частини населення України. Наслідками такої ситуації є не знання рідної мови 

великою частиною українців, а відповідно обмеження можливостей спілкування з джерелами 

національної культури та мистецтва. І, нажаль, вимушені констатувати, що майже рік 

військової агресії Росії не особливо вплинув на свідомість багатьох українців, які 

продовжують користуватися лише російською мовою та споживати надбання російської 

культури. Саме тому вважаємо необхідним акцентувати увагу усіх причетних до формування 

особистості на важливості втілення такого аспекту, як національне виховання. Вибір 

ефективних шляхів, форм та методів такого виховання варто довірити професіоналам – 

педагогам різних сфер діяльності. А дієвість мистецтва у його виховних можливостях 

впливу, на нашу думку, дає чудовий інструмент національного виховання саме педагогам 

мистецьких дисциплін, зокрема і хореографії.   

Слід зауважити, що існує багато підходів до визначення поняття національної 

свідомості та її структури. У науковій літературі зазначається, що сутність національної 

свідомості полягає в єднанні індивідуального і групового (спільного, національного). Проте 

ця єдність можлива лише як відмінність між індивідуальною і груповою, етнічною і 

національною свідомістю. Національна свідомість не зводиться до суми її етнічних 

компонентів. Зазначені домінанти опосередковуються в національній свідомості 

домінантами самоствердження нації – спільним громадянством, територією, національними 

інтересами, юридичними правами громадян, соціальними нормами, культурними 

традиціями. 

Метою даного дослідження є аналіз можливостей формування національної свідомості 

майбутніх хореографів під час навчання у закладах вищої освіти, тому окремий детальний 

аналіз проблеми національного виховання не будемо проводити, а приведемо цікаві аспекти 

дослідження науковиці І. Кресіної. Наведемо невеличкий фрагмент її праці. Вона у своєму 

дослідження глибоко проаналізувала питання національної свідомості, її структури та рівнів 

функціонування. І. Кресіна  виділяє такі рівні національної свідомості:  

«1. Буденний рівень, який характеризується єдністю свідомих і несвідомих, ментальних 

і архетипних елементів національної свідомості. У буденній свідомості дістають 

відображення як і усталені, відносно стійкі звичаї, ментальні пріоритети і настанови, так і 

динамічні швидкісні потреби, інтереси, цінності, почуття, настрої. Рухливі компоненти 

буденної свідомості в поєднанні зі сталими утворюють складну динамічну, досить строкату 

картину повсякденного функціонування національної свідомості. Буденна свідомість, як 

стверджує науковець, – це своєрідне «решето», крізь яке після певного періоду просіювання 

відходить усе несуттєве, а залишається вагоме для нації; 

                                                             
1405 Донченко Л. О. Художні моделі національної ідентичності: Монографія. – К.: КНТ, 2014. – 220 с. 
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2. Теоретичний рівень національної свідомості – це науково обґрунтовані чи мистецько 

осмислені ідеї, концепції, програми, світоглядні орієнтації, що характеризують 

інтелектуальний потенціал нації, її здатність на основі рефлексів до самоопанування і 

самоствердження. Досягнення різних галузей науки і культури визначають не лише 

буденний, а й, певною мірою, теоретичний рівень національної свідомості. Останній вбирає в 

себе ті здобутки, які необхідні для ідейного забезпечення соціального, економічного, 

культурного розвитку нації. Саме на теоретичному рівні формуються і обґрунтовуються 

національна ідея, національний ідеал»1406. 

Окрім зазначених вище рівнів національної свідомості І. Кресіна відзначає, що 

формуючи основу цілої нації, саме національна свідомість містить в собі той рівень, на 

якому формуються національні інтереси, політичні стратегії, державна політика в різних 

сферах – соціальній, культурній, економічній тощо.  

Тому в своїй праці вона виділяє ще і державно-політичний рівень національної 

свідомості. Кресіна зазначає, що цей рівень формується у відповідності до історичного 

досвіду та реальних умов розвитку суспільства. Особливу увагу у цьому процесі приділяє 

автор політичній системі, що пенує в державі, а також ступеню сформованості 

громадянського суспільства. За загальним обсягом охоплення духовної реальності цей рівень 

буде поступатися теоретичному та буденному рівням національної свідомості, але за 

важливістю, для формування активних процесів національного розвитку саме державно-

політичний рівень національної свідомості має більшу значущість ніж теоретичний та 

буденний рівні національної свідомості. 

У своїх висновках І. Кресіна відзначає, що на основі глибокого аналізу проблеми 

сутності формування національної свідомості можна стверджувати, що якість сформованості 

кожного рівня національної свідомості вирішальною мірою залежить від розуміння та 

бажання відстоювати національні інтереси існуючою політичною елітою.  

Ми погоджуємося із висновком дослідниці, що саме політична еліта визначає горизонт 

та вектори розвитку нації, визначаючи та направляючи політичні інтереси і цінності, що в 

свою чергу концентруються і визначають рівень сформованості національної свідомості в 

суспільстві в цілому. Різні інструменти дослідження, такі як структуризація та типологізація, 

дають можливість визначити складові національної свідомості та проаналізувати різні 

аспекти, критерії та ознаки. Тому можна зазначити, що національно свідомість ґрунтується 

на загальних аспектах національного буття, вона історична, тобто має свої особливості на 

кожному історичному етапі та в кожному конкретному історичному суспільстві. Саме 

національна свідомість є визначальним фактором при ідентифікації нації у геополітичному 

просторі та само ідентифікації у процесах внутрішнього розвитку. Національна свідомість 

впливає на процеси національної інтеграції та внутрішньої консолідації нації. Національна 

свідомість – це відкрита ціннісна система, що постійно доповнюється та корегується різними 

національними інтересами та цінностями. Враховуючи дану тезу можна стверджувати, що 

національна свідомість з одного боку висвітлює особливості та спосіб буття окремої 

національної спільноти, а з іншого боку національна свідомість значною мірю і визначає 

зміст та специфіку цього буття.  

Отже, зміст та структура національної свідомості, на думку І. Кресіної, полягає у 

поєднанні таких проекцій, як минуле, майбутнє та сучасне. Необхідний рівень національної 

свідомості може бути сформований за умови врахування існуючих традицій, що склалися 

історично і які в свою чергу визначають особливості майбутнього. І оскільки національна 

свідомість має історичний характер, можна визначити її функції у самопізнанні та 

самозбереженні нації. Це забезпечується через збереження позитивного історичного досвіду 

та екстраполяцією його на новому рівні і у новому контексті життя суспільства.  

Усе вище зазначене підтверджує тезу, що саме на базі достатнього рівня сформованості 

у суспільстві національної свідомості можливе досягнення національних інтересів та 
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побудова благополучного розвиненого суспільства. Тому важливим є питання збереження 

національної ідентифікації, запобігання асиміляції з іншими націями та етносами, розвиток 

саме української національної культури, збереження традицій та звичаїв, прагнення до 

економічної та політичної стабільності та незалежності, побудова держави на засадах законів 

громадянського суспільства. Тому саме національну свідомість потрібно визначити як  

конституційну основу нації. 

Від часу здобуття Українською державо незалежності, наша система освіти вимагала 

реформації та очистки від негативних впливів радянської системи освіти, особливо в 

питаннях ідеологічного та ціннісного характеру. Але і сьогодні, нажаль, система освіти 

України переживає складний та не стабільний характер. Реформування освіти в Україні 

актуалізує  пошук пріоритетів, адекватних до мети і завдань нових викликів у розбудові 

держави після наслідків російської агресії. Враховуючи усе вище зазначене, вважаємо,  що 

формування національної свідомості повинно бути пріоритетним напрямком освіти на усіх 

рівнях і у вищих навчальних закладах, не залежно від спеціальності, зокрема. А для 

студентів мистецьких спеціальностей, як майбутніх носіїв культурних, моральних, 

естетичних та національних цінносте, таких аспект професійної підготовки є надважливим. 

Як свідчить історія, могутня виховна сила мистецтва використовувалася на всіх етапах 

розвитку суспільства. Прогресивні діячі освітянської ниви вбачали в ньому засіб 

облагородження особистості, утвердження в ній кращих духовних засад. Т. Шевченко, 

будучи не тільки видатним поетом, а і талановитим  художником, вважав, що високе 

мистецтво за силою впливу на душу людини перевершує навіть природу. А видатний педагог 

В. Сухомлинський неодноразово у своїх працях писав про виховний та естетичний вплив 

мистецтва. Він підкреслював здатність мистецтва впливати на духовний світ особистості так, 

як фізичні вправи впливають на тіло людини при регулярних заняттях спортом. А краса 

мистецтва здатна сформувати в людині її духовні та моральні цінності, викристалізувати її 

естетичну культуру та здатність до чуттєвого пізнання дійсності.1407  

Відомо, що емоційно-психологічний і навіть афективний вплив засобів мистецтва може 

бути досить значним і глибинним. Встановлено, що провідна в мистецтві виховна функція, 

завдяки якій формуються почуття, думки, емоції, дії людей; мистецтво діє на особистість 

комплексно, одночасно на розум, серце і почуття, і таким чином істотно впливає на духовний 

світ людини, на її свідомість, в той час як інші форми громадянської свідомості впливають 

лише на формування окремих рис: мораль – формує моральні норми, філософія – систему 

поглядів на об’єктивний світ, політика – політичні погляди тощо. Мистецтво завжди 

об’єднує людські спільноти, формує почуття національної гідності, патріотизм, любов до 

народу та держави.  

Відзначаючи роль саме мистецтва у процесі формування національної свідомості 

особистості слід  акцентувати увагу на її здатності активно сприяти формуванню усього 

спектру та багатства рис національно-патріотичної ідеології, усвідомлення національних 

цінностей та ідеалів, стійких ідейних переконань. Саме мистецтво, використовуючи свої 

специфічні форми та засоби, здатне якнайкраще передати найсуттєвіше в житті суспільства, 

показати його культурні цінності. Саме через художні твори люди пізнають історію, 

традиції, побут народу, його матеріальні та духовні цінності, ідеали краси та добра. 

Універсальна мова мистецтва, знімає усі кордони між різними країнами та націями, зближує 

людей, і водночас, ідентифікує національні риси різний народів.  

З нашої точки зору, саме хореографічне мистецтво завжди було найбільш масовим та 

розповсюдженим і тому є ефективним у питанні марального та культурного виховання 

особистості, якісною складовою у процесі спілкування міх різними людьми в межах одного 

народу та представниками різних культур. Відзначаючи роль саме хореографічного 

мистецтва у процесі між людської взаємодії, слід підкреслити його нерозривний характер з 

народом, який завжди прагнув зберегти та передати наступним поколінням важливий багаж 
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інформації про закономірності розвитку та виховання особистості. Завдяки такому досвіду, 

збереженому у народному мистецтві, виросли багато поколінь людей, які, не дивлячись на 

постійні намагання нівелювати та знищити усе українське, пронесли через своє життя і 

передали своїм нащадкам любов до Батьківщини, до української природи, до українських 

традицій та моральних цінностей.  Народна культура, мистецтво і українська хореографія 

зокрема, розкриває в людині найкращі риси її душі й піднімає наше світосприйняття  на 

рівень вищих цінностей – любові та добра. Будучи яскравим виразом національної  

свідомості нації, саме народний танець та народна хореографія в цілому   з'єднує свідомість 

особистості з високою культурою прояву духу українського народу.  

Питання змісту та якості підготовки студентів спеціальності «Хореографія» сьогодні 

піднімають ряд науковців. Зокрема О. Плахотнюк наголошує на проблемі застарілого 

радянського світосприйняття хореографічного мистецтва, і на  потребі розширення наукових 

розвідок для формування нового рівня філософії та естетики хореографії1408.  

Погоджуючись з необхідністю реформацій та якісних змін у сфері підготовки 

майбутніх хореографів, звертаємо увагу наукової спільноти саме на питання формування 

національної свідомості студентів зазначеної спеціальності. Саме студенти-хореографи 

стають у майбутньому керівниками хореографічних колективів викладачами 

хореографічного мистецтва і тому безпосередньо мають вплив на формування національної 

свідомості підростаючого покоління засобами хореографії.  

Готуючи спеціалістів освітньої програми 024 «Хореографія» згідно з освітнім 

стандартом вищої освіти зазначеної спеціальності варто врахувати, що в переліку 

компетентностей випускника поміж інших компетентностей чітко зазначені такі 

компетентності, як: «здатність реалізувати свої права і обов’язки як члена суспільства, 

усвідомлювати цінності громадянського (вільного демократичного) суспільства та 

необхідність його сталого розвитку, верховенства права, прав і свобод людини і громадянина 

в Україні; здатність спілкуватися державною мовою як усно, так і письмово; усвідомлення 

ролі культури і мистецтва в розвитку суспільних взаємовідносин; здатність використовувати 

широкий спектр міждисциплінарних зв’язків для забезпечення освітнього процесу в 

початкових, профільних, фахових закладах освіти; здатність дотримуватись толерантності у 

міжособистісних стосунках, етичних і доброчинних взаємовідносин у сфері виробничої 

діяльності. 

Зазначені компетентності  визначають нормативний зміст підготовки здобувачів вищої 

освіти і сформульований у термінах результатів навчання: 

1) Визначати взаємозв’язок цінностей громадянського суспільства із 

концепцією сталого розвитку України. 

2) Розуміти моральні норми і принципи та вміти примножувати культурні,  

наукові цінності і досягнення суспільства в процесі діяльності. 

3) Вільно спілкуватись державною мовою усно і письмово з професійних 

та ділових питань. 

4) Розуміти хореографію як засіб ствердження національної самосвідомості та 

ідентичності».1409 

Усе вище зазначене висвітлює визнання проблеми формування національної свідомості 

майбутніх хореографів у процесі навчання у закладі вищої освти на державному рівні і 

потребує обов’язкового вирішення.  

Сучасний світ швидко змінюється, стає все складнішим і динамічнішим. Сучасна 

людина постійно стикається з різноманітними проблемами у різних сферах життя, їй 
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Міністерство освіти і науки України: офіц. вебпортал. 2020.  
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потрібно оновлювати свої знання, уміти передбачати шляхи розвитку подій, змінювати свої 

плани відповідно до обставин, відкидаючи ті, які не витримали перевірки досвідом і часом. 

Вирішення цих завдань можливе при наявності системи навичок, які допоможуть обирати та 

використовувати необхідну інформацію для розв’язання різноманітних практичних ситуацій, 

находити оптимальне вирішення різних життєвих проблем. Реалізація поставлених завдань 

відбувається через ряд освітніх компонентів, які складають навчальний план підготовки 

студентів за освітньою програмо «Хореографія». Вважаємо за потрібне наголосити на тому, 

що тільки комплексний підхід до формування національної свідомості майбутніх 

хореографів буде найбільш дієвим, тому не можна виділити більш чи менш важливих 

освітніх компонентів для реалізації поставленого завдання. Освітні компоненти циклу 

професійної підготовки такі як «Теорія та практика українського народного танцю» та 

«Історія мистецтва» забезпечують можливість знайомства студентів з українським 

мистецтвом в цілому та з теоріє та практикою української народної хореографії зокрема. До 

навчальних компонентів, які скеровані на формування національної свідомості студентів 

спеціальності хореографія належить перш за все «Теорія та практика українського народного 

танцю».  

Український танець є важливою частиною світового хореографічного мистецтва і 

водночас національним надбанням та гордістю українського народу. Народний український 

танець, як і інші види народної творчості, розвивався впродовж усієї історії народу, 

збагачуючись новими виразними засобами. Багаті традиції української народної хореографії 

зберігають неповторний досвід та безцінні зразки хореографічного мистецтва у якому 

фіксуються та передаються народні ідеали та цінності, образність народного мислення, 

ідеали краси та добра українського народу. Український танець має свій неповторний 

колорит, лексику, пластику, структурну побудову та техніку виконання. Наприклад, 

український народний танець «Гопак» по праву можна вважати візитівкою українського 

характеру та національних особливостей – героїзм, витривалість, доля гумору та позитивне 

налаштування на життя, робить цей танок впізнаваним, а Україну відомою у різних куточках 

світу.   

Вивчення української хореографічної спадщини дає нам чітке розуміння, що лексика 

народних танців відзначається вишуканістю й багатством рухів. Їх нараховується понад 

тисячу і, у відповідності до основних сутнісних ознак руху, відокремлюються такі 

танцювальні групи: танцювальні кроки; танцювальні біги, бігунці; тинки; доріжки, упадання; 

вірьовочки; дрібушечки, притупи; присядки; повзунці, оберти, голубці; танцювальні поклони 

та запрошення тощо.  

Окремо слід зазначити красу і багатство українського вбрання, що якраз чудово 

демонструється саме у хореографічних композиціях. Враховуючи той факт, що танці – це 

відображення життя та історичного розвитку народу, то й героїчне минуле знайшло своє 

відображення у чоловічих військових танцях. Наприклад, у «Гонті» зображена клятва козака 

на вірність рідному краю, а в героїчному народному танці «Гопак» демонструється мужність, 

фізична сила та вправність українських козаків. Велике значення в процесі національного 

виховання має залучення особистості до виконання, або хоча б організація відповідного 

перегляду з подальшим тематичним аналізом таких композицій. 

Важливим компонентом у ракурсі формування національної свідомості майбутніх 

хореографів є навчальний курс «Мистецтво балетмейстера», який знайомить студентів не 

лише з основами балетмейстерської майстерності, а і з досвідом видатних педагогів-

балетмейстерів, чий творчий спадок зберігає цінність національного хореографічного 

мистецтва. Вивчення студентами творчого досвіду фундаторів українського професійного 

танцювального мистецтва хореографів, дослідників фольклорної пісні і танцю, видатних 

педагогів – В. Верховинця, А. Кривохижі, П. Вірського та інших, дає можливість 

доторкнутися до джерел української народної хореографії, цінностей та духовної спадщини 

українського народу. 
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Особливо впливовим ми вважаємо вивчення досвіду видатних балетмейстерів рідного 

регіону, Кіровоградщини. Прикладом популяризації, збереження та примноження 

українського національного хореографічного мистецтва є робота українського культурного 

діяча і педагога, засновника заслуженого ансамблю України «Ятрань» і академічного театру 

народної музики, пісні і танцю «Зоряни», народного артиста України, професора Анатолія 

Михайловича Кривохижі. Митець збагатив народно-сценічний танець новими методами 

інтерпретації українського фольклору, сформував високий рівень виконавської майстерності 

у своїх танцівників. І сьогодні академічний театр народної музики, пісні і танцю «Зоряни» 

працюють на сцені Кіровоградської обласної філармонії, продовжуючи традиції закладені 

Анатолієм Кривохижею, популяризують українське національне мистецтво. До речі, 

студенти Центральноукраїнського державного університету імені Володимира Винниченка 

мають змогу проходити хореографічну практику саме в цьому своєрідному колективі, з 

першоджерела опановуючи самобутній і глибокий досвід видатного балетмейстера.  

Багато сучасних дослідників-науковців в сфері хореографії піднімають питання 

формування національної свідомості. Зокрема, Л. Козинко1410 наголошує на необхідності 

впровадження фольклорного танцю в хореографічну освіту України, як засобу підвищення 

рівня національної ідентичності молоді, їхнього культурного рівня та ціннісного ставлення 

до свого культурного надбання, що, на думку автора, сприятиме формуванню загальних 

національно-культурних цінностей та формуванню національної свідомості. Автор звертає 

увагу на зниження інтересу до фольклорного досвіду через масову популяризацію сучасної 

хореографії. Оскільки сучасний танець представлений різноманітними напрямками та 

течіями, що викликають активну зацікавленість суспільства. Також інтерес саме до сучасної 

хореографії усіляко підтримується засобами масової інформації та інтернет ресурсами, 

з’являється велика кількість шоу-програм, проводять різноманітні майстер-класи, концерти 

та фестивалі. 

Відповідно окреслена ситуація  підкреслює проблему стану фольклорної хореографії 

України. Л. Козинко у своїх роботі констатує те, що доводять і наші власні спостереження та 

аналіз зазначеної  проблеми на протязі багатьох років. А саме, що молодь, різні верстви 

населення та і суспільство в цілому замало цікавляться народним хореографічним 

мистецтвом. Причини автор бачить у політиці ЗМІ, оскільки дуже мало етерного часу 

виділяється на трансляцію концертів фольклорних та національних хореографічних 

колективів, тому населення, яке не має прямого відношення до сфери культури, навряд чи 

зможуть ознайомитися з надбаннями якісної української хореографії. Ми бачимо причини 

більш широко – багатовікова русифікація, насаджений комплекс меншовартості, не повага до 

національної мови,традицій, культури та мистецтва. Одним із кроків по вирішенню 

окресленої проблеми автор пропонує залучення до співпраці широкого кола закладів 

початкової, перед вищої та вищої освіти. Оскільки залучення до цього напряму хореографії 

ще з дошкільного віку допоможе розпочати роботу із знайомства дітей з національними 

культурними надбаннями, сприятиме розвитку патріотичних почуттів, любові до своєї 

культури та формуванню національної свідомості. Такі можливості можуть бути реалізовані 

за умови зацікавленості та обізнаності фахівців, які повинні  виконати поставлені завдання. 

А підготувати таких фахівців необхідно в процесі навчання у ВНЗ, формуючи не лише їх 

практичні навички а і стратегії світосприйняття та мислення в парадигмі національних 

цінностей та інтересів.  

Аналізуючи потенціал освітніх компонентів професійного циклу спеціальності           

024 «Хореографія» в аспекті забезпечення умов формування національної свідомості 

майбутніх хореографів, слід відзначити навчальні курси «Педагогічні основи роботи 

хореографа-балетмейстера» та «Методика роботи з  хореографічним колективом». Програма 

                                                             
1410 Козинко Л. Шляхи та перспективи впровадження фольклорного танцю в хореографічну освіту України. 

Сучасні стратегії розвитку хореографічної освіти: матеріали VIII Міжнародної науково-практичної конференції 

(м. Умань, 23 квітня 2021 р.) / ред. кол.: І. Г. Терешко (гол. ред.), Л. М. Андрощук, В. А. Сизоненко (відповід. 

ред). Умань, ВПЦ «Візаві», 2021. С. 60-66. 
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зазначених курсів включає підготовку студентів не лише до навчальної але і до виховної 

роботи у хореографічному колективі.  

Важливо зазначити, що процес формування національної свідомості молоді через 

хореографічне мистецтво можливо здійснювати за наступними напрямками: виховна 

діяльність в колективі, формування репертуару, концертна та гастрольна діяльність. 

Виховна діяльність в колективі – це важливе завдання для будь якого педагога і 

хореографічний колектив тут не виняток. Важливим є вибір та правильне поєднання форм та 

методів впливу на національну свідомість своїх підопічних. Тут важливим аспектом є умова 

при якій педагог не лише буде декларувати високі вимоги до своїх учнів, а насамперед буде 

прикладом їх дотримання. Так саме від педагога залежить якість міжособистісних стосунків 

у хореографічному колективі і на яких принципах вони будуть будуватися. Важливо 

подавати приклад стосунків на основі таких моральних принципів як взаємодопомога, 

толерантність, рівність, справедливість, дружба та повага один до одного і до культурних 

цінностей та традицій.  

«У процесі формування національної свідомості через хореографічне мистецтво 

педагогу-хореографу можна використовувати такі методи: 

1. Методи комплексного впливу на інтелектуальну, емоційну, вольову сфери 

особистості з метою формування у них національної свідомості, поглядів і переконань. 

Цікавими і інформативними будуть розповіді про традиції, звичаї та культуру свого народу. 

Доцільно використовувати історичні приклади, біографії народних виконавців, педагогів, 

хореографів, танцівників. Затребуваними і пізнавальними будуть перегляди спеціальних 

фільмів з виступами національних танцювальних колективів. 

2. Метод формування досвіду суспільної поведінки молоді, наприклад, спільне 

проведення заходів всередині колективу, творчі зустрічі з цікавими людьми, відвідування 

тематичних виставок, музеїв, концертів аматорських і професійних національних колективів. 

3. Методи регулювання поведінки і діяльності особистості, такі як спільний з 

учасниками колективу аналіз їх поведінки в різних життєвих ситуаціях; обговорення 

наявності національних традицій у сім’ях учасників з батьками індивідуально і на 

зборах».1411 

Вважаємо, що найбільш оптимальними та дієвими є групові та колективні форми 

роботи для формування національної свідомості учасників хореографічного колективу. При 

цьому вік дітей не має тут вирішального значення.  Важливим та ефективним в будь якому 

разі буде залучення дітей з раннього віку до участі в міжнародних освітніх програмах і 

проектах з різних напрямків хореографічного мистецтва, в організації та проведенні різних 

тематичних заходів національного спрямування, участь в Днях міжнаціональної єдності, 

інтернет-спілкування з вихованцями хореографічних колективів інших міст та областей та 

країн. Такі форми взаємодії дають можливість розширити свій кругозір, краще 

зорієнтуватися у системі ідеалів та цінностей, формують у підростаючого покоління активну 

громадянську позицію, мотивують до участі в суспільному житті, знайомлять з 

національними традиціями та культурою,  окреслюють майбутнє коло інтересів у ракурсі 

національних цінностей та ідей.  

Окремо слід відзначити саме репертуар хореографічного колективу, як важливих 

формуючий фактор для національної свідомості у вихованців. Тому формування  репертуару 

необхідно проводити відповідно до планів та контексту виховної роботи. Репертуар повинен 

відповідати профілю колективу, напрямку його роботи, організаційній формі. Керівники 

колективів з сучасними напрямами хореографії також можуть урізноманітнити свій 

репертуар створюючи стилізовані хореографічні композиції, використовуючи зразки 

українського національного мистецтва.  

У роботі будь якого хореографічного колективу важливу роль відіграє концентра і 

гастрольна діяльність. Саме цей напрям роботи є також важливим елементом у процесі 

                                                             
1411 Петронговський Р. Р. Теорія і практика формування патріотизму старшокласників: Монографія / За ред. 

проф. М. В. Левківського. – Житомир: Полісся, 2003. – 220 с. 



606 

формування національної свідомості учнів. Під час виступів учні демонструють свою 

майстерність, технічну підготовку, характер і манеру національних танців, вміння рухатися в 

традиційних національних костюмах. Але важливим є не тільки сам виступ, а і спільна 

діяльність у підготовці та проведенні виїздів, фестивалів, конкурсів, чемпіонатів. В таких 

видах діяльності діти отримують можливість не лише показати свої таланти та вміння, а і 

отримати інформацію про танцювальну культуру різних регіонів України і, навіть, різних 

народів. Такий досвід позитивно відзначається на  загальному рівні формування культури 

особистості і на формуванні національної свідомості зокрема.  

Для успішного втілення завдання національного виховання у хореографічному 

колективі провідна роль приділяється саме керівнику та викладачам-хореографам, адже 

планування та втілення усього вищезазначеного це сфера їх безпосередньої відповідальності 

та професійної спроможності, що підтверджує необхідність якісної підготовки студентів 

спеціальності 024 «Хореографія» для успішного вирішення усіх вищезазначених завдань. 

Наше глибоке переконання, що людина з вищою освітою повинна вирізнятися саме 

рівнем свідомості та глибиною світогляду, якістю цінностей та ціннісних орієнтацій,    

рівнем загального світосприйняття, що і вимагає Стандарт вищої освіти за спеціальністю  

024 – Хореографія першого (бакалаврського) рівня вищої освіти. Тому в навчальних планах 

спеціальності хореографія присутній і такий компонент як «Загальна теорія моралі та 

професійна етика». Етика, це спеціально відібраний та осмислений досвід моральних 

стосунків людства на різних етапах його розвитку. Цей досвід систематизований та 

узагальнений у системі наукових понять, критеріїв і категорій. Саме знання та розуміння  

загальної теорії моралі допомагає сформувати загальні основи морального світосприйняття, 

зрозуміти багатство проявів моралі, допомагає навчитися розрізняти добро, справедливість, 

гуманність, робить буття людини щасливим та усвідомленим. Кожна людини у різні періоді 

свого життя вимушена вирішувати такі моральні проблеми, які потребують особливо 

складного морального вибору. В таких випадках перед людиною постає вибір, в якому 

людини повинна визначитися, як вирішити проблему – самостійно, опираючись на власний 

життєвий досвід, чи використати досвід людства, що описаний у працях видатних 

мислителів різних часів. Звичайно, що саме другий варіант дає можливість зробити більш 

адекватний та якісний вибір.  

Ще з часів Давньої Греції обов’язковим елементом формування повноцінно освіченої, 

розвинутої, творчої та мислячої особистості було вивчення філософії та усіх її галузей. 

Звичайно, що моральним аспектом формування особистості завжди опікувалась саме етика. 

Етика займає особливе місце, оскільки вона аналізує та розкриває зміст та значення 

моральних норм і правил, що визначають принципи взаємодії між людьми, формує культуру 

етичного мислення, окреслює специфіку моральних цінностей, актуалізує процеси 

вироблення моральних переконань, спонукає до морального самовдосконалення людини. 

Вивчаючи навчальний курс «Загальна теорія моралі та професійна етика» студенти 

хореографічної спеціальності мають змогу ознайомитися та збагатити власний досвід 

використовуючи усе багатство інформації, що міститься у етичних концепціях від античності 

до сучасності. Це дає можливість перейняти моральний досвід різних поколінь людства та 

власного народу зокрема. Такі знання створює умови для кращого розуміння законів 

взаємодії і гармонізації стосунків між людьми у різних сфера життя, зокрема, і у 

професійній. Аспект взаєморозуміння та гармонізації стосунків дуже важливий і в питанні 

національного виховання, особливо важливо, що взаємодія педагог-учень носила 

максимально відкритий, конструктивний та гуманістичний характер. Саме гуманізм та 

демократична взаємодія у стосунках між педагогом та його підопічними створює умови для 

якісної співпраці, для розуміння учнями змісту та важливості дотримання моральних вимог, 

для формування свідомості та самосвідомості в цілому і національної свідомості та 

самосвідомості зокрема.  

Багаторічний негативний досвід авторитарної педагогіки, яка переважала тривалий час 

на території нашої країни, заперечує використання принципів гуманізму, свободи та поваги 
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до особистості. На противагу цим принципам педагогами, особливо старої формації, часто 

вимагається бездумний послух, демонструється стійка неповага до особистості учня, до його 

думки, поглядів, переконань та цінностей. Це призводить до формування рабської 

свідомості, що унеможливлює самореалізацію особистості у сучасному світі. Адже сучасна 

дійсність вимагає серйозні зміни у якості та наповненості людської свідомості, у культурі, 

моралі особистості, як необхідного компоненту прогресу в усіх сферах життя.  

Нажаль, майбутні хореографи – студенти вищих навчальних закладів, не завжди мають 

власний позитивний досвід належної культури стосунків між педагогом та учнями. Власний 

досвід виконання обов’язків методиста з різних видів практик студентів різних 

спеціальностей, відвідуючи різні школи та хореографічні ансамблі міста, змушена 

констатувати той факт, що у більшості педагогів, не залежно від віку та кваліфікації, також у 

хореографів, особливо державних гуртків, переважає авторитарний стиль стосунків з 

учнями. Але оскільки сучасні діти дуже відрізняються вимогливістю до поваги їх думки та 

особистої значущості, вони вільно здатні висловлювати та відстоювати свої права і свою 

точку зору, навіть, якщо її  вчитель не бажає сприймати і враховувати. Така ситуація часто 

призводить до  конфлікту та непорозуміння, а як наслідок – зневагу та агресивність як до 

конкретного вчителя, так і до навчання в цілому. Причиною такої ситуації ми вважаємо 

консервативність, власний негативний досвід спілкування з педагогами різних галузей, 

обмеженість свідомості та світогляду, деформація власної системи моральних цінностей та 

загальний низький рівень моральної культури. Це відбулося через ряд чинників. В даному 

дослідженні у нас не має на меті висвітлювати та аналізувати зазначену проблему. Але у 

ракурсі нами висвітленої проблеми слід відзначити, що подолання таких негативних аспектів 

можливе тільки через отримання спеціальних знань, умінь та навичок соціальної взаємодії, 

без яких неможливі гармонійні та довірливі стосунки з учнями. Адже тільки при повазі, 

довірі та бажанні співпрацювати педагог може досягти усіх поставлених завдань навчання та 

виховання, зокрема і якісно реалізувати національне виховання підростаючого покоління 

дітей, що займаються у хореографічному колективі.  

Слід відзначити важливість такого освітнього компоненту, що пропонується студентам 

Центральноукраїнського національного університету імені Володимира Винниченка 

спеціальності 024 «Хореографія», як «Естетика та естетичне виховання особистості». 

Відповідно до завдань загальної підготовки студентів, вивчення зазначеної навчальної 

дисципліни дасть змогу майбутнім хореографам оволодіти комплексом знань, вмінь та 

навичок необхідних для формування належного рівня естетичної культури, що буде 

необхідна для них в силу їх специфічної професійної діяльності. Навчальний курс “Естетика 

та естетичне виховання особистості» дає змогу студентам ознайомитися із загальною 

теорією чуттєвого пізнання, змістом основних категорій естетики, з загальною теорією 

мистецтва, як глибокого,  складного і багатогранного явища. Усі теми поступово знайомлять 

студентів з ідеалами краси, гармонії та досконалості різних історичних епох та країн, із 

структурою та механізмом функціонування естетичної свідомості, естетичних смаків та 

ідеалів. Аналізується естетичний потенціал різних сфер дійсності – природи, праці, побуту, 

людських стосунків. Окремо приділяється увага саме мистецтву, як найбільш впливовій 

сфері естетичного виховання особистості. І оскільки емоційно-чуттєва сфера безпосередньо 

залучена у процесі формування національно-патріотичних переконань майбутнім педагогам 

важливо знати і вміти якісно використовувати даний інструмент впливу в процесі виконання 

завдань національного виховання та формування національної свідомості у своїх учнів.  

Тому зміст курсу «Естетика та естетичне виховання особистості» в системі підготовки 

майбутніх хореографів є необхідним та актуальним, оскільки дає змогу оволодіти знаннями з 

основ естетичного виховання, як такого, що формує емоційно-чуттєву сферу особистості та 

бере участь у створенні об’єктивної картини світу і тому повноцінно може 

використовуватися у процесі національного виховання різних вікових груп. Оскільки сфера 

естетичного безпосередньо пов’язане з емоційною сферою особистості, не можна говорити 

про готовність майбутнього педагога-хореографа до національного виховання без 
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урахування його особистісних якостей, насамперед його мистецької естетичної складової, 

яка ґрунтується на культурі та усвідомленні почуттів та емоцій.  

Актуальним у професійному становленні сучасного спеціаліста будь якої сфери, 

зокрема і в педагогічній, є питання формування емоційного інтелекту людини. Вважається, 

що саме емоційний інтелект стає важливішим за IQ насамперед у сферах, де розумові 

здібності є відносно менш значущими для досягнення успіху, а, наприклад, емпатія, 

самосвідомість, вміння керувати деструктивними емоціями, соціальна свідомість, вміння 

налагоджувати спільну мову і взаємодію є провідними для досягнення успіху. Науковець, що 

займається вивченням феномену емоційного інтелекту Деніел Гоулман1412 зазначає, що 

вміння розуміти свої емоції і керувати ними є життєвою необхідністю сучасної людини. 

Хоча донедавна наші емоції були мудрими провідниками в процесі еволюції, але реалії 

сучасного суспільного життя змінюються так швидко, що еволюційні процеси за ними не 

встигають. Тому не зважаючи на всі соціальні обмеження, наші пристрасті беруть гору над 

розумом знову і знову. А оскільки у своїй суті всі емоції є імпульсами до дії, миттєвим 

планом дій, що заклала нам еволюція, щоб ми могли впоратися із життєвими труднощами, 

нам важливо навчитися розрізняти, розуміти та керувати своїми емоціями. Як стверджує 

автор, що почуття є невід’ємною частиною прийняття раціональних рішень. Вони 

скеровують нас у правильному напрямку, а там уже починає працювати логіка. Тому 

емоційна частина мозку так само залучена у процесі логічного мислення, як і раціональна. 

Тому навчитися розуміти і керувати своїм емоційно-чуттєвим станом є не тільки особиста 

потреба, а й професійна необхідність майбутніх педагогів-хореографів. 

Аналізуючи можливості навчальних компонентів, що пропонуються для вивчення 

студентам-хореографам слід відзначити, що окрім вище зазначених, інші мають 

безпосередній вплив на формування національної свідомості – українська мова та культура 

мовлення, культура України, філософія. Опанування кожної дисципліни окремо і усіх в 

комплексі, на нашу думку, забезпечить позитивний результат у завданні формування 

національної свідомості майбутніх хореографів під час навчання у вищому навчальному 

закладі. Усі описані вище компетентності є актуальними, важливими та життєво 

необхідними для будь якої особистості за для власного розвитку і для професійного 

становлення у ХХІ столітті. Не виключенням є і студенти спеціальності 024 Хореографія, 

завданням яких є проведення роботи по популяризації національних цінностей, культури та 

мистецтва у суспільстві. 

Отже, підсумовуючи усе вище описане, можна зробити висновок, що формування 

національної свідомості майбутнього хореографа у процесі навчання у закладах вищої освіти 

сприяє підготовці до національного виховання вихованців різних вікових груп, учасників 

хореографічного колективу. Можливість виконання поставленого завдання – формування  

національної свідомості майбутнього хореографа під час навчання у вищому навчальному 

закладі, сконцентрована на можливості отримання якісно нового результату в освіти, який 

відповідає вимогам та особливостям сучасних потреб українського суспільства.  

Хореографічне мистецтво має великий вплив на механізми формування національної 

свідомості та важливе значення у формуванні особистості. Тому підготовка студентів, що в 

майбутньому стануть керівниками хореографічних гуртків та педагогами-хореографами, у 

сфері відповідальності яких буде національне виховання майбутнього покоління, збереження 

та передача національних культурних цінностей, набуває важливого значення. Завдяки 

глибокому, усвідомленому підходу у вивченні вище описаних навчальних компонентів 

студентами спеціальності 024 «Хореографія», отримуються не лише нові знання, вміння та 

навички в професійній сфері, але і створюються умови для формування їх власної 

національної свідомості та самосвідомості. Тільки при таких умовах можливе вирішення 

важливого завдання  українського суспільства на сучасному етапі – розвиток та збереження 

національних цінностей і передача їх наступним поколінням Враховуючи вищезазначене, 

                                                             
1412 Гоулман Д. Емоційний інтелект // Денієл Гоулман; пер. з англ. С. Л. Гуменецької. – Х.: Віват, 2019. – 512 с. 
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отримані результати дослідження можуть бути використані для вдосконалення навчальної 

системи підготовки студентів хореографів у процесі навчання у закладах вищої освіти, що 

дасть змогу покращити поточну якість та рівень освіти при підготовці майбутніх фахівців 

сфери культури та мистецтва, спеціальності «Хореографія».  
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3.16. THEATRICAL PLAY ACTIVITY AS A MEANS OF DEVELOPING CREATIVE 

ABILITIES OF GIFTED PRESCHOOL CHILDREN 

 

3.16. ТЕАТРАЛІЗОВАНА ІГРОВА ДІЯЛЬНІСТЬ ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ 

ЗДІБНОСТЕЙ ОБДАРОВАНИХ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Метою виховання дитини в Україні в закладах дошкільної освіти є розвиток творчого 

мислення, фантазії, уяви дитини, її здатності до відтворення вже знайомого з особистою 

інтерпретацією в поведінці, продуктах діяльності, тощо. Проте, такий процес потребує від 

фахівців дошкільної освіти створення сприятливих умов для розвитку індивідуальної 

творчості, забезпечення педагогів необхідною дидактико-технічною базою, методиками 

діагностики здібностей та обдарованості, засобів розвитку пошуково-дослідницької 

діяльності, запровадження інноваційних засобів в практику ЗДО для виявлення своєрідної 

здатності до творення нового кожної дитини. 

Дослідженням здібностей та обдарованості у дітей на різних вікових етапах  займалися 

як зарубіжні (Дж. Гілфорд, С. Меднік, П. Торренс, Р. Стернберг тощо), так і українські 

науковці  (Л. Виготський, В. Моляко. Г. Костюк, Н. Портницька, О. Музика, О. Савиченко, 

А. Вишина, В. Климчук, І. Тичина, Н. Лазарович, О. Протас та ін.). Дослідження проявів 

дитячої обдарованості, розвитку мовленнєвих здібностей висвітлені в багатьох працях 

(А. Богуш, Т. Березовської, Т. Піроженко та ін.).  

Проблема забезпечення новими ефективними засобами розвитку творчих здібностей 

дітей та обдарованості в ЗДО є предметом пошуку наукових і методичних розробок, 

креативних технологій методистів-практиків, вихователів. Особливо важливою є проблема 

пошуку засобів розвитку творчої активності обдарованих дітей дошкільного віку. Такою 

формою роботи вважаємо є залучення дітей до ігрової театралізованої діяльності. Художньо-

продуктивна діяльність дітей в ЗДО визначена і регламентована в різних освітніх програмах, 

зокрема у державній програмі «Українське дошкілля», регіональній програмі «Соняшник», 

парціальній програмі «Грайлик». Проте, існують протиріччя між чіткою регламентацією 

структури ігрової театралізованої діяльності й необхідністю ефективного розвитку 

індивідуальних здібностей дітей в процесі її впровадження в практику ЗДО. 

Розв’язання означених протиріч вимагає нових підходів, методів та прийомів в 

організації театралізованої діяльності у дитячому колективі, впровадження в практику 

ефективних технологій задля розвитку творчих здібностей та індивідуальних особливостей 

кожної дитини. 

Основною перевагою театралізованої діяльності серед інших є розвиток емоційної 

сфери дитини, розвитку її творчої індивідуальності. В театралізованих іграх відбувається 

розвиток пізнавальних інтересів дитини, удосконалюються  психічні процеси, розширюються 

світогляд та мовленнєве спілкування обдарованої дитини. Обдаровані діти вже з 

дошкільного віку відрізняються особливими поведінковими реакціями, що виражаються в 

замкнутості, через неможливість розкритись в колективі дітей, лідерстві, через високий 

рівень інтелектуального розвитку і потребі постійно змагатись, тощо1413. Отож, використання 

театралізованої діяльності в роботі з дітьми дає можливість дитині самовираження, 

формуванні особистісних моральних якостей. Театр допомагає зняти нервове напруження, 

подолати дитячі сумніви, повірити у власні сили, невгамовних та неорганізованих навчає 

витримки. 

Театралізована діяльність в старшому дошкільному віці має досить виразний характер. 

Дитина вже може узгоджувати мовлення і діяльність (розігрувати сюжет), робити декорації, 

бути режисером своїх дій у відтворенні сюжету, регулювати поведінку. Дослідженнями 

вчених доведено, що дошкільник в старшому віці може виконувати по 7-10 ролей. Власне 

театралізована діяльність зароджується в дітей із природними матеріалами, створеними 

                                                             
1413 Лазарович Н. Обдарованість у дошкільному віці: Навчально-методичний посібник. Берегово: ВНПЗ 

Галицька академія, 2009. 220 с. 
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поробками. Відповідно, чим більше дитина оперує предметами-замінниками, тим  більше гра 

розвиваються, зазнає складніших сюжетів, удосконалюються. В такому віці вихователь 

спостерігає збільшення ігор-драматизацій. Дитина старшого дошкільного віку вже має 

достатньо досвіду про життєві події, про навколишнє середовище, відповідно ігри мають 

більш творчий характер. Гра може бути імпровізацією чи проходити за сценарієм, за 

правилами1414.  

Проаналізувавши особливості застосування театральної діяльності, можна зробити 

висновок, що такі ігри впливають всебічно на розвиток особистості для обдарованих дітей 

важливим є те, що розвиваються мотиваційні, поведінкові, емоційні характеристики 

діяльності, що збагачує життєдіяльність дитини розвитком соціальної адаптації та розкриває 

можливості самовираження. 

Вплив театралізованих ігор на дитячу особистість дає змогу використовувати їх як 

ненав`язливий педагогічний засіб. Театралізовані ігри дають можливість педагогу 

здійснювати естетичне виховання. Різнобічні види театралізованих ігор поєднують музику, 

танці, пластику, декламування віршів, малювання, тощо. Отож, такі види діяльності 

позитивно впливають на емоційну сферу дитини, акумулюють життєву мудрість, оптимізм, 

енергію. Театралізовані ігри дають можливість обдарованій дитині безпосередньо проявляти 

емоції та задовольняти різнобічні інтереси. Організована театралізовані діяльність в ЗДО 

повинна забезпечити дитині активну позицію. Педагог через партнерське, непряме 

керівництво може стимулювати творчі здібності кожної дитини, формувати інтерес до 

пізнання навколишнього світу. 

При аналізі впливу театральної діяльності як засобу розвитку обдарованості дітей 

дошкільного віку вчені (М. Коваленко, О. Олійник ) виділяють основним фактором принцип 

інтеграції різних видів мистецтва; художньої літератури і живопису, театрального мистецтва 

та кінематографії, народного мистецтва та мультиплікації. Така діяльність педагога збагачує 

досвід дитини, сприяє розширенню творчого простору, розвиває усвідомлене сприймання 

змісту театралізованої діяльності, сприяє координації у вираженні почуттів та емоцій.  

Л. Артемова досліджуючи театралізовану діяльність, особливого значення надає власне 

індивідуальному творчому розвитку дитини в процесі такої діяльності. Вчена розділяє 

використання театралізованих ігор в ЗДО на дві групи: режисерські та ігри-драматизації. 

Відповідно до використання цих різновидів в роботі з дітьми дошкільного віку Л. Артемова 

виділяє різні за характером творчі принципи:  

• продуктивний принцип; 

• виконавчий принцип; 

• оформлювальний принцип. 

Але головним завданням для впровадження такої діяльності в ЗДО є розвиток вміння  

дитини сприймати специфічне сценічне мистецтво.  

Театралізована діяльність в ЗДО поєднує художнє слово, драматичну дію, поетику, 

музику, літературу та живопис, тим самим спонукає дитину до самовдосконалення, 

викликаючи естетичні почуття та емоції в ході театралізованого дійства.  

Отож, в театралізованій діяльності педагог має можливість здійснювати естетичне 

виховання, становлення особистісних рис характеру дитини, самоствердження себе в 

суспільстві через співчуття до героя, бажання допомогти, тощо. 

Проаналізувавши педагогічні дослідження розвитку творчої активності дітей в 

театральній діяльності, можемо виокремити основні напрями: 

• творчість продуктивна (розігрування власних сюжетів, творча інтерпретація заданого 

сюжету); 

• творчість виконавська (полягає у розвитку акторських здібностей – мова, рухи, 

тощо); 

                                                             
1414 Богуш А., Гавриш Н., Котик Т. Методика організації художньо-мовленевої   діяльності дітей у дошкільних 

навчальних закладах. Видавничий дім «Слово», 2006. – 175 с. 
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• творчість оформлювальна (здатність до створення декорацій, костюмів тощо)1415. 

Для розвитку театралізованої діяльності важливо сформувати в дітей компетентності 

театрально-естетичної культури. 

Готовність дитини до гри драматизації можна вже спостерігати в ранньому віці, коли 

дитина відтворює поведінку своєї мами по відношенню до неї самої. Тут приклад і 

відношення до розвитку своєї дитини має вагоме значення. Багато батьків несправедливо 

вважають, що дитячу геніальність неможливо розвинути. Педагогам закладу дошкільної 

освіти потрібно здійснювати педагогічну поінформованість щодо розвитку  талановитості, 

яка здебільшого є прихованою в дошкільному віці, і потрібно її розвивати. 

На сучасному етапі розвитку дошкільної освіти побутує думка серед батьків, що дитина 

сама має вирішувати чим займатись. Така думка є помилковою, адже в ранньому та 

молодшому віці дітям бракує досвіду щоб визначити чим займатися, навіть більше, здібності 

до одного виду діяльності часто затухають і зароджуються бажання та потреба займатися 

чимось іншим. Тому важливо ще з раннього віку виявляти і розвивати потенційні 

можливості і здібності дитини. Психологи визначають рівень загальних здібностей дитини за 

допомогою тестів та спостережень (кількість слів, відтворення дій, аналіз поведінки, тощо), 

пізніше на основі цих результатів виявляють в них творче начало. Таким чином можливо 

спрогнозувати і змоделювати творчу діяльність дитини. 

В роботі з обдарованими дошкільниками з розвитку творчих здібностей дітьми 

вихователь може використовувати різні методи і прийоми. 

Методи на засвоєння інтонаційного словника театрального мистецтва і способи 

вираження різних емоцій (стимулювання різноманітних етичних і естетичних почуттів, 

стимулювання цікавим змістом, поясненнями); переконання засобами мистецтва в процесі 

формування естетичного сприйняття (художнього виконання, віршів, аналізу творів,  

уподібнення характеру художнього образу). 

Методи на оволодіння мовою театрального мистецтва, (колір, композиція, , образні 

порівняння), на встановлення взаємозв'язку між змістом твору і засобами виразності (бесіди і 

розповіді за змістом художнього твору,); моделювання засобів виразності театрального 

мистецтва  (ігри-уподібнення,  імпровізаційні ігри); створення пошукових ситуацій, власних  

засобів виразності при сприйнятті, виконанні твору. 

Методи на розвиток художньо-мистецької особистості дитини (вправи 

репродуктивного і творчого характеру, відтворення образу; етюди по розвитку творчої уяви, 

(прийом дії, етюди з реальними предметами тощо); перевтілення (входження в ситуацію 

рольової взаємодії, пошуку виразного жесту, «озвучування персонажа», співучасть в 

створенні художнього образу твору. 

Дитяча театралізована діяльність є ефективною для розвитку творчої активності 

обдарованих дітей тоді, коли вихователь буде організовувати її у інтеграції з різними 

методами, що впливатимуть на різноманітні аналізатори. Така діяльність педагога буде 

повніше і глибше демонструвати театральне мистецтво, дитина зможе активізувати зорові, 

слухові, тактильні органи сприйняття. Відповідно, емоції які передаватиме дитина під час 

театралізованої діяльності будуть базуватись співпереживанні, більш тонко будуть 

передавати реалістичність образу і стимулюватимуть творчу уяву, з метою додати свої 

особисті переживання та почуття від твору.1416 

Отож, розглянемо напрями формування акторської імпровізації в театральній дитячій 

творчості, як запоруки творчих здібностей обдарованих дітей: 

                                                             
1415 Олійник О. М. Театрально-ігрова діяльність в умовах дошкільного навчального закладу: навч.-метод. посіб. 

/ О. М. Олійник – Кам’янець-Подільський: Волощук В. О., 2017. – 163 с. 
1416 Тарасенко Г. С. Розвиток художньо-творчого потенціалу обдарованої дитини (аспект дослідження 

методологічних засад і методичних шляхів) // Теорія і методика навчання й виховання дітей дошкільного і 

молодшого шкільного віку: від історії до інновацій: [монографія] / за заг. ред. А. А. Сбруєвої, С. М. Кондратюк 

та ін. Суми: Мрія, 2016. –  С. 325-342.  
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• відтворення в театралізованій грі атмосфери уявних обставин, настрою, який би 

спонукав дитину до втілення ігрових образів; 

• стимулювання до виконання дітьми творчих завдань, розігрування сценарію до 

художніх творів; 

• формування відповідності у створенні ігрового образу до ролі, відтворення образу, 

оволодіння діями сюжетно-композиційного розвитку1417. 

Психолого-педагогічні дослідження вчених Н. Горбунової, О. Дроботій, М. Кривоніс 

показують що розвиток індивідуальних особливостей, творчої обдарованості дітей в 

театральній діяльності відбувається за умови компетентного використання педагогом 

методів і прийомів формування основ театрально-естетичної культури, врахування 

індивідуальних потреб і бажань, можливостей дитини, створення варіативного, 

розвивального середовища для самостійної діяльності дітей. 

Для того щоб театральна діяльність стимулювала розвиток творчих здібностей дітей 

дошкільного віку, перед вихователем виступають такі  завдання: 

• задовольняти потребу і цікавість дитини тим самим розвивати її природні задатки,  

• пошук шляхів активізації дитячої театральної творчості; 

• своєчасно діагностувати здібності та виявляти обдарованість; 

• розвивати естетичний смак в театралізованій діяльності, емоційне задоволення, 

пластику, гнучкість; 

• підтримувати прагнення дитини самостійного пошуку способів вираження образу 

персонажу за допомогою рухів, міміки, жестів, інтонації. 

Особливістю старшого дошкільного віку є значні можливості дитини у передачі рухів 

персонажів (координовані і пластичні), емоційного стану персонажу, здатності 

встановлювати причинно-наслідкові зв`язки між подіями сюжету і поведінки героїв і 

вчинків, самостійною організацію театральних ігор. Діти в цьому віці більш самостійні, 

координують свої дії з діями інших дітей, обирають тему гри, колективно можуть складати 

сюжет гри, розподіляють обов'язки, створюють декорації. В старшому дошкільному віці 

вихователеві легше пояснити засоби виразності театрального мистецтва, адже діти можуть 

передавати настрій персонажу, уміють знаходити зв'язки між жестом та інтонацією, додають 

ролі своїх індивідуальних рис. У дитини виникає бажання керувати виставою, бути 

режисером. Отож вихователеві потрібно активізувати і розвивати індивідуальні творчі 

особливості передачі своїх вражень від твору кожної дитини. 

В театралізованій діяльності дитина вчиться розуміти емоцій, відтворювати їх, 

регулювати свою поведінку, корегувати свої дії з іншими дітьми, відповідно все це веде до 

сприймання себе в світі і розуміти інших. В парціальній програмі з театралізованої 

діяльності в дошкільному навчальному закладі «Грайлик» виписані основні завдання роботи 

вихователя для розвитку та корекції емоційної сфери дитини : 

- формування компетентності у розпізнанні внутрішнього світу почуттів, накопичення 

внутрішнього світу дитини позитивними емоціями; 

- орієнтування дитини у різних емоційних станах, їх назвах та специфіці проявів 

основних емоцій; 

- здатність визначення дитиною свого емоційного стану та інших людей  (виразом 

обличчя, мімікою, жестами, позою); 

- здатність співвідносити характер поведінки з її наслідками1418.  

Театральна діяльність як засіб розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку є 

невичерпним джерелом педагогічних можливостей. 

                                                             
1417 Березіна О. М., Гніровська О. З. «Грайлик». Програма з організації театралізованої діяльності в 

дошкільному навчальному закладі. Тернопіль: Мандрівець, 2014. 56 с. 
1418 Там cамo. 
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• розвиток «словника емоцій» у дошкільників через розігрування ролей і позначення 

емоцій і почуттів (театралізовані вправи для позначення емоційних станів за схожістю та 

відмінністю, схематичні зображення емоцій, ілюстрації персонажів, тощо) 

• розвиток здатності розпізнавати емоції дорослих та ровесників, зчитування емоцій з 

фото та схематичних піктограм (розвивальні міні-занять, заняття з мистецького виду 

діяльності). 

• розвиток здатності довільно емоційні стани (адекватності, експресивності, з 

активізацією мімічних, пантомімічних та інтонаційних засобів) (організовані розвивальні 

заняття, ігри-заняття, рольові ігри, етюди, психогімнастика, тощо). 

• розвиток здатності до регуляції емоцій, зниження інтенсивності емоційного 

переживання (інтегровані заняття, корекційно-розвивальна робота. 

Важливою та обов’язковою умовою театрального мистецтва є наявність глядачів, тому 

якщо дитина граючись своїми поробками до сюжету казки, чи ляльками розігрує гру 

(сюжетно-рольову), то в власне театральній діяльності з залом глядачів ігрова діяльність є 

більш ефективною. Отож, це є суттєвою різницею між дитячої грою та театралізованою.  

Прилучення дитини до театралізованої діяльності потрібно починати з «занурення 

дитини» у світ мистецтва. При ознайомленні дитини з творами живопису, декоративно-

прикладним мистецтвом, скульптурою у дошкільника активізуються художні асоціації, 

з’являється бажання оцінювати твори мистецтва, порівнювати із своїми поробками, 

картинами, шукати взаємозв’язок між змістом і засобами художньої виразності творів, 

поглиблюються знання про різні види та жанри театралізованого дійства, формується 

емоційне відношення до героїв. Під час відвідування театральних вистав в дошкільника 

виникають співпереживання героям, емоційне ставлення епізодів вистави, відповідно  

зароджується і розвивається почуття емпатії, толерантності.  

Дослідники В. Волкова та Т. Чесняк виділяють взаємозалежність виникнення творчої 

театралізованої діяльності з організацією предметно-ігрового середовища, вибору педагогом 

цікавих творчих ігрових завдань, опосередкованим керівництвом вихователя, спілкуванням з 

дитиною за змістом творів, емоційною підтримкою, тощо. 

Отож, проаналізувавши дослідження з впровадження театральної діяльності в роботу з 

обдарованими дітьми дошкільного віку можна виділити основні принципи ефективного 

розвитку дитячої творчої активності: 

• принцип гуманізації полягає у налагодженні партнерських взаємин педагога з 

дитиною, розкриття внутрішнього світу дитини, емоції, тощо; 

• принцип особистісно-орієнтованого підходу до здійснення прилучення дитини до 

театралізованої діяльності, врахування інтересів, можливостей досвіду дитини, тощо; 

• принцип інтегративності полягає в забезпеченні педагогом цілісності мистецьких 

засобів виразності у театралізованій грі (музики, образотворчого мистецтва, поезії, живопису 

тощо); 

• принцип інтерактивності та динамічності полягає у забезпечення умов педагогом 

для максимального залучення всіх дітей до театралізованої діяльності; 

• принцип систематичності та послідовності полягає в щоденному у вправлянні в 

театралізованих вправах під час освітнього процесу в ЗДО1419.  

Театралізована діяльність буде ефективним засобом розвитку дитячої творчості при 

дотриманні педагогом динамічних та цікавих способів організації дитячих творчих ігор, 

принципів співпраці з дитиною, компетентним та креативним. 

Велику роль у розвитку творчої уяви дитини-дошкільника відіграє середовище ігрової 

театралізованої діяльності.  

Організація роботи з обдарованими дітьми в дошкільному навчальному закладі 

передбачає комплексний підхід до створення умов розвитку здібностей кожної дитини. 

Творчі здібності в дошкільному віці перебувають в латентному стані і розвиваються в 

                                                             
1419 Олійник О. М. Театрально-ігрова діяльність в умовах дошкільного навчального закладу: навч.-метод. посіб. 

/ О. М. Олійник – Кам’янець-Подільський: Волощук В. О., 2017. – 163 с. 
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дитини в практичній та творчій діяльності. Часто керівництво вихователем такої діяльності з 

дітьми, полягає в створенні сприятливого розвивального середовища в ЗДО. Зокрема, для 

театралізованої діяльності в дошкільному освітньому закладі розвивальне середовище має 

неабияке значення, адже мотивує дитину до творчої драматизації.  

Розвивальне середовище це комплекс психолого-педагогічних, матеріально-технічних, 

естетичних умов, сприятливих до всебічного розвитку дитини. Наповнення такого 

середовища в груповій кімнаті закладу повинно бути динамічним, відповідати потребам 

дитини, забезпечувати розвиваючий принцип у різних видах діяльності, сприяти творчим 

здібностям дитини, тощо . 

Тобто, розвиваючим можна назвати сукупність матеріальних і технічних, естетичних 

складових середовища, які сприяли розвитку творчої активності дітей. Вчені виділяють 

основні умови, яким має відповідати сучасне розвиваюче середовище в ЗДО: 

• збагачення дітей емоційними, творчими враженнями;  

• наповнення різноманітними предметами і матеріалами;  

• створення позитивної атмосфери;  

• правильне співвідношення між різними формами організації художньої діяльності 

дітей.  

Досліджуючи основні педагогічні умови для розвитку творчої уяви обдарованих дітей 

дошкільного віку можна виділити такі: 

• створенням сприятливих умов інтеграції естетичного, гуманітарного та суспільно-

наукового знання у предметному змісті занять, (взаємозв’язок творчої уяви з іншими 

здібностями, досвідом дитини); 

• підбір евристичних, креативних, творчих завдань, тренінгів, рольових ігор, творчих 

проектів, що стимулюють прояв творчої уяви. 

• взаємозв’язок мотиваційних, когнітивних, операційних, емоційних складових задля 

формування цілісної особистості майбутнього першокласника. 

Серед умов розвитку творчих здібностей обдарованих дітей в театральній діяльності 

можна виділити суб’єктивні та об’єктивні. Серед об’єктивних педагогічних умов виділяють: 

- літературно-художні посібники та розігрування ігор-драматизацій в повсякденному 

житті; 

- матеріально-технічна база, створення предметно-ігрового середовища, у якому 

зростає та виховується дитина; 

- вміле керівництво педагогом театральною діяльністю дітей в повсякденному житті. 

Суб’єктивні умови розвитку творчої активності дітей до театральної діяльності є: 

- наявність художніх інтересів, зацікавленості у дітей; 

- мотивація дітей до театралізованої діяльності, взаємодіяти з іншими дітьми; 

- встановлення відповідного співвідношення між різними формами творчої 

діяльності1420. 

В процесі розвитку творчих здібностей обдарованих дітей в театральній діяльності 

серед педагогічних умов важливим є врахування рівня компетентностей вихователя для 

організації процесу театралізованої ігрової діяльності в ЗДО. 

Отож, вихователеві для ефективного впровадження в освітній процес ЗДО театральної 

діяльності, розвивати творчі здібності потрібно володіти складовими педагогічної 

майстерності: 

• мотиваційна складова: виявлення цікавості до організації театралізованої діяльності 

в практиці ЗДО, постійне прагнення до удосконалення своєї педагогічної майстерності та 

індивідуальності; 

                                                             
1420 Тарасенко Г. С. Розвиток художньо-творчого потенціалу обдарованої дитини (аспект дослідження 

методологічних засад і методичних шляхів) // Теорія і методика навчання й виховання дітей дошкільного і 

молодшого шкільного віку: від історії до інновацій: [монографія] / за заг. ред. А. А. Сбруєвої, С. М. Кондратюк 

та ін. Суми: Мрія, 2016. –  С. 325-342.  
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• операційно-пізнавальна складова: сформовані вміння і навички організатора 

театралізованої діяльності з обдарованими дітьми дошкільного віку, планування педагогічної 

діяльності, контроль над ситуаціями, що виникають під час театральної діяльності дітей, 

тощо; 

• емоційно-вольова складова: наявність таких особистісних рис, як цілеспрямованість, 

толерантність, працездатність, самостійність, рішучість; здатність до мобілізація сил, 

захопленість, підвищення рівня педагогічної майстерності; 

• критично-оцінна складова: здатність оцінювати результат театралізованої 

діяльності, прагнення до самовдосконалення, тощо. 

Рівень майстерності впровадження театральної діяльності в практику ЗДО залежить від 

організаторських вмінь (наявність знань про театральну  діяльність дітей дошкільного віку, 

творів, тощо), здатність до організації роботи в різних вікових групах ЗДО (здатність до 

аналізу результатів театралізованої діяльності, тощо), наявність особистісних якостей 

педагога (прагнення до самовдосконалення, бажання займатися діяльністю, тощо). 

Отож, різноманітність видів театральної діяльності дає змогу вихователеві планувати і 

організовувати ігри відносно творчих здібностей дітей. Базовим компонентом дошкільної 

освіти України визначено результати освітньої роботи в основних видах театрального 

мистецтва з дітьми в ЗДО, а саме, вирізняти гуманний зміст і колективний характер 

театральної вистави; виявляти власну позицію, інтегровані навички під час перевтілення у 

сценічний образ, створювати його за допомогою експресивних засобів. У діяльності 

сучасного закладу дошкільної освіти значна увага приділяється розвитку творчої 

особистості. Театралізована діяльність сприяє накопиченню морального досвіду дитини, 

формуванню здатності усвідомлювати і контролювати свої переживання, розвивається 

довільність поведінки, створення своїх фантастичних образів. Зміст та завдання програми 

передбачають інтеграцію театралізованої діяльності за різними напрямками: відвідування 

музею драматичного театру; розігрування театралізованих ігор-спектаклів, міні-сценок 

самостійну театралізовану діяльність у повсякденному житті; участь у святах і розвагах, 

тощо. 

Зацікавленість театральним мистецтвом в обдарованих дітей зумовлена формуванням 

здатності поєднувати різні компоненти сценічної дії, творчої діяльності: художню 

літературу,  хореографію, музику, образотворче, декоративне мистецтво, тощо. Мистецько-

комунікативний досвід, який отримує дитина в процесі прилучення до творчої діяльності це 

запорука особистісної активності в подальшому житті. 

Театралізована діяльність передбачає формування в обдарованих дітей старшого 

дошкільного віку умінь “входити в образ” та “утримувати” його впродовж усього 

театралізованого дійства; переносити свої уявлення в самостійну ігрову діяльність. 

Театралізована діяльність найкоротший шлях до емоційного розкріпачення дитини, 

зняття скутості, залучення до духовного багатства. Театралізовані ігри повинні спонукати 

обдарованих дітей старшого дошкільного віку до  самостійної організації їх, заохочувати до 

самостійності та індивідуальності в підборі засобів виразності, пізнавати світ розумом і 

серцем, помічати в навколишньому світі цікаві ідеї, втілювати їх, створювати свій художній 

образ, бачити незвичайне у буденному. 
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3.17. CONCEPTUAL TRANSITION TO THE PROBLEM OF THE ESSENCE 

OF MUSICAL THOUGHT 

 

3.17. КОНЦЕПЦІЙНИЙ ПІДХІД ДО ПРОБЛЕМИ СУТНОСТІ МУЗИЧНОГО 

МИСЛЕННЯ 

 

Кожна історична епоха володіє власним, індивідуальним, неповторним і специфічним 

баченням й поясненням оточуючого світу, що створює відповідні цінності та стиль 

мислення. Музика, яка з’являється в певний історичний період, являє собою неповторний 

оригінальний образ світу, його емоційно-звукове усвідомлення й індивідуальність 

оцінювання, які містять інформацію не тільки про зміст художньої творчості, але й надають 

відомості про соціокультурні процеси певного періоду історичної дійсності. Не вважаючи 

музику винятково «інформаційним» джерелом зв’язку, маємо зазначити, що музика містить в 

собі емоційно усвідомлене й сформоване «історичне знання», яке передається за допомогою 

специфічної музичної мови. Його засвоєння, розуміння і використання базується на складних 

психофізіологічних процесах музичного сприймання, зрозуміти механізм дії якого стає 

можливим завдяки поглибленого вивчення музичного мислення як особливої і специфічної 

форми мислення людини. 

Вивчення феномену музичного мислення являє собою важливе і одночасно складне 

питання, що викликає цілий комплекс запитань, на які, на сьогоднішній день, поки що не 

знайдено чітких й остаточно вірних відповідей, залишається відкритою проблема визначення 

специфіки та сутності категорії «музичне мислення». Інноваційні трансформації й 

кардинальні зміни у музичному просторі, які виникають завдяки оригінальним розробкам і 

винахідницьким ідеям сучасних наукових напрямів призводять до необхідності погляду на 

різноманітні явища музичного мистецтва з урахуванням інноваційних спрямувань й 

експериментальних напрямів. Означений контент інтеграції наукового простору створює 

необхідні умови для вивчення основних структурних компонентів музичного мислення, 

дозволяє визначити основні умови їхньої взаємодії та взаємозв’язку на різних рівнях 

функціонування музичних творів.  

Незважаючи на значну кількість наукових досліджень і розробок, існування досить 

суперечливих думок і поглядів, пріоритетною у музикознавстві була і залишається проблема 

музичного мислення з позиції вивчення сутності та специфіки цього фундаментального 

явища музичного мистецтва. 

Музичне мислення – складна категорія, яка складається з багатьох компонентів. 

Доцільним в процесі визначення сутності та усвідомлення специфіки музичного мислення є 

звернення уваги на його системні якості, означення яких стає можливим лише за умови 

детального аналізу сутності як окремого з компонентів системи, яким вважається музичне 

мислення, так і в процесі подальшої їхньої взаємодії. Вивчення системних якостей у їхній 

сукупності та взаємозв’язку дозволяє визначити змістовну характеристику музичного 

мислення, створює можливість окреслити сутність компонентів та з’ясувати векторність 

напряму означеного процесу мислення. 

Наявність специфічних компонентів системи, виявлення принципів взаємодії та  

взаємовпливу в процесі їхнього функціонування дозволяє стверджувати про існування 

досить складної і невизначеної ситуації стосовно дефініції категорії «музичне мислення». 

Зазначені аспекти створюють необхідність вивчення сутності та специфіки означеної 

категорії із врахуванням інноваційних підходів та сучасних експериментально-практичних 

розробок, які представлені досить широко і функціонують у різноманітних галузях 

наукового контенту. 

Вивчення феномену музичного простору в контексті наративного підходу передбачає 

врахування когнітивного (пізнавального) і розповідного (змістовного) потенціалу музики. 

Доцільність використання наративного підходу стосовно з’ясування сутності музичного 

мислення пов’язана зі специфікою цього підходу, який полягає у безпосередньому залученні 
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людини до процесу створення її особистісного життєвого сценарію, власної історії, до опису 

своєї біографії із розумінням того, що однією з пріоритетних складових життєвого шляху 

особистості вважається процес активного спілкування з музикою. 

Наративність відносно означеної проблематики потрібно розглядати як процес 

створення напруги при взаємодії з музичним мистецтвом та її подальше вирішення 

(розв’язання) за рахунок використання моментів зупинки, зацікавленості й здивування. 

Розглядаючи когнітивну виразність музики, яка ідентифікується в музичних звуках, 

призводить до необхідності стверджувати про наявність у музичного мистецтва наративної 

функції. 

Цей аспект має методологічне значення стосовно розуміння природи музичного 

мислення: наративна потенційність музики сприймається, охоплюється, визначається, 

усвідомлюється завдяки фізіологічним можливостям і властивостям людського тіла. Слухачі 

при сприйманні творів музичного мистецтва відразу і майже буквально відчувають 

взаємодію напруги чи розслаблення у своїх тілах і намагаються усвідомити й осягнути те, що 

вони відчувають і сприймають в процесі слухання музичних творів. 

Необхідність усвідомлення й розуміння музичного впливу на особистість має 

розглядатися як одна з визначальних методологем музичного мислення. Розглядаючи 

музичне мислення, як специфічний вид мислення, якому притаманні усі характеристики 

мислення, як загальної категорії, доцільно зазначити наступне: музичне мислення, на думку 

деяких науковців, не володіє свідомою складовою; аналіз музичної інформації, що звучить 

під час виконання та синтез ідеального уявлення про цей феномен який звучить, відбувається 

підсвідомо. 

Усвідомлення феномену музики передбачає процес глибинного і свідомого занурення, 

проникнення в звуковий простір музичних творів, вивчення і розуміння специфіки 

виражальних засобів, основних носіїв образного змісту. Пріоритетною і визначальною 

ознакою музичного мистецтва є інтонація, процес інтонування, без якого існування музики 

не має сенсу і стає неможливим. Незважаючи на те, що інтонація має широкий спектр 

використання в багатьох сферах життєдіяльності людини, відносно музичного мистецтва 

вона має вважатися пріоритетним базовим поняттям, яке характеризує його сутність і 

специфіку. 

Численні дефініції музичного мислення відрізняються різноманіттям запропонованих 

характеристик. Відомим є той факт, що поняття «музичне мислення» вперше було 

запропоновано І. Гербартом в контексті музично-психологічних досліджень. На 

сьогоднішній день воно набуло статус окремої дефініції, яка дозволяє розглядати музичне 

мислення як аналітико-пізнавальну діяльність в системі сприймання – аналізу – інтерпретації 

музики і художньо-творчого процесу у виконавській трактовці. 

В контексті означеної проблематики, доцільно звернути увагу на наукові розробки      

В. Брайніна, який розглядає музику як мислення, акцентуючи увагу на співвідношення 

музичного досвіду і знань, що дозволило актуалізувати проблему «осмислення» музики, яку 

потрібно розглядати як методологічну основу розуміння сутності музичного мислення.1421  

Означена методологічна перспектива базується на визначенні науковцем наступних 

позицій:  

1. Граматичної й естетичної складності мовних ігор, які мають безпосередньо 

відношення до музичного досвіду;  

2. Аспектуальності музики;  

3. Фізіогноміки1422. 

У дослідженнях Дж. Левінсона запропоновано два підходи до розуміння музичного 

мислення. Відповідно до першого підходу, музичне мислення розглядається як мислення, що 

має втілення і реалізацію в музичному процесі, композиційному виборі, який розглядається 

                                                             
1421 Brainin, V. Predictive listening in music comprehension and music training. Proceedings of the international society 

for music education,33rd world conference on music education, p. 23. 
1422 Тaм caмо. 

http://refhub.elsevier.com/S1871-1871(22)00140-7/sbref0014
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як свідомо керуючий композитором процес і визначається як деякий аспект «прояву 

розуму». Окрім цього, втілення мислення в музичний процес стає наявним, коли кожна 

наступна музична комбінація відповідає запиту, очікуванням і емоціям слухача.1423 

Прикладом другого типу музичного мислення має бути «мислення про мислення 

іншого». Відносно означеного аспекту маємо зазначити: мова йде про інтерперсональну 

метакогницію, коли ми намагаємося оцінити мислення автора музичного твору 

(композитора), передбачаючи розуміння напряму композиторського мислення в процесі 

написання твору. Дж. Левінсон доходить висновку, що «втілене мислення у музиці – 

мислення, яке ми приписуємо музиці, як дещо, що вона ніби робить, не маючи чітко 

означеного ідентифікованого об’єкту, тоді як мислення, яке мається на увазі по відношенню 

до музики – це мислення, яке ми приписуємо композитору, що має орієнтацію на чітко 

визначений і конкретний об’єкт – композицію».1424 

Досить часто при визначенні сутності категорії «музичне мислення» дослідниками не 

звертається увага, залишається осторонь і не зазначається важлива й специфічна особливість, 

характерна відмінність музичного мислення – його звукообразна природа. Музичне 

мислення – система психічних механізмів, яка оперує музично-слуховими уявленнями для 

здійснення музичної діяльності. Психологічні характеристики структури музичного 

мислення обумовлюються спеціально організованими музично-слуховими уявленнями, які 

здатні утворити музично-слухові образи, що визначаються емоційними й інтелектуальними 

факторами. Вони привносять в образну сферу індивідуальний відтінок, який є 

відображенням специфічних властивостей кожної людини. Емоційні та інтелектуальні 

фактори потрібно розглядати не тільки як окремі складові мислення, а саме як ті фактори, які 

активізують специфічні властивості образної сфери. Це не є свідченням того, що музиканти 

не володіють і не використовують абстрактно-логічне мислення: воно функціонально 

допомагає вирішувати численні завдання, які постають перед людиною. Але якщо мова йде 

про музичне мислення, то його визначальною складовою має вважатися музично-слуховий 

образ. 

Репрезентуючи й представляючи музичний образ, інтонація виступає важливою 

категорією музичного мислення, яка окреслює його специфіку крізь призму діалектики 

загального, специфічно-особливого й індивідуально-особистісного, де у якості загальних 

аспектів виступають закономірності людського мислення, які співвідносяться з особливою 

формою його виявлення, яким вважається художнє мислення, й специфічним його проявом в 

індивідуально-особистісному форматі – музичному мисленні. Загальне, в якому 

відображаються риси особливого й індивідуального, не спроможне розкрити повністю їхній 

зміст, але методологічно організовує їх, окреслюючи кордони змістовного простору, які 

отримують конкретизацію в «специфічно-особливому» та «індивідуально-особистісному». 

Означені аспекти дозволяють визначити музичне мислення як загальнонаукову 

категорію, що являє собою узагальнене відображення дійсності, яка породжує почуття і 

емоції завдяки свідомому / безсвідомому оволодінню і перетворенню суб’єктом цієї 

дійсності, творчий акт творення, відтворення й сприймання специфічних музично-звукових 

образів, які отримують можливість матеріалізуватися за допомогою музичних інтонацій. 

Специфічність процесу музичного мислення визначається його інтонаційною природою; 

сутність музичної інформації знаходиться в «музичній думці», яка для того, щоб стати чітко 

сформованою, означеною, наповненою і отримати можливість висловлювання в звуковій 

формі й музичному просторі, обов’язково передбачає наявність процесу «інтонування». 

Маємо зазначити, що процес мислення музичними звуками означає їх інтонування. 

Реалізація основної функції вираження інтонації відбувається у нерозривній єдності з 

ритмом, інтонація має розглядатися будівельним матеріалом музичної думки, мінімальною, 

структурною, семантично наповненою одиницею музичної мови. Саме завдяки інтонації як 

семантично наповненому елементу музичного мовлення, музичне мислення виявляє свою 

                                                             
1423 Levinson, J. Musical thinking. Midwest Studies in Philosophy, p. 63. 
1424 Тaм caмо, p. 64.  
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соціально-історичну й національно-культурну обумовленість, тісний зв’язок із музичною 

практикою, в основі якого лежать процеси творчості (продукування), трансляції 

(репродукування) й сприймання музично-звукових образів. 

Музична думка розглядається як певний мелодичний зворот, логічна послідовність 

звукових комплексів, за допомогою яких стає можливим осягнення сутності змістовного 

навантаження й художньо-образного наповнення музичного твору. Характерними ознаками 

музичної думки є чітко визначена структура, векторна спрямованість, змістовно 

інформаційна наповненість. Незважаючи на означені властивості, музична думка не здатна 

розкрити в усій повноті процесуальність і багаторівневість змін музичного мислення. 

Основним виражальним засобом музичного мистецтва, який потрібно розглядати його 

незмінною й обов’язковою константою, що визначає сутність музичного мислення, 

вважається музична мова, якій притаманні наступні особливості: 

1. Не має аналогів у середовищі людського пізнання; 

2. Вважається пріоритетним засобом відображення оточуючої реальності; 

3. Здатна існувати при наявності раціонально-логічного мислення; 

4. Приймає активну участь в процесі емоційно-почуттєвого сприймання творів 

музичного мистецтва. 

В основі функціонування музичної мови знаходиться сукупність звуків різної висоти та 

тривалості, які організовані відповідним чином у русі й часі. Завдяки інтонуванню та 

відповідно до логіки викладення музичної думки, саме специфіка звукових одиниць визначає 

важливі змістовні й художньо-виражальні навантаження музичної мови. Музичний звук 

розглядається як фундаментальний і визначальний елемент музичної мови. Методологічної 

значущості набуває феноменологія концептуальної мови як реконструкція сенсорного 

об’єкту, який створений композитором і потребує оволодіння основними принципами і 

структурними компонентами музичної мови. 

Психологічні теорії у загальному тлумаченні визначають мислення як одну із форм 

пізнання та відображення дійсності. Мислення розглядається як особлива реальність (процес, 

акт), яка доставляє нам опосередковану або безпосередню (розсуд, прозріння, відвертість) 

інформацію (знання) відносно іншої, прихованої від нас реальності. Процес мислення 

відштовхується від почуттєвого пізнання, в основі якого лежать емоції та відчуття, що 

виникають під час сприймання музики, надаючи їм структурно оформлене визначення за 

допомогою поняттям. Якщо відчуття і сприймання дозволяють людині відобразити тільки те, 

що безпосередньо впливає на його органи чуття, то завдяки використанню мислення людина 

відображає те, що лежить за межами його чуттєвих характеристик речей – взаємозв’язок 

речей і явищ. Відповідно, завдяки мисленню людина здатна відобразити не тільки події, 

явища, але й майбутнє. Саме з процесом мислення пов’язана здібність людини творчо 

перетворювати світ. 

Музичне мислення необхідно розглядати як єдність біологічного і соціального, якому 

притаманний високий ступінь абстрактності, що дозволяє людині створити особистісний 

емоційно-змістовний образ музичного твору. Формування індивідуального емоційно-

змістовного образу музичного твору відбувається у результаті основних операцій розумової 

діяльності – аналізу і синтезу на основі індивідуального «інтонаційного словника» і ціннісної 

системи особистості. 

Розумові операції аналізу й синтезу необхідно розглядати у їхній єдності, оскільки 

кожна з означених операцій вважається важливою у процесі визначення змістовності 

музичного явища. Кожна з півкуль головного мозку характеризується специфічними 

ознаками і виконує притаманні лише їй функції. Саме ця особливість призводить до 

домінування функції тієї чи іншої півкулі й визначає специфіку розгортання процесу 

музичного мислення та сприймання творів музичного мистецтва. Сучасні психологічні 

експерименти, які проводилися з метою визначення пріоритетності функціонування і 

панування правої чи лівої півкулі головного мозку музикантів, дозволили визначити наступні 

аспекти: домінуюча роль правої півкулі мозку сприяє пануванню операції аналізу, що 

призводить до переваги у музикантів диференціального стилю мислення і свідчить про 
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наявність абсолютного слуху; домінування лівої півкулі мозку спричиняє ситуацію 

пріоритетності інтегрального стилю мислення і притаманне музикантам, які не мають 

абсолютного слуху. 

Розглядаючи музику як одну з складових соціального процесу, необхідно зазначити, що 

їй притаманна фізіологічна сторона, яка обов’язково пов’язана з роботою мозку і нервовою 

системою людини. Музика вважається одним із основних компонентів (структурних 

одиниць) процесу розвитку людини як соціальної одиниці, який однозначно 

характеризується опосередкованою природною основою. 

Мислення безумовно вважається процесуальним явищем. Будь-яка розумова діяльність 

людини безпосередньо пов’язана і обумовлена системою операцій, до яких відносяться: 

порівняння, аналіз, конкретизація (деталізація), синтез, абстракція, узагальнення. Розуміння 

сенсу (сутності) музичного твору стає можливим завдяки певним логічним операціям – 

дедукції, аналізу, синтезу. Основний акцент робиться на розумовій операції – синтезі, 

завдяки якому відбувається об’єднання елементів у цілісну систему на якісно новому, 

вищому рівні. 

Різноманіття використовуваних параметрів, диференційованих та інтегрованих у єдине 

ціле в процесі мислення, потребує складної системної регуляції й контролю. На вищому рівні 

цього розумового процесу усвідомленню підлягає не тільки відображення реальності, але й 

структура мислення та його операційний склад – думка перетворюється у свій власний 

об’єкт, з яким відбуваються певні зміни й трансформації у залежності від поставлених 

людиною завдань і цілей. 

У музикознавстві одним із пріоритетних питань вважається дослідження специфічних у 

стильовому різноманітті й семантичній індивідуальності музичних феноменів в їхній 

історико-культурній процесуальності, з виявленням і констатацією специфіки й 

особливостей змін, трансформацій. В цьому контексті особливого значення набуває момент 

порівняння кардинально протилежних історичних явищ, співставлення яких виводить 

дослідницьку думку на новий рівень аналізу, порівняння, узагальнення, що дозволяє 

зафіксувати не тільки специфічні й характерні особливості розвитку кожного з компонентів 

(складових) культурного процесу, але й створює можливість виявити та зафіксувати напрям і 

векторність процесу еволюції. Увага має бути спрямована на важливих історико-стильових 

аспектах музичного мислення із врахуванням специфіки логіки музичного розвитку.  

В означеному аспекті пріоритетності набуває питання співвіднесення традицій і 

новацій, стабільності й мобільності, що вважається характерною ознакою явищ 

процесуального характеру. З однієї сторони, у дослідженнях у центрі уваги знаходяться 

аспекти перетворення традицій, з іншої сторони – необхідність і важливість розкриття 

зв’язку з означеним аспектом зони свободи композиторської творчості. 

Потрібно зазначити той факт, що музику необхідно розглядати в 3-х аспектах: як мовну 

структуру; як засіб вираження емоційного та чуттєвого аспектів; як музичне мислення. 

Кожному із означених аспектів притаманні свої характерні властивості, які необхідно 

враховувати при визначенні сутності та специфіки музичного мислення. Музична мова має 

розглядатися як універсальний комунікаційний інструмент культурно-мистецького простору, 

якому властиві суттєво специфічні характеристики, що дозволяють йому виконувати важливі 

функції: вираження почуттів і емоцій; передача та збереження інформації; спілкування; 

накопичення людського досвіду; емоційно-почуттєвого підґрунтя для музичного мислення. 

Теоретичний аналіз наукових джерел дозволив запропонувати модель соціально-

біологічних і когнітивних диспозицій розуміння сутності музичного мислення. Зміст моделі 

охоплює наступні концепти: історико-культурна процесуальність; визначення й розкриття 

еволюційних, культурно-історичних процесів феномену музики у суспільстві; 

нейрофізіологія музики, зокрема, процес переходу від дивергентного мислення до 

конвергентного, що вважається основою творчості; втілене мислення в музиці (усвідомлення 

наявності розумової діяльності по відношенню до музики); як активно діюча система 

зображення суб’єктно-об’єктних відносин особистості й музики; феноменологія музичного 
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простору і важливість розуміння музики як наративу. Визначення означених концептів надає 

можливість сформувати та окреслити методологію дослідження музичного мислення. 

Вивчення й аналіз сучасних дослідницьких розробок дозволяє окреслити послідовність 

певної кількості практичних розумових дій, які знаходять відображення в процесі музичного 

мислення, які реалізуються у наступних вміннях: визначати ціль музичного феномену; 

знаходити або творчо вибудовувати тактики відношень, виникаючих в процесі взаємодії з 

суб’єктами; вибудовувати ціннісно-методичну стратегію; оцінювати актуальність, 

достовірність, вагомість обраної стратегії та тактики взаємозв’язку цілісного процесу 

музичного феномену. 

Особливого значення у сучасних дослідженнях набуває проблема вивчення факторів, 

які визначають розвиток музичного мислення, серед яких потрібно зазначити: інтерес до 

музичної діяльності, необхідність займатися музикою (музичною творчістю) або покликання; 

наявність якостей особистості, які необхідні і мають бути притаманні музиканту і педагогу-

виконавцю; розуміння особливостей та усвідомлення специфіки розвитку музичного 

мистецтва. 

Зазначимо, що музичне мислення вважається різновидом художнього мислення. 

Виходячи з означеного аспекту, музичне мислення необхідно розглядати як особливий вид 

відображення дійсності, що передбачає наявність творчого процесу, передачу й сприймання 

специфічних (індивідуальних і чітко означених) музично-звукових образів. Розглядаючи 

сутність музичного мислення, доцільно визначити ознаки, які притаманні й визначають 

специфіку його спрямування: індивідуально-особистісний початок і активне включення у 

процес творчості. Врахування означених аспектів дозволяє визначити одним із важливих 

факторів розвитку музичного мислення, яким вважається музична імпровізація. 

Оригінальність, неповторність, особливість викладу музичного матеріалу, наявність чітко 

визначених мелодичних, ритмічних, гармонічних та стилістичних параметрів сприяє 

активізації музичного мислення завдяки загальній творчій спрямованості. 

Музичне мислення відіграє одну з визначальних функцій в процесі професійного 

вдосконалення та творчого розвитку завдяки наявності інтегрованої розумової 

характеристики, яка здатна забезпечити усвідомлення змістовності музичної думки й 

подальшого процесу розгортання музичного процесу. Маємо підкреслити значення 

рефлексивного керування і рефлексивного моделювання, які вважаються важливими 

складовими музичного мислення. Психологічні та експериментальні спостереження надають 

можливість окреслити наступні аспекти: розвиток раціонально-творчої індивідуальності 

відбувається завдяки активізації рефлексивного управління; розвиток діалогічного мислення 

детермінується рефлексивним моделюванням. 

Дослідницькі розробки відносно музичного мислення надають можливість 

стверджувати про наявність процесу переходу від дивергентного мислення до 

конвергентного, що розглядається одним із визначальних структурних компонентів 

музичного мислення. Активізація властивостей екстенсивності, гнучкості, оригінальності 

музичних образів призводить до необхідності розглядати їх специфічними ознаками 

музичного мислення, поряд із особистісними і мотиваційними характеристиками уяви, серед 

яких маємо зазначити незалежність, допитливість і впевненість у собі. В означеному 

контексті доцільним і важливим є аналіз досліджень стосовно проблеми творчості в 

музичній та немузичній галузях. 

Визначення сутності музичного мислення призводить до необхідності вирішення 

протиріччя між колективним й індивідуально-особистісним, загальним і конкретно-

специфічним, вузько спрямованим підходами до питання творчості. Звернення до сучасних 

розробок в галузі музикознавства і когнітивних наук дозволяє розглянути ряд нових 

аналітичних ресурсів, використання яких надасть можливість запропонувати новий підхід в 

аспекті висвітлення проблеми сутності музичного мислення й специфіки творчої діяльності.  

Чітко усвідомлюючи нерозривний зв’язок творчості і музичного мислення, наявності 

між ними багатьох спільних моментів, доцільно зазначити той факт, що означені музичні 
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категорії досить різні, мають специфічні ознаки, їм притаманні характерні властивості й 

чітко означені функції. Основним спрямуванням музичного мислення є знайомство, пізнання 

й усвідомлення реально існуючого, об’єктивного світу, який має реалізацію завдяки процесу 

музичного інтонування. Творчість нерозривно пов’язана з перебудовою, кардинальною 

зміною, оновленням і вдосконаленням оточуючої реальності, що призводить до 

переосмислення існуючих стереотипних і шаблонних, звичних і стандартних поглядів на 

реальність. 

У сучасних дослідницьких розробках основною формою музичного мислення 

вважається музично-слухові уявлення, їхній інтонаційний аспект. Означений аспект надає 

можливість стверджувати, що визначення музичного мислення як прояву художнього 

мислення в досить специфічних умовах, а саме – функціонування в музичному просторі, 

призводить до особливої уваги стосовно музично-слухових уявлень та інтерпретації 

слухових вражень. Визначення змістовності музичної інтонації, інтерпретація музично-

слухових уявлень та музичних образів набувають важливості в процесі інтонування, що 

призводить до необхідності постановки питання розгортання музичного мислення в 

соціокультурному контексті. 

Мислення доцільно розглядати як можливість вибору та відбору умов, операцій, 

деталей. В музичному мистецтві відбувається індивідуальний інтонаційний відбір другого 

рівня із інтонаційного словника епохи, який розглядається як продукт суспільного 

інтонаційного відбору. Саме він стає одним із основних музично-інформаційних 

(інтонаційних) накопичувачів, які використовуються на різних рівнях: музичному мистецтві, 

композиторському творчості, виконавстві. 

Специфіка музичного мислення знаходить висвітлення у зазначених концептах: 

розуміння змістовності, сутності інформаційного наповнення музичного твору; в процесі 

усвідомлення цілісності й логічності розгортання музичного процесу активну роль 

відіграють музично-слухові уявлення та інтерпретація акустичних вражень; основним 

критерієм функціонування і розвитку музичної думки є процес інтонування; наявність 

індивідуального відбору другого рівня (інтонаційні накопичувачі); образ музичного твору 

розглядається як емоційно-змістовний; індивідуальне творче спрямування; використання 

імпровізації з означеними пріоритетами музичної виразності; рефлексія на рівні управління 

та моделювання. 
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3.18. ENVIRONMENTAL CONSCIOUSNESS AND SUBJECTIVE WELL-BEING 

OF STUDENTS OF HUMANITARIAN AND NATURAL-MATHEMATICAL PROFILES 

 

3.18. ЕКОЛОГІЧНА СВІДОМІСТЬ І СУБ’ЄКТИВНЕ БЛАГОПОЛУЧЧЯ СТУДЕНТІВ 

ГУМАНІТАРНОГО ТА ПРИРОДНИЧО-МАТЕМАТИЧНОГО ПРОФІЛІВ 

 

Вступ. Загальновідомо, що концепція сталого розвитку суспільства спрямована на 

формування національної політики держав. Вона встановлює ключові заходи щодо захисту 

планети в цілому та людського життя зокрема. Відповідно до сучасних уявлень сталий 

розвиток охоплює три ключові сфери: економічну, екологічну та соціальну. Він сприяє 

економічному зростанню, соціальному прогресу та екологічній стійкості. Три ключові сфери 

сталого розвитку можна розташувати в наступному порядку важливості: збереження 

навколишнього середовища, економічний розвиток і соціальний стабільність. Відповідно до 

цього важливим та актуальним є розуміння взаємозв’язків між цими ключовими сферами в 

контексті холістичного підходу до вивчення особистості людини й суспільних явищ. 

Екологічна стійкість та збереження навколишнього середовища забезпечуються 

еконормативною поведінкою, сформованим екоцентричним світоглядом, 

природоцентричною загальною картиною світу, яка кардинально реструктуризує існуючу 

екологічну свідомість, еколого-психологічну компетентність і систему екологічних знань. 

Тому запорукою сталого розвитку суспільства є формування екологічної свідомості 

молодого покоління. З огляду на системний підхід у вивченні психологічних явищ, постає 

питання взаємозв’язків між екологічною свідомістю та суб’єктивним благополуччям 

сучасної молоді, оскільки останнє є одним з показників здоров'я суспільства та значним 

важелем екологічної. економічної й соціальної політики. 

Методологія. Поняття екологічної свідомості є ключовим в сучасній екологічній 

психології. Його дослідженням присвячені праці багатьох науковців, зокрема В. Скребеця, 

В. Панова, Ю. Швалба, О. Рудоміно-Дусятської, А. Льовочкіної та ін. Згідно компліцит-

концептуального підходу В. О. Скребця, який є теоретичною основою нашого дослідженя, 

екологiчна свiдомiсть визначається як рівень психічного вiдтворення природного і штучного 

середовища, свого внутрiшнього свiту, саморефлексiю мiсця і ролi людини у бiологiчному, 

фiзичному та хiмiчному свiтi, а також самоврегулювання та наповнення цього вiдтворення 

екологічним змістом. Їй притаманнi всi ознаки усвiдомленої дiяльностi людини взагалi з тiєю 

лише відмінністю, що iнiцiйована вона екологiчним сенсом. Інакше кажучи, екологічна 

свідомість – то є просто людська свідомість ціннісно спрямована екологічним змістом, який 

суб’єктивно відчувається і переживається1425. На думку В. О. Скребця, структура екологічної 

свідомості включає характеристики соціального, культурного та історичного досвіду, 

суб’єктивну приналежність та орієнтацію на об’єкти та явища із реальності навколишнього 

середовища. Досліджуване явище він вважає «психологічним феноменом», теоретичною 

основою якого є суб’єктивний образ світу. До характеристики екологічної свідомості вчений 

включає: соціальний характер, опосередкованість символами, знаками, мовою, рефлексію, 

внутрішній діалогізм, предметність, натуртрадиціонізм1426. В контексті концепції сталого 

розвитку важливим, на нашу думку, є визначення поняття екологічної свідомості 

Л. М. Фенчак, згідно якого вона розуміється як найвища форма відтворення реальних екологічних 

умов, що відповідає за цілісне бачення екологічних проблем, усвідомлення єдності людей та 

навколишнього середовища, розуміння внутрішнього «саморегулятора» екологічно цивілізованої 

поведінки, почуття відповідальності, здорового способу життя1427, які значною мірою залежать від 

взаємодії людини з навколишнім світом і пов’язані з основними суб’єктивним благополуччям1428. 
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1426 Скребець В. О., Шлімакова І. І. (2014): Екологічна психологія: підручник, с. 201. 
1427 Фенчак Л. М. (2006) Формування екологічної культури студентів вищих аграрних навчальних закладів         

І-ІІ рівнів акредитації, с. 21. 
1428 Лукасевич О. А. (2017) Суб’єктивне благополуччя як психологічний феномен, с. 110. 
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Управління навколишнім середовищем, за теоретичною концепцією К. Ріфф, входить до шести 

основних складових суб’єктивного благополуччя особистості1429, що зумовлює важливість 

дослідження взаємозв’язків між ним і показниками екологічної свідомості та еколого-

психологічної компетентності молоді. 

Метою дослідження є вивчення показників екологічної свідомості та компетентності 

студентів із показниками їх задоволеності життям і суб’єктивного благополуччя. 

Для досягнення поставленої мети передбачено виконання таких завдань: 

1. Здійснити теоретичний аналіз феноменів екологічної свідомості та еколого-

психологічна компетентності, задоволеності життя, суб’єктивного благополуччя. 

2. Емпірично дослідити та визначити показники екологічної свідомості та 

компетентності студентів. 

3. Емпірично дослідити та визначити показники задоволеності життям та суб’єктивного 

благополуччя студентської молоді. 

4. Виявити взаємозв’язки між показниками екологічної свідомості й компетентності 

студентів і показниками їх задоволеності життям та суб’єктивного благополуччя. 

Об’єктом дослідження є екологічна свідомість. 

Предметом дослідження є взаємозв’язок показників екологічної свідомості та 

компетентності студентів із показниками їх задоволеності життям і суб’єктивного 

благополуччя. 

Методика та організація дослідження. Дослідження проводилися протягом 2021 року. 

У зв’язку з епідеміологічною ситуацією в країні дослідження проводилось on-line в Google-

формі. Було розроблено дві Google-форми, одна з яких призначена для вивчення екологічної 

свідомості, а інша – для вивчення суб’єктивного благополуччя. В ньому прийняли участь 

студенти Національного університету «Чернігівський колегіум» імені Т. Г. Шевченка. 

Всього – 100 осіб, з них 50 студентів Навчально-наукового інституту психології та 

соціальної роботи та 50 студентів природничо-математичного факультету, вік досліджуваних 

17-22 роки. Для дослідження екологічної свідомості нами було використано наступні 

методики: методика «Незавершені речення екологічного спрямування» В. О. Скребця1430; 

модифікований варіант тесту В. О. Скребця «Екоціннісні диспозиції» (ТЕД-М25)1431, 

методика самооцінки екологічної компетентності Д. С. Єрмакова1432. Для дослідження 

суб’єктивного благополуччя було використано методику «Шкали психологічного 

благополуччя» К. Ріфф1433 (адаптований україномовний варіант опитувальника) та тест 

«Індекс життєвого задоволення» (Н. В. Паніної)1434. Математико-статистичний аналіз 

проводився із застосуванням комп’ютерної програми spss 22.0 for Windows. 

Результати дослідження. В ході дослідження екологічної свідомості, за допомогою 

методики В. О. Скребця «Незавершені речення екологічного спрямування», встановлено 

наступні тенденції. Найвищим у всій вибірці є показник екосенсу (середньостатистичне 

значення – 15,60 ± 4,35), що проявляється в неявних, але екологічно обумовлених 

фрагментах мислення. Це відносно не високий показник розвитку екологічних сенсів, проте 

в своїх відповідях студенти виражають занепокоєння навколишнім середовищем та вбачають 

в природі ресурс для відновлення своїх сил. Респонденти вважають, що людина повинна 

виражати турботу та відповідальність у взаємодії з природою. Другу рангову позицію займає 

показник активності екологічної свідомості (середнє значення становить 15,26 ± 2,51), що 

визначається тим, яку екологічну дію передбачає або потенційно вміщує в собі відповідь. Не 

дивлячись на невисокий рівень активності екологічної свідомості, у студентів більш 

вираженими є: емоціоналізація (духовна сутність, гармонія, моральні почуття, настрої, 

                                                             
1429 Ryff C. D., Keyes C. L. M. (1995) The structure of psychological well-being revisited, с. 722. 
1430 Скребець В. О., Шлімакова І. І. (2014): Екологічна психологія : підручник, с. 384. 
1431 Там же, с. 398. 
1432 Там же, с. 437. 
1433 Лемак М. В., Петрище В. Ю. (2012) Психологу для роботи. Діагностичні методики, с. 147. 
1434 Там же, с. 135. 
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переживання пов’язані з природою, релаксація); констатація (називання предмета, явища чи 

процесу, їх сигніфікація); раціоналізація (знання, пізнання, розум, погляди). Наступним йде 

показник вектору компліцитної опозиції (8,95 ± 2,70), який є характеристикою екологічної 

свідомості з погляду особистісної залученості людини до проблем екології, компліцитності. 

Для опитаних студентів характерний вектор-дефініція. Екологічні явища відтворюються в 

їхній свідомості  з позиції: так є або має так бути, бо так правильно, логічно, нормально. 

Показник таймеру компліцитності екологічної свідомості (середнє значення 8,08 ± 2,98) 

знаходиться на відносно низькому рівні та характеризується невизначеністю у часі – 

амодальною екодиспозицією.  Найменш вираженим виявився показник компліцитності 

екологічної свідомості (середнє значення 6,26 ± 2,19), він знаходиться на відносно низькому 

рівні та характеризується тим, що студенти не схильні безпосередньо брати участь у тих 

явищах екології, які вони занотовували при завершенні речень, проте у тлумаченні ставлення 

до середовища застосовують моральні, правові норми та загально прийняті погляди. 

Аналізуючи вищенаведені дані, відмічаємо помірний рівень вираженості у респондентів 

таких показників екологічної свідомості, як екосенси та активність, емоціоналізація, що 

свідчить про сприйняття ними природи, як об’єкта краси, пізнання, користі. Респонденти 

переважно сприймають екологічні проблеми як належне, те, що має бути. Можливо, це 

пов’язано з проведенням дослідження в ситуації пандемії, яка не сприймалася студентською 

молоддю як екологічне явище. 

Як зазначалося вище емпіричне дослідження екоціннісних диспозицій свідомості 

студентської молоді проводилося за методикою ТЕД-М25. Отримані результати, 

проаналізуємо, перш за все, за кількісним проявом 4-х категорій цінностей: у всій вибірці 

респондентів домінуючими є соціальні цінності (середній показник 3,60 ± 0,88). Це свідчить 

про те, що значна кількість респондентів найвище цінують норми і потреби суспільства, 

суб’єкт-суб’єктні відносини. На другому рівні прояву знаходяться Я-цінності (середній 

показник 3,50 ± 0,79), що свідчить про те, що пріоритетними для переважної більшості 

опитуваних є власні потреби і проблеми, своє буття і його сенс. Третє місце за значущістю 

займають моральні цінності (середній бал 3,32 ± 0,92). Для респондентів з такими 

результатами провідними є різні форми вираження моральних вимог. Моральні цінності 

виступають основою і критерієм для формування моральної оцінки та шкалою для 

співставлення оцінки явищ життя, вчинків людини. Останню рангову позицію займають 

екологічні цінності (середній бал 2,80 ± 0,93). Незважаючи на те, що середньостатистичні 

показники екологічних цінностей найнижчі, вважаємо, що високі показники екосенсів та 

активності екологічної свідомості респондентів поряд з розвиненими соціальними 

цінностями сприяють усвідомленню ними необхідності оберігати довкілля. Адже сучасний 

соціум все більше акцентує увагу на проблемах збереження довкілля, подоланні та 

попередженні екологічних криз тощо.  

В ході дослідження було виявлено найбільш значимі психічні стани студентів у 

переживанні й ставленні до навколишнього середовища. Серед показників екопсихічних 

станів опитаних домінуюче місце займає психічний стан екологічної релевантності (середнє 

значення становить 5,48 ± 1,35). Це свідчить про те, що вони здатні відтворювати психічні 

стани переживання довкілля незалежно від зовнішнього нагадування про нього, а проблеми 

екології відчуваються як дотичні до екологічних цінностей. У свою чергу, показники 

ескапізму знаходяться на другому місці (середнє значення становить 3,12 ± 0,72), що може 

проявлятися в уникненні реалій дійсності, пригніченості життєвого тонусу, настрою та 

самопочуття, втраті зацікавленості до цінностей середовища. На незначному рівні 

розвинений екопсихологічний інфантилізм (середнє значення 1,20 ± 0,40). Тобто для 

студентів майже не характерні емоційно-вольова незрілість, не сформованість, 

несамостійність рішень і дій, примітивно дитяче переживання й розуміння екологічних 

цінностей. 

Аналіз показників екологічних диспозицій дозволив виявити, що найвищий прояв у 

всій вибірці має колаборативна (Сlb) екодиспозиція (середні значення становить 4,50 ± 1,30). 
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Саме респонденти з такими результатами розуміють єдність людини з довкіллям та 

усвідомлюють потребу оптимального врегулювання власних стосунків з природою. На 

другому місті за проявом заходиться ндиферентна (Ind) екодиспозиція, 

середньостатистичний показник якої дорівнює 3,12 ± 1,13. Ця екодиспозиція проявляється у 

відстороненні людини від проблем природи, небажанні їх знати. Природа для цих 

респондентів існує ніби окремо від людини. У буденній свідомості індеферентна 

екодиспозиція досить поширена, адже дозволяє не помічати, зневажати тим, що відбувається 

навколо. Така екодиспозиція нерідко є наслідком браку знань про закони існування природи 

та людини у ній. В свою чергу совмісійна (Sms) екодиспозиція займає третє місце за рівнем 

прояву (середньостатистичне значення дорівнює 2,60 ± 0,91). Дана екодиспозиція відображає 

слабкість людської істоти перед силами та стихіями природи. На нашу думку, її прояв може 

бути зумовлений не лише страхом природних катаклізмів, а й пандемій, що змушує людей 

усвідомити власну беззахисність перед силами природи. Несесітивна (Nes) екодиспозиція 

також входить у групу екодиспозицій, що мають в даній вибірці середній рівень прояву, 

(середньостатистичне значення становить 2,40 ± 0,97) Вона зумовлює формально-

споживацьке ставлення до природи, респонденти з домінуванням такої екодиспозиції 

сприймають навколишнє середовище як невичерпне джерело ресурсів, у якій все для 

людини. 

Екологічні диспозиції, які визначають найбільш негативне ставлення до природи є 

найменш вираженими. Зокрема совметральна (Smt) екодиспозиція має низький 

середньостатистичний показник 1,04 ± 0,20. Дана екодиспозиція характеризується чіткою 

установкою на приборкування природних систем задля задоволення своїх інтересів, насилля 

над природою з метою ефективнішої її експлуатації. У свою чергу, гашенарна (Gash) 

екодиспозиція в даній вибірці проявляється ще менше (середньостатистичне значення 

дорівнює 1,01 ± 0,03). Тобто у респондентів майже відсутня напівсвідома або підсвідома 

схильність наносити шкоду тим чи іншим природним об’єктам, руйнувати їх для забави, 

псувати дерева від нудьги тощо. Враховуючи те, що ці дві екодиспозиції найменш виражені, 

можна припустити, що більшість студентів розуміють наслідки негативних дій з боку 

людини та усвідомлюють цінність природи. 

Аналізуючи вище отримані дані, відмічаємо дещо суперечливі тенденції: поряд з 

низьким проявом екологічних цінностей має перевагу психічний стан екорелевантності та 

колаборативна екодиспрзиція, можливо, це пояснюється невисоким рівнем компліцитності 

екологічної свідомості, її амодальністю. Совмісiйна та індиферентна екодиспозиції 

знаходяться на середньому рівні вираженості. Отже, для більшості опитаних студентів 

характерним є розуміння активного єства і живої сутності природи, і, водночас, схильність 

покірно плинути у залежності від природної стихії, або відмежуватися від екологічних 

проблем. Низький рівень прояву совметральної та гашенарної екодиспозицій свідчить про те, 

що більшість респондентів не вважають себе володарями природи, не схильні приборкувати 

та експлуатувати її. 

Аналізуючи результати дослідження екологічної компетентності, нами були виявлені 

такі тенденції: у більшої кількості респондентів даної вибірки домінуючим є ціннісно-

смисловий компонент екологічної компетентності (середньостатистичне значення – 

2,90 ± 0,94), тобто екзистенційні екологічні смисли та цінності. На другому ранговому місці 

знаходиться потребово-мотиваційний компонент (середньостатистичне значення – 

1,90 ± 0,74), який відображає систему домінуючих екологічних потреб і мотивів діяльності й 

поведінки. Наступну рангову позицію займає когнітивний компонент (середньостатистичне 

значення – 1,88 ± 0,69), який обумовлюється особливостями інтелектуалізації та 

інформатизації сучасного суспільства, в умовах якого природні явища та феномени активно 

досліджуються та вивчаються, а доступ до інформації з мережі Інтернет дозволяє кожному 

бажаючому отримати певні знання щодо явищ навколишньої дійсності. Недостатньо 

вираженим виявився емоційно-вольовий компонент (середньостатистичне значення 

1,91 ± 0,70), що може свідчити про невисокий прояв емоційних процесів і станів, які 
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супроводжують вольові якості,  необхідні для реалізації екологічної діяльності. Недосить 

вираженим у студентів виявився практично-діяльнісний компонент (середньостатистичне 

значення 1,70 ± 0,78), що свідчить про незначне освоєння ними різних видів та функцій 

екологічної діяльності та їх реалізації. Аналізуючи вище наведені дані, ми дійшли висновку, 

що для більшості студентів характерний середній рівень екологічної компетентності (свідома 

екологічна некомпетентність), який проявляється в усвідомленому ставленні до природи, 

наявності екзистенційних екологічних смислів та цінностей, але низькому освоєння різних 

видів та функцій екологічної діяльності та їх реалізації та недостатності емоційних процесів і 

вольових якостей, необхідних для реалізації екологічної діяльності. 

Таким чином, екологічна свідомість досліджених студентів характеризується 

імпліцитністю, хоча серед екологічних диспозицій переважає колаборативна, а серед 

психічних станів у переживанні ставлення до довкілля – екологічна релевантність. 

Екологічна компетентність респондентів має середній рівень (свідома некомпетентність). 

Отже, респонденти проявляють переважно еконормативну поведінку, визнають наявність 

екологічних проблем, хоча й орієнтованість цих знань має зовнішній характер. Порівнюючи 

вказані вище показники екологічної свідомості та компетентності опитаних студентів ННІ 

психології та соціальної роботи та природничо-математичного факультету статистично 

достовірних відмінностей виявлено не було. Враховуючи всі виявлені тенденції, відмічаємо 

необхідність розвитку компліцитності екологічної свідомості та практично-діяльнісного 

компоненту екологічної компетентності респондентів, їх причетності до екологічних 

проблем, що буде запорукою їх подальшої активності в сфері екологічної діяльності громад 

та сталого розвитку українського суспільства.  

Результати дослідження індексу життєвої задоволеності свідчать про те, що для 

опитаних характерний переважно низький рівень задоволеності життям (середнє значення – 

19,24 ± 5,34), що свідчить про відносно високий рівень емоційної напруженості, низьку 

емоційну стійкість, підвищений рівень тривожності, відносно низький рівень задоволеності 

ситуацією і своєю роллю в ній. Такі результати можуть бути пов’язані з нестабільною 

ситуацією в країні та в світі загалом. В ході дослідження, домінуючими виявилися показники 

послідовності в досягненні цілей (середнє значення – 4,37 ± 1,34), що вказують на рішучість, 

стійкість, направленість у досяганні цілей. Середній рівень показника загального фону 

настрою (середньостатистичне значення – 4,21 ± 1,12) свідчить про те, що студенти в цілому 

позитивно відносяться до життя, та приймають його зі всіма позитивними та негативними 

аспектами. Показник позитивної оцінки себе (середнє значення – 4,06 ± 1,22) демонструє 

адекватність оцінки респондентами своїх зовнішніх та внутрішніх якостей, прийняття своїх 

позитивних та негативних рис. У свою чергу показник інтересу до життя (середнє значення – 

4,10 ± 1,22) вказує на середній ступінь ентузіазму, захопленого ставлення до звичайного 

повсякденного життя. Найменш вираженою виявився показник узгодженості між 

поставленими і досягнутими цілями (середнє значення – 2,66 ± 1,12), що виявляє 

невпевненість студентів у досягненні чи здатності досягти важливих для них цілей. 

Аналізуючи результати дослідження показників суб’єктивного благополуччя за 

методикою К. Ріфф, було виявлено, що для більшості опитаних характерним є переважно 

низький рівень суб’єктивного благополуччя. Найбільш вираженим виявилася показник 

позитивних відносин (середнє значення – 45,48 ± 6,59), який вказує на задовільні, довірчі 

відносини більшості респондентів з оточуючими; вони піклуються про благополуччя інших; 

здатні співпереживати, розуміють, що конструктивні стосунки будуються на пошуках 

компромісів. На другому місці знаходиться сфера життєвих цілей (середнє значення – 

42,81 ± 5,5), тобто студенти в цілому задоволені тими цілями, які вони перед собою ставлять, 

мають мету в житті і почуття спрямованості; вважають, що минуле і справжнє життя мають 

сенс; дотримуються переконань, які є джерелами мети в житті; мають наміри та цілі на 

життя. У свою чергу, на третьому місці за ступенем прояву знаходиться особистісний ріст 

(середнє значення – 39,62 ± 6,73), що свідчить про те, що для більшості студентів 

характерним є відчуття безперервного саморозвитку, відстежування власного особистісного 



631 

зростання і відчуття самовдосконалення з перебігом часу, реалізація свого потенціалу. 

Четверту рангову позицію займає показник автономності (середнє значення 38,68 ± 6,61), що 

характеризує респондента як самостійного та незалежного, здатного протистояти спробам 

суспільства змусити думати і діяти певним чином; самостійно регулює власну поведінку; 

оцінює себе відповідно до особистих критеріїв. Показник самоприйняття займає п’яту 

рангову позицію (середнє значення 37,84 ± 8,50), що характеризує респондента як людину, 

яка позитивно ставитися до себе, знає і приймає різні свої сторони, включаючи хороші і 

погані якості, позитивно оцінює своє минуле. Найменш вираженою виявився показник 

управління середовищем (середнє значення 31,30 ± 3,10), тобто студенти відчувають 

неможливість зарадити або поліпшити умови свого життя, відчувають безсилля в управлінні 

навколишнім світом, що, за нашою думкою, цілком закономірно, враховуючи ситуацію 

дослідження. 

Порівнюючи отримані результати суб’єктивного благополуччя студентів обох 

факультетів, було виявлено, що показники самоприйняття статистично достовірно 

відрізняється, а саме: у студентів психолого-педагогічного факультету (41,52 ± 8,32) воно 

вище ніж у студентів природничо-математичного (34,16 ± 7,08), це свідчить про те, що 

студенти психолого-педагогічного факультету, в силу своїх професійних особливостей, 

краще знають і приймають різні свої сторони, включаючи хороші і погані якості, позитивно 

оцінюють своє минуле. За іншими показниками статистично достовірних відмінностей не 

виявлено. 

З отриманих результатів констатуємо наявність близьких, приємних, довірчих 

стосунків досліджених студентів з оточуючими, відносну самостійні і незалежні, здатність 

протистояти спробам суспільства змусити думати і діяти певним чином. Свою поведінку 

регулюють самостійно, оцінюють себе відповідно до особистих критеріїв. В цілому, до себе 

студенти ставляться досить позитивно, знають, чи, принаймні, прагнуть знати і розуміти себе 

та свої особистісні якості, індивідуальні особливості, як хороші, так і погані. Попри яскраво 

виражену сферу життєвих цілей, яка характеризує задоволення студентами тими життєвими 

цілями, які вони перед собою ставлять, але існують певні перешкоди у їх досяганні, 

неможливість контролювати зовнішню діяльність. Це може бути пов’язано з наявними 

проблемами які існують в суспільстві протягом дослідження: ситуація пандемії, політична 

ситуація, стан економіки, державні реформи у сфері охорони здоров’я тощо, що викликало у 

досліджуваних невпевненість в майбутньому та сумніви в реалізації поставлених цілей за 

таких умов. 

Для виявлення взаємозв’язку між показниками екологічної свідомості та 

компетентності й показниками задоволеності життям і суб’єктивного благополуччя нами був 

використаний кореляційний аналіз (коефіцієнт кореляції Пірсона). В ході кореляційного 

аналізу було виявлено позитивний взаємозв’язок між загальним індексом задоволеності 

життям та активністю екологічної свідомості (r = 0,4 р ≤ 0,01), що вказує на те, що чим 

менший рівень задоволеності життя, тим менше студенти проявляють активність екологічної 

свідомості. Крім того визначено, що з показником загального індексу задоволеності життям 

позитивно корелюють показники моральних цінностей (r = 0,4 р ≤ 0,01) та Я-цінності (r = 0,6 

р ≤ 0,01). Такий результат пояснюємо тим, що чим більше люди задоволені своїм життям, 

тим більше вони приділяють увагу моральній оцінці своїх дій та цінності себе як 

особистості. Натомість, показники екопсихологічного інфантилізму (r = -0,4 р ≤ 0,01) та 

ескапізму (r = -0,6 р ≤ 0,01) негативно корелюють з загальним індексом задоволеності 

життям. Такі дані свідчать про те, що чим менше людина задоволена своїм життям, тим 

більше у неї розвинені емоційно-вольова незрілість, не сформованість, несамостійність 

рішень і дій, примітивно дитяче переживання й розуміння екологічних цінностей, 

проявляється уникнення реалій дійсності, втрата зацікавленості до цінностей середовища. 

Вивчаючи кореляційні зв’язки загального індексу задоволеності життям з іншими 

показниками, було виявлено взаємозв’язок з компонентами екологічної компетентності, а 

саме з когнітивним (r = 0,5 р ≤ 0,01), емоційно-вольовим (r = 0,6 р ≤ 0,01) та ціннісно-
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смисловим (r = 0,6 р ≤ 0,01). Такі результати свідчать про те, що чим більший рівень 

задоволеності життям, тим більше проявляються у людини вольові якості, які необхідні для 

екологічної діяльності, а також емоційні процеси та стани, краще розвинені екзистенційні 

екологічні смисли та цінності, проявляться інтерес до дослідження сучасної наукової 

екологічної картини світу. 

Більш детально розглянемо кореляційні зв’язки окремих показників індексу 

задоволеності життям з показниками екологічної свідомості та компетентності. Було 

виявлено, що показник «Інтересу до життя» позитивно корелює з компонентами екологічної 

компетентності, а саме з когнітивним (r = 0,4 р ≤ 0,01), емоційно-вольовим (r = 0,7 р ≤ 0,01) 

та ціннісно-смисловим (r = 0,8 р ≤ 0,01). Такі результати свідчать про те, що чим більший 

рівень інтересу до життя, тим більше у людини проявляється інтерес до дослідження 

сучасної екологічної ситуації, більш виражені вольові якості, які необхідні для екологічної 

діяльності.  

Натомість показники послідовності в досягненні цілей позитивно корелюють                 

з Я-цінностями (r = 0,5 р ≤ 0,01), показниками несесітивної (r = 0,4 р ≤ 0,01) та совмісiйної 

екодиспозицiй (r = 0,5 р ≤ 0,01), тому, чим більш людина послідовна та рішуча у досягненні 

цілей, тим більше вона проявляє споживацьку сутність, та, водночас, відчуває слабкість 

людської істоти перед силами та стихіями природного середовища. Складові екологічної 

компетентності такі, як когнітивна (r = 0,5 р ≤ 0,01), ціннісно-смислова (r = 0,5 р ≤ 0,01), 

емоційно-вольова (r = 0,5 р ≤ 0,01). також позитивно корелюють з показником послідовності 

в досягненні цілей. Тобто, чим вищим є рівень послідовності в досягненні цілей, тим більш 

виражені характеристики екологічного мислення, розуміння сучасної наукової екологічної 

картини світу, екологічні цінності, вольові якості, які необхідні для екологічної діяльності. 

Ці досить суперечливі тенденції, можливо, пов’язані зі ступенем прояву 

антропоцентричності світогляду особистості, який визначає її життєві цілі. Вони 

згладжуються за рахунок механізму когнітивного дисонансу екологічної свідомості, що 

вирішує суперечності між різними уявленнями про екологічні проблеми та настановами 

особистості, її ціннісними орієнтаціями, особистісними сенсами. 

Наступна складова індексу задоволеності життям, «Узгодженість між поставленими і 

досягнутими цілями», негативно корелює з показниками стану екопсихологічного ескапізму 

(r = -0,5 р ≤ 0,01). Тобто у студентів з високим рівнем узгодженості між поставленими і 

досягнутими цілями спостерігається низький рівень ескапізму. Вважаємо, що такий 

кореляційний зв’язок пояснюється тим, що досягнення або здатність досягти поставлених 

цілей, дає можливість менше уникати реалій дійсності, та не втрачати зацікавленості до 

цінностей життєвого середовища. Показники узгодженості між поставленими і досягнутими 

цілями мають позитивний кореляційний зв’язок з наступними складовими екологічної 

компетентності: когнітивна складова (r = 0,4 р ≤ 0,01), ціннісно-смислова складова (r = 0,4 

р ≤ 0,01), емоційно-вольова складова (r = 0,4 р ≤ 0,01). Тобто, чим вищим є рівень 

узгодженості між поставленими і досягнутими цілями, тим більш виражені вольові якості, 

які необхідні для екологічної діяльності, екологічне мислення, екологічні цінності. Такий 

взаємозв’язок цілком закономірний, оскільки досягнення власних цілей забезпечується  

виявленням вольових якостей, які, в тому числі, необхідні й для екологічної діяльності. 

Крім проаналізованих результатів, виявлено ряд кореляційних зв’язків між 

«Позитивною оцінкою себе і власних вчинків» та показниками екоціннісних диспозицій. 

Зокрема, визначено позитивну кореляцію цього показника з Я-цінностями (r = 0,6 р ≤ 0,01) та 

моральними цінностями (r = 0,4 р ≤ 0,01). Таким чином, чим краще людина оцінює свої 

зовнішні і внутрішні якості, тим більше цінує себе та свої моральні якості. Негативний 

кореляційний взаємозв’язок виявлено між позитивною оцінкою себе та наступними 

екопсихічними станами: інфантилізм (r = -0,4 р ≤ 0,01), ескапізм (r = -0,6 р ≤ 0,01). Тобто, 

чим менше людина позитивно оцінює себе та свої вчинки, тим більше уникає реалій 

дійсності, характеризується пригніченістю життєвого тонусу, настрою та самопочуття, 
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втратою зацікавленості до цінностей середовища, характеризується емоційно-вольовою 

незрілістю. 

У свою чергу, показники загального фону настрою позитивно корелюють з активністю 

екологічної свідомості (r = 0,5 р ≤ 0,01). Тобто, чим меншу ступінь оптимізму, задоволення 

від життя має респондент, тим менше він проявляє активність екологічної свідомості. 

Показники загального фону настрою позитивно корелюють з Я-цінностями (r = 0,6 р ≤ 0,01) 

та моральними цінностями (r = 0,5 р ≤ 0,01), та мають негативну кореляцію з екопсихічними 

станами: інфантилізмом (r = -0,5 р ≤ 0,01) та ескапізмом (r = -0,6 р ≤ 0,01). Було виявлено 

прямий кореляційний взаємозв’язок між загальним фоном настрою та станом 

екопсихологічної релевантності (r = 0,5 р ≤ 0,01), тому вищий загальний фон настрою 

студентів, відповідає  більшій здатності відтворювати психічні стани переживання довкілля 

незалежно від зовнішнього нагадування про нього, а проблеми екології відчуваються 

респондентами як дотичні до екологічних цінностей. Позитивну кореляцію виявлено між 

загальним фоном настрою та наступними компонентами екологічної компетентності: 

когнітивним (r = 0,5 р ≤ 0,01), емоційно-вольовим (r = 0,5 р ≤ 0,01) та ціннісно-смисловим 

(r = 0,5 р ≤ 0,01). Вищий загальний фон настрою людини забезпечує більший прояв у 

досліджених студентів вольових якостей, які необхідні для екологічної діяльності, краще 

розвиток екзистенційних екологічних смислів та цінностей, більше проявляться інтерес до 

дослідження сучасної наукової екологічної картини світу. 

Розглянемо кореляційні зв’язки показників суб’єктивного благополуччя з показникам 

екологічної свідомості та компетентності. Загальний рівень благополуччя позитивно корелює 

з Я-цінностями (r = 0,5 р ≤ 0,01), такі дані свідчать про те, чим більше людина задоволена 

своїм життям, тим більше у неї розвиненні Я-цінності. Негативну кореляцію має загальний 

рівень благополуччя з ескапізмом (r = -0,5 р ≤ 0,01). Виходячи з цього, чим вищий у 

респондента рівень суб’єктивного благополуччя, тим менше у нього проявляється уникнення 

від реалій дійсності, втрата зацікавленості до цінностей середовища. На нашу думку, це 

пояснюється тим, що людина задовольнивши всі свої базові потреби, готова приділяти увагу 

не лише собі, а й соціально-корисній діяльності, навколишньому середовищу. Показник 

загального рівня благополуччя також корелює (прямий кореляційний зв’язок) з потребо-

мотиваційний компонентом екологічної компетентності (r = 0,4 р ≤ 0,01), тобто чим вищий 

рівень благополуччя, тим більш виражені мотиви та потреби екологічної діяльності. 

Вважаємо, що така кореляція пояснюється бажанням людини досягнути гармонії у всіх 

сферах життя. 

Показники автономії негативно корелюють з наступними екопсихологічними станами, 

а саме: ескапізмом (r = -0,4 р ≤ 0,01) та інфантилізмом (r = -0,4 р ≤ 0,01), тому самостійна 

регуляція власної поведінки, здатність оцінювати себе відповідно до особистих критеріїв,  

характеризується емоційно-вольовою зрілістю та низькою стратегією уникнення. 

Показники компетентності мають позитивний кореляційний взаємозв’язок з таймером 

компліцитності (r = 0,4 р ≤ 0,01) та вектором компліцитної опозиції (r = 0,5 р ≤ 0,01): чим 

більше студенти здатні контролювати свою зовнішню діяльність й ефективно 

використовувати можливості, що надаються, тим більш спрямована їх екологічна свідомість 

в перспективу та залучена до проблем екології. Позитивну кореляцію має показник 

компетентності з активністю екологічної свідомості (r = 0,5 р ≤ 0,01). Тобто, чим вищий 

рівень компетентності, тим більше розвинена активність екологічної свідомості, що 

пояснюється тим, що людина яка здатна контролювати зовнішню ситуацію, готова до 

екологічної діяльності. У свою чергу, показник компетентності має негативну кореляцію з 

екопсихологічним ескапізмом (r = -0,5 р ≤ 0,01), виходячи з цього, чим вища компетентність 

у респондента, тим менше у нього проявляється уникнення від реалій дійсності. Виходячи з 

відмічених тенденцій, ми припускаємо, що людина з високою компетенцією в управлінні 

оточенням, контролює зовнішню діяльність, шукає шанси для реалізації можливостей в 

середовищі, а не уникає їх. Позитивну кореляцію виявлено між компетентністю в управлінні 

оточенням та наступними компонентами екологічної компетентності: когнітивним (r = 0,4 
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р ≤ 0,01), практично-діяльнісним (r = 0,4 р ≤ 0,01) та ціннісно-смисловим (r = 0,5 р ≤ 0,01). 

Такі результати свідчать про те, що чим вищий рівень компетентності, тим більше 

проявляються у людини засвоєння різних видів та функцій екологічної діяльності, а також 

бажання їх реалізувати, краще розвинені екзистенційні екологічні смисли та цінності, 

проявляться інтерес до пошуку інформації про стан сучасної екологічної ситуації.  

Було виявлено позитивну кореляцію між показниками особистісного росту та 

несесітивною екодиспозицією (r = 0,4 р ≤ 0,01). Припускаємо, що це пов’язано з 

антропоцентричністю світогляду, який зумовлює реалізацію свого потенціалу за рахунок 

використання ресурсів природи: людина бере все, що їй потрібно, не турбуючись про 

поповнення запасів та наслідки своїх дій. Натомість, прямий кореляційний взаємозв’язок 

особистісного росту з потребо-мотиваційний компонентом компетентності (r = 0,5 р ≤ 0,01) 

зумовлює зворотну тенденцію. 

Встановлено негативний кореляційний взаємозв’язок між показником позитивних 

відносин та ескапізмом (r = -0,4 р ≤ 0,01), тобто, чим кращі позитивні відносини має людина, 

тим менший рівень ескапізму характерний для неї. Пояснюємо це тим, якщо у людини наявні 

близькі, приємні,довірчі відносини, вона здатна заручитися їх підтримкою та подолати певні 

труднощі, а не уникати їх. За показниками позитивних відносин було виявлено прямий 

кореляційний взаємозв’язок з потребово-мотиваційним компонентом компетентності (r = 0,4 

р ≤ 0,01), що свідчить про те, що бажаючи проявляти турботу про інших людей, респонденти 

готові використовувати ресурси природи для її втілення. 

Негативний кореляційний взаємозв’язок між показником «Життєві цілі» та ескапізмом 

(r = -0,4 р ≤ 0,01), пояснюється тим, що наявність цілей і відчуття свідомості життя, відчуття, 

що сьогодення і минуле осмислені, присутність переконань, додають цілей життю та 

мотивацію до дій, а не бажання уникати реалій дійсності. У свою чергу, було виявлено 

позитивний кореляційний зв’язок між життєвими цілями та несесітивною екодиспозицією 

(r = 0,4 р ≤ 0,01), що вказує на те, чим більше людина налаштована на досягання цілей, тим 

більше вона готова користуватися ресурсами природи, не турбуючись про поповнення її 

запасів. 

Між показником «Самоприйняття» було виявлено прямий кореляційний зв’язок             

з Я-цінностями (r = 0,4 р ≤ 0,01), що свідчить про те, що чим більше людина приймає різні 

свої сторони, включаючи хороші і погані якості, тим більше вона цінує себе як 

повноправного члена суспільства. Також було виявлено прямий кореляційний зв’язок між 

самоприйняттям та потребо-мотиваційним компонентом компетентності (r = 0,4 р ≤ 0,01), що 

вказує те, чим більший рівень самоприйняття, тим більше розвинуті мотиви та потреби 

екологічної діяльності. 

Отже, за результатами кореляційного аналізу встановлено низку взаємозв’язків між 

категоріями екологічної свідомості та компетентності й задоволеністю життя та 

суб’єктивним благополуччям студентської молоді, а саме: високим показникам рівня 

суб’єктивного благополуччя та індексу задоволеності життям відповідає висока активність 

екологічної свідомості, розвинені  когнітивний, емоційно-вольовий та ціннісно-смисловий 

компоненти екологічної компетентності, натомість, менше проявляються екопсихологічні 

стани інфантилізму та ескапіму. 

Висновки. В ході дослідження показників екологічної свідомості та компетентності 

студентів, встановлено, що більшість респондентів мають високий рівень екосенсів, 

активність екологічної свідомості, натомість, найменш вираженою для опитаних виявилися 

показники компліцитності екологічної свідомості, яка визначається особистісною 

причетністю до тих явищ екології, які вказували студенти при завершенні речень. 

Домінуючими у опитаних студентів виявились соціальні цінності та колаборативна 

екодиспозиція свідомості, проте найменш вираженими є екологічні цінності та совметральна 

і гашенарна екодиспозиції. Встановлено, що для сучасної студентської молоді характерним є 

стан екопсихологічної релевантності, що виявляється у переживанні довкілля незалежно від 

зовнішнього нагадування про нього, проте в деякій мірі присутній екопсихологічний 
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ескапізм та на незначному рівні виявляється екопсихологічний інфантилізм. З’ясовано, що 

для більшості студентів характерний середній рівень екологічної компетентності. Серед 

складових її у респондентів домінують ціннісно-смисловий та потебово-мотиваційний 

компоненти. Найменш вираженим виявився практично-діяльнісний компонент. Екологічна 

свідомість досліджених студентів характеризується імпліцитністю, хоча серед екологічних 

диспозицій переважає колаборативна, а серед психічних станів у переживанні ставлення до 

довкілля – екологічна релевантність, тому загалом поведінку респондентів можна 

охарактеризувати як еконормативну. 

Виявлено, що для більшості опитаних студентів характерним є переважно низький 

рівень суб’єктивного благополуччя та задоволеності життям. Встановлено низку 

взаємозв’язків показників екологічної свідомості та компетентності студентів із показниками 

їх задоволеності життям і суб’єктивним благополуччям. Студенти з високими показниками 

індексу задоволеності життя, суб’єктивного благополуччя, інтересом до життя, позитивним 

фоном настрою, чітким усвідомленням життєвих цілей, узгодженістю між поставленими та 

досягнутими цілями, автономністю, самостійною регуляцією власної поведінки, здатністю 

контролювати свою зовнішню діяльність й ефективно використовувати можливості 

екологічну свідомість та компетентність, тобто проявляють еконормативну поведінку, що є 

важливим чинником та запорукою сталого розвитку суспільства. Перспективою подальших 

досліджень є виявлення взаємозв’язків між атнропоцентричністю світогляду студентської 

молоді й показниками їх задоволеності життям та суб’єктивного благополуччя. 
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3.19. HISTORICAL PERIODS AND TENDENCIES OF DEVELOPMENT                           

OF MUSIC EDUCATION OF PODILLIA REGION AT THE END OF XIX – BEGINNING 

OF THE XX CENTURY 

 

3.19. ІСТОРИЧНІ ПЕРІОДИ ТА ТЕНДЕНЦІЇ РОЗВИТКУ МУЗИЧНОЇ ОСВІТИ          

НА ПОДІЛЛІ КІНЦЯ ХІХ – ПОЧАТКУ ХХ СТОЛІТТЯ 

 

Обставини історичного розвитку Подільського краю від найдавніших часів до 

сучасності допомагають визначити ті реалії, які сприяли певним освітнім та 

культурно-мистецьким змінам у суспільстві. Розвиток музичної освіти на Поділлі наприкінці 

ХІХ – початку ХХ ст. відбувався у складних політичних та соціально-економічних умовах. 

Огляд та аналіз архівних матеріалів, науково-педагогічної та методичної літератури 

розкриває той ґрунт, на якому розвивалась музична освіта Подільського краю. Це призвело 

до виявлення певних тенденцій, які сприяли кращій музичній підготовці в загальноосвітніх 

та професійних навчальних закладах. Аналіз розвитку музичної освіти потребує його 

розподілу на історичні періоди, які мають свої особливості та закономірності.  

Останнім часом написано чимало праць, присвячених історії становлення та розвитку 

музичної освіти на Поділлі ХІХ-ХХ ст. Серед них особливе місце займають роботи 

М. О. Антошко, Т. В. Бурдейної-Публіки, Р. С. Гуцал (Римар), М. В. Ярової та ін. Проте 

аналіз праць зазначених учених виявив необхідність уточнення історичної періодизації 

музичної освіти Подільського краю. 

Мета статті – ретроспективний аналіз розвитку та змісту музичної освіти 

Подільського краю наприкінці ХIХ – початку ХХ ст. як послідовність певних історичних 

періодів. 

У статті виокремлено й науково обґрунтовано історичні періоди та тенденції розвитку 

музичної освіти Подільського краю у зазначених хронологічних межах. Відповідно до 

значимості суспільно-політичних та культурно-освітніх подій виділяються три основні 

періоди, які мають певні особливості та закономірності. 

Перший період – реформаторський: 60-ті роки ХІХ ст. – 1899 рік. У цей час закінчився 

процес розмежування духовної та світської культур. Сформувались дві самостійні 

загальноосвітні системи. Для підготовки кваліфікованих працівників необхідно було 

збільшувати кількість освітніх закладів. Почали з’являтися початкові та середні навчальні 

заклади різних відомств – громадські, земські, міські, духовні та приватні. У 1853 р. у 

м. Кам’янці-Подільському музикант та композитор А. Коціпінський відкрив музичну школу. 

Ця подія стала передвісником розвитку професійної музичної освіти на Поділлі. Так, до 

кінця ХІХ ст. назріла необхідність у створенні спеціальних музичних навчальних закладів. 

До початкових навчальних закладів належали недільні й парафіяльні школи, 

церковно-парафіяльні, народні та селянські училища. В цей період було розпочато 

професіоналізацію й профілювання загальноосвітньої школи. Це було вкрай необхідно, 

оскільки до 60-х років населення Подільського краю в переважній більшості було 

неосвіченим. Після прийнятої в 1864 р. освітньої реформи в Україні почала утворюватись 

єдина система початкової освіти з перспективою введення загального початкового навчання. 

До кінця 60-х років XIX ст. існували, в основному, приватні жіночі училища та 

пансіони. Державна жіноча гімназійна освіта була розвинена слабо. Досягненням реформи 

1869 р. стало створення державних жіночих навчальних закладів. Керуючись положенням 

від 1870 р., жіночі училища були реорганізовані в гімназії та прогімназії. Крім того, жіночу 

освіту можна було здобути у єпархіальному жіночому училищі, інституті благородних дівчат 

та приватних пансіонах. 

Початкову духовну освіту забезпечували церковнопарафіяльні школи, де провідним 

залишалося музичне навчання та виховання. Середню духовну освіту забезпечували духовні 

училища, де учні вивчали диригування, сольфеджіо, теорію та історію музики, гармонію, 

методику викладання, спів, гру на музичних інструментах. Музична освіта вихованців 
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духовних училищ продовжувалася в духовній семінарії, де церковне виховання передбачало 

вивчення церковного співу та навчання гри на музичних інструментах. Духовна музична 

освіта часто складала основу для подальшого музичного розвитку. 

Провідною особливістю даного періоду був розквіт хорового мистецтва подолян, де 

найголовніше місце належало церкві. Церковний хор існував у всіх навчальних закладах. 

Існування поруч церковних і світських хорів сприяло професіоналізації всіх сторін музичної 

освіти. У цей час активізувалося аматорське домашнє музикування, на якому ґрунтувалося 

все концертне життя краю. Паралельно з ним розвивалося професійне музикування – 

бандурне виконавство. У зазначений період на Поділлі з’явилися перші театри. 

В середині ХІХ ст. зародився краєзнавчий рух, що мав ознаки масовості, дилетантства 

та недостатньої упорядкованості. Завдяки невпинній праці фольклористів та музикантів, 

музичне краєзнавство набуло рис сформованості та науково-історичного узагальнення. В 

останньому десятилітті ХІХ ст. у самостійну галузь відокремилась музична фольклористика, 

що займалася вивченням національної спадщини, збиранням українських народних пісень, 

звичаїв, обрядів тощо. 

Виходячи із зазначеного, виділимо тенденції розвитку реформаторського періоду: 

взаємозв’язок усіх форм музичної освіти, інтенсивний розвиток церковного співацького 

руху, поєднання різних національних педагогічних шкіл, зародження професіоналізації у 

музичній освіті, активна діяльність персоналій. 

Другий період – просвітницький – ми датуємо 1900-1917 роками. На розвиток освіти в 

Подільській губернії сильно вплинула асиміляція українців, коли у всіх навчальних закладах 

нав’язувалася російська мова, що привело до низького рівня освіченості населення. З метою 

подолання цієї проблеми активно запроваджувалося загальне початкове навчання. Єдиного 

центру управління початковими школами не було, вони різнилися між собою змістом 

програм, терміном навчання, фінансовими умовами. 

Значно покращився стан народної освіти на Поділлі після революції 1905-1907 років. 

З’явилися земські установи, які опікувалися школами, докладаючи максимум зусиль для 

покращення стану національної освіти. Учні здобували елементарні музичні знання, вивчали 

церковний спів, співали в хорі, виступали на святкових вечорах. У 1914 р. політична ситуація 

змінилася і план запровадження загальної початкової освіти не здійснився в повному обсязі. 

Подільський край активно розвивався в економічному, культурному, соціальному 

напрямку. Відкривалися професійні навчальні заклади, діяли духовні. У даний період 

успішно існували дві чоловічі гімназії (Кам’янець-Подільська, Немирівська) та жіноча 

Маріїнська у Кам’янець-Подільському1435. Після революції 1905-1907 рр. з’явилися чоловічі 

гімназії (Балтська, Брацлавська, Вінницька, Вінницька приватна, Гайсинська, Жмеринська, 

Летичівська, Могилів-Подільська), які проіснували недовго, але зробили помітний внесок у 

розвиток загальної середньої та музичної освіти на Поділлі. На початку XX ст. зросла 

кількість державних жіночих гімназій і прогімназій, підпорядкованих Міністерству народної 

освіти (Балтська, Барська, Вінницька, Вінницька 2-а, Могилів-Подільська, Немирівська), 

приватних гімназій та приватних пансіонів у Барі, Вінниці, Жмеринці, Кам’янець-

Подільському, Немирові, Проскурові, Ярмолинцях. Музична освіта у приватних гімназіях 

включала вивчення музичної грамоти, індивідуальне навчання вокалу та гри на музичних 

інструментах, участь у світському та духовному хорі, вокальних й інструментальних 

ансамблях. 

З розвитком мережі початкових та середніх закладів освіти виникла потреба у 

педагогічних кадрах. Для підготовки вчителів діяли одно- і дворічні педагогічні курси та 

середні педагогічні навчальні заклади – учительські інститути та семінарії з трирічним 

курсом навчання, які утримувалися на державні кошти і субсидії від земств. Інститути 

готували вчителів для міських вищих училищ, семінарії – для сільських початкових училищ. 

                                                             
1435 ДАХО (Державний архів Хмельницької області). Ф. 319. Оп. 1. Спр. 692. Арк. 39. 
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Перша учительська семінарія була відкрита в грудні 1907 р. у с. Потоки Вінницького 

повіту, а в червні 1909 р. переведена до Вінниці. Семінарія була чотирирічним педагогічним 

навчальним закладом, де готували учителів початкових шкіл. У 1913 р. почала діяти 

Кам’янець-Подільська, а через рік – Ольгопільська учительські семінарії. В семінаріях 

проводилися два уроки співу на тиждень, обов’язковим вважався хор1436. В 1912 р. у Вінниці 

був відкритий перший на Поділлі учительський інститут. Термін навчання становив три 

роки. Готував інститут учителів вищих початкових училищ. 

У зазначений період активізувався розвиток музичної освіти. Збільшилась кількість 

освічених музикантів, навчальних закладів, поширювались просвітницькі традиції. Значного 

успіху у поширенні музичної освіти досягали спеціальні музичні заклади. Педагог і 

композитор Т. Ганицький у 1903 р. організував музичну школу у Кам’янці-Подільському, що 

по праву вважається першою професійною музичною школою на Поділлі. У ній 

функціонували класи фортепіано, скрипки, віолончелі, вокалу, хорової музики, теорії та ін. 

Працювали кваліфіковані педагоги (В. Дальський, 3. Комінек, А. Лозинський, М. Петліна). В 

наш час це міська дитяча музична школа ім. Т. Ганицького, викладачі якої продовжують 

традиції, закладені засновником школи. 

В означений період у Кам’янці-Подільському відкрилася школа нотної грамоти 

(викладач С. Козицький); у Вінниці існували музичні школи Педаховської,  

В. Поль-Віліловського, музичні класи Мардера; у Новій Ушиці – сільська музична школа. 

З відкриттям нецерковних навчальних закладів у зазначений період хоровий спів 

поступово набув світського характеру. Фактично всі навчальні заклади краю мали свої 

учнівські хори, які виступали на міських вечорах та концертах. Продовжувався процес 

розвитку та пожвавлення хорової практики і піднесення музичної культури. 

У цей період на Поділлі найбільш активно проявилася творчість та педагогічна 

діяльність М. Леонтовича, К. Стеценка, Г. Давидовського та ін. Хоровий рух активно 

прогресував, у домашньому музикуванні зросла роль фортепіано. Більшість тогочасних 

виконавців-аматорів, поряд із виконанням романсів, народних пісень, віддавали належне 

інструментальним творам. Популяризувалось скрипкове мистецтво. Незважаючи на 

радянську цензуру, непримиримість до української мови та культури шовіністично 

налаштованої інтелігенції, невпинно наростав розвиток українського театру.  

Важливим для розвитку музичної культури краю був краєзнавчий рух. У цей період 

активізувалися пошуки нових положень класифікації фольклору. Аматорське захоплення 

змінилось професійною діяльністю. Когорту відомих дослідників поповнили Н. Присяжнюк, 

Г. Танцюра, К. Широцький та ін., які своєю наполегливою працею зберегли чималу кількість 

музичних пам’яток і підготували підвалини для наступних музично-краєзнавчих розвідок. 

Інтерес до рідного слова та української музики привів до появи 

культурно-просвітницьких товариств, діяльність яких сприяла поширенню музичної 

культури серед населення, поглиблювала національно-громадську свідомість. У 

Кам’янці-Подільському громадськими діячами були створені товариство “Просвіта” (1906 р.) 

та “Подільське музичне товариство” під керівництвом Т. Ганицького (1907 р.). 

Серед провідних тенденцій просвітницького періоду ми виділяємо мовно-культурну 

асиміляцію подолян, культуротворчий вплив феномену хорового виконавства на розвиток 

музичної освіченості населення краю, взаємодію музичних культур різних народів, 

створення широкої мережі державних і приватних навчальних закладів, організацію 

спеціальних музичних закладів, просвітництво подолян, вирішальний вплив персоналій.  

Третій період – активно-професіоналізуючий: 1917 рік – перша чверть ХХ ст. 

Важливим досягненням національної школи стала, хоча й на короткий термін, зміна політики 

нової влади, що призвело до посилення національного руху (видання книг українською 

мовою, створення українських бібліотек, заснування філій товариства “Просвіти”, вивчення 

у школах курсу “українознавство”, поява фільмів українською мовою тощо). 

                                                             
1436 ДАВО (Державний архів Вінницької області). Ф. 13. Оп. 1. Спр. 37. Арк. 109. 
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Визначною подією на Поділлі було заснування 1 липня 1918 р. 

Кам’янець-Подільського університету. З 1919 р. при університеті існував музичний 

факультет з метою підготовки наукових кадрів з дослідження народної музичної творчості. 

Розвиток загальної музичної освіти був можливим завдяки діяльності музичного критика і 

фольклориста М. Грінченка, дослідника античної культури В. Петра, оперного співака 

М. Голінського. 

На початку 20-х років відбулася реорганізація Кам’янець-Подільського університету. 

Було створено два вищих навчальних заклади: інститут народної освіти, який став 

правонаступником ліквідованого університету та сільськогосподарський інститут. В 

інституті діяла лабораторія музично-вокального мистецтва, де студенти вивчали музичні та 

літературні твори. Завідувачем лабораторії працював диригент, вчитель співів, музичний 

діяч М. Коссак. 

Згідно із законом 1919 р., українська мова офіційно набула статусу державної. Майже у 

всіх освітніх закладах навчання повинно було викладатися українською мовою. У вересні 

1919 р. відбулося об’єднання Кам’янець-Подільської чоловічої гімназії з українською 

гімназією ім. С. Руданського. В результаті цього утворилася Кам’янець-Подільська державна 

українська гімназія ім. С. Руданського, де викладання велося українською мовою. Співи та 

музику викладали А. Познахер та Білобржицький. 

У 1922 р. затверджено Кодекс законів про народну освіту УРСР, за яким була створена 

загальноосвітня трудова семирічна школа з двома ступенями: перший (1-4 класи),         

другий (5-7 класи), що охоплювала навчання дітей від восьми до п’ятнадцяти років. Значна 

увага в школах приділялася мистецькому вихованню, яке вважалося обов’язковим для 

розвитку дітей. На викладання співів відводилось дві години на тиждень. Поряд із значними 

досягненнями у розвитку загальноосвітніх шкіл на Поділлі існували проблеми (недостатня 

фінансова підтримка, розходження думок педагогів у виборі методик, низька кваліфікація  

учителів музики тощо). 

Педагогічну освіту подоляни здобували у Кам’янці-Подільському і Вінницькому ІНО, 

педагогічних школах, на педагогічних курсах. У Проскурові 1921 р. розпочали роботу 

короткотермінові учительські курси, на базі яких 1924 р. був заснований трирічний 

педагогічний технікум ім. Т. Г. Шевченка. Сучасна Хмельницька гуманітарно-педагогічна 

академія є спадкоємцем згаданого навчального закладу. 

У післяреволюційний період активізувалася діяльність культурно-просвітницьких та 

музичних товариств, які сприяли розвитку української музичної культури. У 1917 р. 

відродила діяльність Кам’янець-Подільська “Просвіта”, відкриваючи в селах, містечках свої 

відділення. Товариство згуртовувало навколо себе населення різного віку для спільного 

проведення свят, танцювальних вечірок, музично-літературних театралізованих концертів. 

При кожній “Просвіті” функціонував хор, гуртки (вокальний, інструментальний, 

драматичний), школи для дорослого населення. Розвитку мистецьких традицій позитивно 

сприяла діяльність таких товариств, як Народний дім, Рідна хата, Український клуб, 

єврейська національно-музична організація “Кадіма”. Вони разом із “Просвітою” були 

провідними культурно-просвітницькими осередками, мали на меті подолання 

неписьменності та культурної безграмотності народу, пропагування українського мистецтва 

через культурно-мистецькі заходи, сприяли вихованню активної громадянської позиції 

молоді1437. 

З’ясовано, що визначною подією для Подільського краю стало утворення у Вінниці, 

Кам’янці-Подільському, Проскурові та Тульчині у 1922-1928 роках філій музичного 

товариства ім. М. Д. Леонтовича (МТЛ), оскільки їх діяльність (утворення музично-творчих 

колективів, пропаганда української музики, народної пісні, згуртування навколо себе молоді) 

сприяла піднесенню української культури, музичного мистецтва і народного виконавства. 

                                                             
1437 ДАХО (Державний архів Хмельницької області). Ф. Р. 1515. Оп. 1. Спр. 4. Арк. 52. 
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У зазначений період хорове виконавство набуло найбільшого розвитку. У 1919 р. на 

Поділлі існувало біля 50 українських самодіяльних хорів, які виникали здебільшого при 

філіях товариства “Просвіта” і виконували українські народні пісні та твори українських 

авторів. У цей час закладалися підвалини хорового музикування, на яких будувалася вся 

професійна музична діяльність наступних років. Демократичність хорового мистецтва 

сприяла згуртуванню великої кількості людей різної музичної підготовки, соціального стану, 

віку; розвитку музичної культури і освіти. Визначну роль у поширенні хорового мистецтва 

відіграли такі композитори, як Г. Давидовський, М. Коссак, М. Леонтович, Р. Скалецький, 

К. Стеценко. Серед найбільш відомих хорів виділялися Український національний хор 

(м. Кам’янець-Подільський, 1918 р.), Вінницька художня капела Г. Давидовського (1919 р.), 

Тульчинська Державна капела ім. М. Леонтовича (1920 р.), Вінницька хорова капела 

ім. М. Леонтовича (1922 р.). 

Диригентами Українського національного хору в згаданий період були П. Бутовський, 

І. Ільїч, Є. Москвичів, О. Приходько. Завдяки активній своїй діяльності (30 концертів за рік) 

хор здобув велику популярність і сприяв виникненню на Поділлі нових хорових колективів. 

Наприкінці 1920 р. Український національний хор припинив своє існування1438. 

До складу художньої капели під керівництвом Г. Давидовського входило 50 найкращих 

співаків, серед них відома львівська оперна співачка А. Козак. Під час першого концерту в 

програмі хору звучали твори його засновника та гімн “Ще не вмерла Україна”. У 1922 р. 

капела припинила своє існування, більша частина її хористів увійшла до складу нової 

Вінницької капели. 

Створена М. Леонтовичем Тульчинська хорова капела за короткий час стала осередком 

музичної культури міста. В його репертуарі зайняли гідне місце твори М. Леонтовича та 

інших українських композиторів, українські народні пісні. Після загибелі М. Леонтовича хор 

здобув назву “Державна капела імені М. Леонтовича” (диригент М. Покровський). Через 

деякий час діяльність капели зазнала занепаду і була відроджена у 1926 р. (диригент 

Р. Скалецький). В репертуарі колективу були твори М. Леонтовича, М. Лисенка, 

Р. Скалецького, обробки українських народних пісень. Народна хорова капела 

ім. М. Леонтовича існує дотепер, продовжуючи велику справу свого засновника. 

Велика заслуга у створенні Вінницької хорової капели ім. М. Леонтовича (диригент 

С. Папа-Афанасопуло) належить Вінницькій філії МТЛ. Капела складалася з 40 осіб. За три 

роки активного існування капела дала 85 концертів у містах і селах Поділля, здобувши 

справжнє визнання та успіх. Різноманітний репертуар капели включав близько 120 творів1439. 

Після багатьох змін та реорганізацій капела з 1982 р. стала відомим ансамблем пісні і танцю 

“Поділля”. Створені хорові колективи (Гайсинська капела “Зірка”, єврейський хор-гурток, 

Проскурівське співоче об’єднання, численні аматорські хори) сприяли відродженню та 

розвитку української народної і професійної музичної творчості. 

Театральне мистецтво набуло значного поширення після 1919 р. Для нього були 

характерні експерименти, пошуки, вироблення нових методик, принципів та традицій 

театрального виконавства. Завдяки діяльності та досвіду фольклористів М. Грінченка, 

А. Присяжнюк, Є. Сіцінського, Г. Танцюри та ін., в пореволюційні роки на Поділлі 

утворилось авторитетне краєзнавче наукове товариство, де були закладені основи для 

вивчення музичних надбань Подільського краю. 

Після 1917 р. професійна музична освіта отримала подальший розвиток: 

організовувалися курси та музичні школи (Тульчин, Вінниця). Але процес їх виникнення був 

стихійним, за участю лише місцевих організацій, тому поступово чисельність музичних шкіл 

значно скоротилась. 

Одночасно із активним впровадженням мистецького навчання в школі існувала 

проблема нестачі кваліфікованих учителів музики. Типи музично-освітніх установ були 

різноманітні. Серед них відомі профшколи, технікуми та інститути, кожний з яких мав свою 

                                                             
1438 ДАХО (Державний архів Хмельницької області). Ф. Р. 1515. Оп. 1. Спр. 4. Арк. 28. 
1439 ДАВО (Державний архів Вінницької області). Ф. Р. 254. Оп. 1. Спр. 625. Арк. 33. 
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мету, напрями роботи та спеціалізацію. У системі музичної професійної освіти на Поділлі 

початку ХХ ст. важлива роль відводилась музичним технікумам з трирічним курсом 

навчання. Їм надавались усі права вищого навчального закладу. Таким чином, у технікумах 

готували виконавців, а в інститутах – керівників хорів, оркестрів, художніх колективів. 

У цей період на Поділлі існували музичні технікуми у Вінниці та 

Кам’янці-Подільському. Підготовка спеціалістів у Вінницькому технікумі (1920 р.) 

здійснювалась на 4 відділах: фортепіанному, оркестровому (духові та струнні інструменти), 

вокальному та теоретичному. Серед викладачів відомі О. Губерман, 

М. Литвиненко-Вольгемут, В. Мерзляков, М. Отамановський, Є. Салтановська, Б. Шерр та 

ін. Студенти займалися активною пропагандою музичного мистецтва серед населення, 

виступаючи із концертами в навчальних закладах та на урочистостях міста. Свої практичні 

навички вони формували під час практики на дитячому відділі музичної профшколи, де 

навчали дітей музичної грамоти1440. У 1928 р. музичні технікуми були ліквідовані, а при 

музичних інститутах відкрились виконавські відділи. 

У 1920 р. у Вінниці та Кам’янці-Подільському були відкриті Народні консерваторії для 

підготовки учителів музики і співів, де особливого значення надавалося навчанню 

хорового співу в системі підготовки диригентів, організаторів народних хорів; залученню 

учнів до гри в оркестрах та ансамблях, що сприяло вдосконаленню професійних навичок 

майбутніх музикантів. У консерваторії безкоштовно вивчали вокал, теорію музики, 

сольфеджіо на диригентсько-хоровому, інструментальному, драматичному та відділу 

сольного співу. В Тульчині були організовані перші диригентські курси (1926 р.), на яких 

слухачі набували досвіду щодо керування хоровим колективом1441. 

Провідними тенденціями активно-професіоналізуючого періоду є культуротворчий 

вплив феномену хорового виконавства на розвиток музичної освіченості населення краю, 

стабілізація організаційних форм, типізація системи музичної освіти, професіоналізація 

навчання музики, активізація форм залучення молоді до національної культури та 

музично-просвітницької роботи серед населення краю, врахування досвіду минулого при 

виробленні самостійної педагогічної концепції видатними педагогами, остаточне 

розмежування загальної та професійної музичної освіти, вирішальний вплив визначних 

персоналій, збереження національно-культурної ідентичності. 

Як бачимо, музична освіта Подільського краю наприкінці ХІХ – початку ХХ століття 

зазнавала певних змін і корективів. Повернення дослідників до розгляду попереднього 

розвитку науки є закономірним проявом двох основних тенденцій, що певною мірою можуть 

бути простежені на кожному етапі її еволюції: це прагнення знайти у минулому витоки 

провідних ідей сучасності й необхідність перегляду та переоцінки у світлі даних сучасної 

науки тих концепцій і теорій, що раніше відкидалися як помилкові. 
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3.20. CURRENT DEVELOPMENT TRENDS OF MUSIC AND PEDAGOGICAL 

EDUCATION 

 

3.20. СУЧАСНІ ТЕНДЕНЦІЇ РОЗВИТКУ МУЗИЧНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ 

 

Ефективність підготовки студента до професійної діяльності як вчителя музичного 

мистецтва чи викладача спеціальних музичних дисциплін вимагає від спеціаліста знання 

методологічних та психологічних основ як музичного мистецтва, у найширшому сенсі, так і 

педагогіки.  

Музична педагогіка представляє одну з важливих областей педагогічної науки, що 

забезпечує теоретичне осмислення та практичне втілення в реальному бутті відображення 

світу в художніх образах, його пізнання через емоційно-ціннісне сприйняття художнього 

образу, самоактуалізацію людини у художній діяльності, сходження людини до вершин 

духовності. Будучи детермінованою об'єктивними факторами, музична педагогіка є 

самостійним спеціалізованим видом загальної педагогіки, що має свою мету, об’єкт та 

предмет дослідження, свої принципи, зміст та методи. Музичну педагогіку можна розглядати 

як науку, що розкриває вплив на особистість різних (фізіологічних, психотерапевтичних, 

психолого-педагогічних, соціальних та духовних) аспектів музичного мистецтва, що 

забезпечують її фізичне, психічне, соціальне та духовне становлення та розвиток, можливість 

самоактуалізації у різних видах музичної діяльності. 

Музична педагогіка покликана забезпечити прогнозовану, планомірну, цілеспрямовану 

та послідовну систему заходів, спрямованих на раннє включення особистості до музично-

освітнього процес, у сукупності його аксіологічних, системних, процесуальних та 

результуючих компонентів. 

Стисло зупинимося на науковому апараті музичної педагогіки (педагогіки музичного 

мистецтва). Метою педагогіки музичного мистецтва є розвиток музичних потенцій 

особистості її самоактуалізації у різних видах музичної діяльності. Мета музичної 

педагогіки – надання такої системи знань, вмінь та навичок роботи з дітьми, яка б допомогла 

випускникам музичних і музично-педагогічних закладів розпочати плідну творчу працю під 

час уроків музичного мистцетва в школі, у керівництві дитячими колективами, в організації 

різних форм позакласної музично-естетичної роботи (гуртки, студії, концерти), стала б 

основою народження нових педагогічних ідей1442. 

Об’єктом даної галузі педагогіки є інтерактивна взаємодія особистості з музичним 

мистецтвом, а предметом – становлення та розвиток особистості в процесі загальної та 

спеціальної музичної освіти. 

Основними завданнями є: 

• визначення природи та сутності музично-педагогічного впливу; 

• всебічний розвиток музичних здібностей особистості; 

• самоктуалізація особистості через вільно обрану та самодетерміновану музичну 

діяльність; 

• соціалізація особистості – включення вже на ранньому етапі навчання до системи 

відносин до себе, іншої людини, музики, навколишньої дійсності тощо; 

• використання компенсаторних можливостей музичного мистецтва для корекції 

індивідуально-особистісного розвитку суб’єкта діяльності; 

• розробка методів, прийомів та засобів музично-педагогічної діяльності; 

• створення необхідної навчально-методичної бази для музичної освіти підростаючого 

покоління та для підготовки педагогів-музикантів, які здійснюють музичну освіту тощо. 

Музично-педагогічне спрямування перебуває в стику науки і мистецтва, через що певна 

бінарність є його невід'ємною сутністю і визначає специфіку музично-педагогічного 

процесу, що спирається на методологію, як педагогічної науки, так і музичного мистецтва. 

                                                             
1442 Кушка, Я. С. (2007). Методика музичного виховання дітей. Вінниця, 216 с. 
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Нижче ми наводимо схему, що показує місце музичної освіти та музичної педагогіки в 

системі «наука-мистецтво». 

 

 
 

Музична педагогіка як складова загальної педагогіки має свій понятійний апарат, який 

спирається на теоретичні засади педагогічної науки та містить категорії: музичне виховання, 

навчання музики й музична освіта1443. 

Проаналізуємо сутність цих понять докладніше. 

У широкому значенні музичне виховання – це формування духовності людини, її 

морально-естетичних уявлень, здатності розуміти й оцінювати крізь призму мистецтва 

життєві явища. У такому розумінні музичне виховання – це виховання людини.  

У вузькому значенні музичне виховання – це формування музичного сприймання, яке 

здійснюється у різних видах музичної діяльності та спрямоване на розвиток музичних 

здібностей, здатності до емоційного й осмисленого осягнення й переживання змісту музики, 

її виразного виконання. У такому розумінні музичне виховання – це формування музичної 

культури особистості1444.  

Т. Лісовська розглядає музичне виховання як:  

• найважливіший із засобів формування естетичного досвіду особистості, що 

здійснюється як у процесі сприймання (слухання) музики, так і в ході її виконання;  

• процес цілеспрямованого пізнання музики, розвиток музично-естетичних смаків 

людини, збагачення її музичної культури та здібностей1445.  

Результатом музичного виховання дитини є рівень розвиненості у неї музичної 

культури – інтегративного особистісного утворення, що складається з музичної 

спрямованості, музичної обізнаності, музично-творчої розвиненості й музичної вихованості; 

формується та виявляється в музичній діяльності і постає необхідним фактором різнобічного 

розвитку та гармонійного виховання особистості1446. 

Не меншу розбіжність можна побачити і у визначенні поняття «навчання». Так, процес 

навчання – це динамічна взаємодія (співробітництво, партнерство) учителя та учнів, у ході 

якої здійснюється стимулювання і організація активної навчально-пізнавальної діяльності 
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школярів з метою засвоєння системи наукових знань, умінь, навичок, розвитку і всебічної 

вихованості особистості1447. Для навчання характерні такі ознаки: а) двосторонній характер; 

б) спільна діяльність педагогів та учнів; в) керівництво з боку педагога; г) спеціальна 

планомірна організація та управління; д) цілісність та єдність; е) відповідність 

закономірностям вікового розвитку учнів; ж) управління розвитком та вихованням учнів.  

Музичне навчання розглядається провідними педагогами музикантами з різних точок 

зору, наприклад Г. Г. Нейгауз вважав, що «... це чиста форма спілкування та зближення 

людей на основі загальної відданості мистецтву»1448. Як відомо, комунікативна функція 

музичного мистецтва є однією з найважливіших у музичній педагогіці і саме цей аспект 

навчання наголошується у наведеній цитаті. Традиційне визначення музичного навчання, як 

навчання музиці у всьому різноманітті цього поняття (навчання основ музичного мистецтва, 

навчання музичної теорії та історії, навчання грі на різних музичних інструментах, навчання 

музикознавству, диригуванню, композиції і т.д.) передбачає опору на інформаційну функцію 

музики, але крім функціональної визначеності цього терміна ми можемо відзначити і його 

різноспрямованість. 

Навчання музики – виховний процес, в якому педагог допомагає дитині набути 

музичного досвіду, елементарних відомостей і навичок, здобути відповідні знання1449. 

Насамперед, музичне навчання може мати масовий характері і стулятися з масовим 

музичним вихованням. І тут дію музичного навчання звернено до найширших верств 

підростаючого покоління і спрямовано навчанню основ музичного мистецтва найширшого 

кола учнів.  

Музичне навчання може бути звернено до вужчої частини молоді, яка виявила певні 

музичні задатки для спеціального, більш поглибленого вивчення музики. Цей напрямок 

навчання здійснюють численні музичні ліцеї; дитячі музичні школи; загальноосвітні школи з 

музичним, хоровим, інструментальним чи естетичним ухилом; музичні студії або музичні 

школи при загальноосвітніх школах та гімназіях; інструментальні та хорові гуртки. Це 

початкове навчання закладає основу подальшого професійного навчання та освіти, хоча 

нерідко у всіх цих навчальних закладах, окрім музичних ліцеїв, діти навчаються для 

загального музичного розвитку, не прагнучи зробити музику своєю професією. 

Тому в музичних школах, наприклад, передбачено два рівні: загальноосвітній та рівень 

професійної орієнтації. У професійному музичному навчанні вчений-педагог Ю. Полянський 

пропонує комплексний метод музичного навчання та виховання майбутнього музиканта, 

розглядаючи метод як сукупність дій педагога, заснованих на об’єктивних способах пізнання 

та перетворення діяльності в процесі навчання та виховання. Вчений аналізує широке коло 

основних категорій музичного навчання та виховання та претендує на нову загальну 

методику підготовки музиканта. 

Однак початкове музичне навчання у перерахованих раніше навчальних закладах дає 

основу для наступних напрямків у професійній музичній діяльності: 

а) для подальшої підготовки фахівців у галузі музичного мистецтва: виконавців, 

диригентів, композиторів, музикознавців тощо; 

б) для підготовки фахівців у галузі музично-педагогічної діяльності, яка у свою чергу 

ділиться на два напрямки: 

• підготовка педагогів у галузі професійної (спеціальної) музичної освіти,  

• підготовка педагогів у галузі масової (загальної) музичної освіти. 

Для першого напряму фахівців надалі готують музичні ліцеї, музичні коледжі, музичні 

училища, консерваторії, музичні академії, але нас цікавить другий та третій напрямки 

                                                             
1447 Доповідь ЮНЕСКО. Переосмислюючи освіту. Освіта як загальне благо?  
1448 Бєльчева, Т. Ф. Ізбаш, С. С. (2014). Педагогіка. Практичний курс: підручник за кредитно-модульною 

технологією навчання для бакалаврів. Мелітополь: Видавництво Мелітопольського державного педагогічного 

університету імені Богдана Хмельницького, 304 с. 
1449 Музична освіта: філософський, мистецтвознавчий та педагогічний наголоси (2018). Монографія. За ред. 

Н. А. Овчаренко, Я. В. Шрамка. Кривий Ріг, 300 с.  
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музичного навчання. Безумовно, більш глибоке навчання музичним дисциплінам передбачає 

підготовка фахівців для професійної музичної освіти, навчальні заклади, які здійснюють цей 

напрямок, перераховані раніше. А ось для підготовки фахівців масової музичної освіти існує 

ціла мережа навчальних закладів, що функціонують у рамках міністерства освіти. 

Музичне навчання в них здійснюється на ширшій основі, кожен учень, студент 

навчається за декількома музичними спеціальностями (диригування, вокал, основний і 

додатковий музичний інструмент і т.д.), однак настільки широке охоплення спеціальностей, 

об’єктивно необхідне для системи масового музичного виховання, не може бути настільки ж 

глибоким у плані отримання знань, умінь і навичок за кожною з них. Музичне навчання в 

педагогічних та музично-педагогічних училищах, коледжах, на музично-педагогічних 

факультетах закладів вищої овіти відрізняється більш глибокою педагогізацію навчально-

виховного процесу, опорою на методичну підготовленість учнів. 

Музична освіта в словниковій літературі трактується як процес та результат засвоєння 

систематизованих знань, умінь та навичок, необхідних для музичної діяльності, а також 

сукупність знань і пов’язаних з ними вмінь і навичок, отриманих у результаті навчання.1450 

О. Ростовський доводить, що музична освіта ‒ це сукупність знань і вмінь, набутих у 

результаті музичного навчання і виховання1451. Вважається, що музична освіта ‒ 

багаторівнева освітня система в сфері музичного мистецтва. Така освіта є процесом 

підготовки особистості до музичної діяльності і, у той же час ‒ результатом, який передбачає 

опанування нею (особистістю) компетентністю з музичного мистецтва; формування високого 

рівня музичної культури, ціннісного ставлення до музичного мистецтва і музичної 

педагогіки, потреби вдосконалюватися в професійному та особистісному зростанні упродовж 

життя1452. 

Можна спробувати дати визначення музичної освіти, що відповідає реаліям 

суспільного розвитку та сучасним педагогічним поглядам. Музична освіта – є планомірний, 

цілеспрямований процес та результат присвоєння систематизованих знань, умінь та навичок 

у галузі музичної діяльності, що є персональною, суспільною та державною цінністю, в 

якому послідовно здобуваються особистістю (у державних чи недержавних установах) 

музична грамотність та освіченість, музична компетентність, музична культура та 

формується менталітет. 

Однак, поняття музична освіта не є ідентичним поняттю музично-педагогічна освіта. 

Перш за все, музична освіта, обмежується сферою музичного мистецтва, а музично-

педагогічна існує на стику педагогіки, психології та музики як сфер, оволодіння якими 

необхідне фахівцю. Далі, музична освіта передбачає взаємодію особистості з музикою, щоб 

змінити себе, а музично-педагогічна – взаємодія особистості з музикою та іншою 

особистістю, щоб змінити, створити умови для самозміни цього Іншого. Людина, яка 

здобула, припустимо, професійну музичну освіту, може бути цінністю для суспільства сама 

по собі, як творець музичних шедеврів, які зможуть оцінити навіть не сучасники, а нащадки, 

як це сталося з І. С. Бахом. Але педагог-музикант може бути оцінений суспільством, тільки 

якщо стане цінністю в очах учнів, поза соціально-педагогічною системою «вчитель-учень» 

він немає і оцінці не підлягає. Музикант може горіти яскравою зіркою сам, педагог-музикант 

має передавати своє світло Іншому, допомагаючи йому теж «загорітися». 

Виходячи з вищевикладеного, можна спробувати визначити музично-педагогічну 

освіту як планомірний, цілеспрямований процес присвоєння знань, умінь та навичок, що 

забезпечують здійснення професійно-компетентної музично-педагогічної діяльності, що 

регулює відносини особистості з музикою на основі її самореалізації та зумовлює виховання 

та духовний розвиток людини. 

                                                             
1450 Нечай, С. П. (2012). Музика розвиває, виховує, оздоровлює: навч.- метод посібник. Київ: Світич. 186 с.  
1451 Ростовський, О. Я. (2011). Теорія і методика музичної освіти: навч.-метод. посібник. Тернопіль: Навчальна 

книга «Богдан», c. 606. 
1452 Музыкальная энциклопедия (1976). В 6 т. Т. 3 / гл. ред. Г. В. Келдыш. Москва: Советская энциклопедия, 

1104 с. 



646 

Музично-педагогічна освіта як частина світового освітнього простору схильна до 

глибоких змін, обумовлених соціально-економічними зрушеннями глобального характеру і 

суто психологічними чинниками: кризою технократичного мислення та дефіцитом 

людяності. 

Жаком Делором у доповіді міжнародної комісії ЮНЕСКО з освіти для ХХІ століття 

(1996 рік) було визначено «чотири стовпи освіти для ХХІ століття» у безперервній освіті 

«впродовж всього життя»: 1) навчитися пізнавати; 2) навчитися робити; 3) навчитися жити 

разом, навчитися жити з іншими; 4) навчатися жити. Саме ці принципи, стали основою 

сучасної парадигми освіти, яка відбиває кардинальні зміни поглядів на місце людини у світі, 

роль освіти в сучасному суспільстві, суттю якого визнається творче перетворення світу, 

розширення функцій навчання, що передбачає інноваційний та випереджаючий його 

характер, та можливість людини активно бачити власне майбутнє. 

Конкретизація цих принципів така: 

а) глобалізація освітнього процесу – відповідність освіті вимогам інформаційного 

суспільства; при цьому розширюється взаємовплив та взаємопроникнення різних культур, 

навчання стає змінним, інтерактивним, що формує допитливий і творчий розум, а пріоритет 

віддається загальнолюдським цінностям1453; 

б) гуманізація освіти – подолання імперативної педагогіки. 

Поняття імперативної педагогіки немає ще досить чітких усталених кордонів. На 

практиці цей термін зазвичай вживається для визначення такої системи педагогічних 

поглядів, яка передбачає авторитарний стиль педагогічної діяльності, спирається на 

інформаційно-вправну форму організації процесу навчання, дидактично-інструктивний 

підхід у навчанні та вихованні та ігнорує формування відносин учня до об’єктивної 

реальності; 

в) варіативність та альтернативність освіти – вирішення проблеми диверсифікації. Цей 

принцип пов’язаний з оновленням змісту освіти, з випереджаючим його характером та 

діалектичною єдністю варіативності та інваріантності, як необхідності збереження основних 

знань, досягнень та плодів людського досвіду та постійної адаптації до змін у людському 

суспільстві1454; 

г) безперервність освіти – це процес, який сохоплює все життя людини, що забезпечує 

поступовий розвиток творчого потенціалу особистості, всебічне збагачення її духовного 

світу, цілеспрямована систематична пізнавальна діяльність щодо освоєння і вдосконалення 

знань, умінь і навичок, одержаних у загальних і спеціальних установах, а також шляхом 

самоосвіти1455; 

д) наступність освіти – встановлення взаємозв’язку між суміжними її ланками з метою 

послідовного розв’язання завдань навчання і виховання1456. 

Перелічені вище основні принципи сучасної освітньої парадигми є основою музичного 

виховання, навчання та освіти. Однак, у музично-педагогічному процесі проявляються деякі 

закономірності, що відображають специфічні риси, пов’язані з особливостями музичної 

діяльності, як педагогічної, так і навчальної, з предметом навчання та діяльності (музикою), з 

суб’єкт-суб’єктними та суб’єкт-об’єктними відносинами, що виникають у процесі цієї 

діяльності.  

Особистість учня є центральною у музично-педагогічному процесі. Принцип 

індивідуалізації у спільній педагогіці притаманний іншим принципам, що відбивають 

пріоритет предмета навчання, предмета діяльності, але ні навчальний предмет (музика), ні 

                                                             
1453 Савенко, О. (2021). Вплив глобалізаційних процесів на розвиток системи освіти дорослих. Проблеми освіти. 

Вип. 2 (95). Київ, С. 25-39. 
1454 Матвієнко, С. І. (2017). Теорія та методика музичного виховання дітей дошкільного віку: навч. посіб. 

Ніжин: НДУ ім. М. Гоголя. 297 с. 
1455 Єрмаков, І. Г. (2005). Життєва компетентність особистості: від теорії до практики: Науково-методичний 

посібник. Запоріжжя: Центріон, 640 с. 
1456 Мартиненко, С. М., Нечипоренко, К. П. (2016). Варіативність змісту освіти як чинник розвитку 

інтелектуально-творчих умінь учнів початкової школи. Young Scientist, № 7 (34). Київ, С. 442-445. 
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музичний твір або музична культура взагалі не може бути метою музично-педагогічного 

процесу. Тим більше, метою не може бути марнославство педагога і турбота про власний 

авторитет. Тільки становлення та розвиток особистості учня забезпечує аксіологічний аспект 

музичної освіти. 

Реалізація цього принципу можлива, якщо педагог володіє: а) педагогічним даром: 

антиципацією та інтуїцією (здатністю передбачати та передчувати розвиток учня); 

б) майстерністю та креативністю: вміє актуалізувати життєвий досвід учня та включати його 

в систему багатосторонніх відносин з навколишнім світом, причому творчий підхід до 

кожного учня буде визначальним у його діях; в) альтруїстичною, моральною позицією, що 

дозволяє сконцентрувати всі зусилля, волю, емоції та почуття на конкретному учні, 

пред’являючи учневі всю повноту змісту музичної діяльності та всіляко інтенсифікуючи її.  

Музичне навчання та виховання – цілісний процес, здійснити який під силу лише в 

рамках основної соціально-педагогічної системи «вчитель-учень», причому стиль 

спілкування в цій системі має будуватися на основі діалогічності, співробітництва та 

співтворчості. Саме на спілкування, що є змістовною стороною навчання та виховання, 

доводиться інтенсивний обмін емоційними станами між учасниками педагогічного процесу.  

Змістом освіти у сфері музичного мистецтва є не освоєння інформаційно-знакових 

сторін музичних творів, а виховання особистісного способу ставлення як до творів 

мистецтва, і до світу, іншим людям, себе. Велике значення має позиція учня по відношенню 

до музичного твору, що передбачає своєрідну ідентифікацію, уподібнення людини до 

музики. Це можливо лише якщо подолати ставлення до музики як до «навчального 

предмета». Особистісне ставлення до музичного твору має не просто актуалізувати його 

зміст, а сприяти створенню суб’єктивної емоційно-естетичної програми. Подібне ставлення 

до музично-звукової реальності може стати незворотним тільки з моменту створення 

творчої, емоційної ситуації на кожному етапі спілкування з музикою. 

Усі ці принципи не суперечать загальнолюдським принципам освіти, вони їх 

доповнюють та конкретизують у застосуванні саме до музично-педагогічного процесу. Як 

пише Е. Абдулін: «Вищий за спрямованістю сенс педагогіки музичної освіти, якщо виходити 

із сучасних наукових уявлень про неї, полягає насамперед у розвитку особистості, здатної 

через музичну інтонацію осягати навколишню дійсність, свій внутрішній світ, різноманіття 

проблем людського буття»1457. 

Висунення сучасною системою наукового знання двох важливих категорій – цілісності 

та самоорганізації – зараз може розглядатися як підхід до одного з основних напрямів 

оновлення та подальшого вдосконалення парадигми освіти у ХХI столітті. Для освіти ці 

категорії мають принципове значення та генералізуються в руслі холістського і 

синергетичного підходів, сутність яких від переведення з природничої сфери в сферу 

гуманітарну певною мірою змінюється. 

Організація музично-педагогічного процесу на всіх щаблях освіти виступає у 

нерозривній цілісності та єдності двох його складових: навчально-музичної та музично-

педагогічної діяльності. 

Багатозначність цілей і завдань є закономірністю сучасного етапу розвитку музично-

педагогічного процесу, що відбиває складні відносини між системою освіти та запитами 

суспільства, що висуваються до цієї системи. Аналіз кожної зі складових музично-

педагогічного процесу дозволяє помітити, що за своєю структурою вони схожі: у них 

збігаються цілі, завдання, предмет діяльності та зміст, засоби, форми, методи та учасники. 

При цьому кожен структурний компонент музично-педагогічного процесу є динамічною 

системою, що втрачає здатність розвиватися і саморозвиватися. 

Так, професійна діяльність педагога-музиканта лежить на стику двох важливих галузей 

людської діяльності – музики та педагогіки. Музика – складне суспільне явище, що має 

безліч властивостей, якостей, сторін, функцій, чорт і опосередкувань зі світом. Вона є і 

                                                             
1457 Абдуллин, Э. Б. (2002): Методологическая культура педагога-музыканта: учеб. пособие для студ. высш. пед. 

учеб. заведений. М.: Академия, 272 с. 
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формою суспільної свідомості, і засобом пізнання світу, і галуззю духовного виробництва, і 

способом самовираження особистості. Через свою багатосторонність вона може виступати і 

як частина практичної діяльності людини і як її духовна діяльність, викликана до 

специфічного життя естетичною потребою. Музично-естетична потреба існує в єдності трьох 

її сторін: у необхідності висловлювати, переживати і передавати іншим емоційно-образний і 

духовно-моральний зміст музичного мистецтва. Ці три основні види музично-естетичної 

потреби зумовлюють існування трьох основних видів музичної діяльності: творчості, 

сприйняття та виконання. 

Музично-педагогічна діяльність, з одного боку, як діяльність у галузі музичного 

мистецтва, що повинна забезпечувати оволодіння суб’єктом різними видами музичної 

діяльності, задовольняти музично-естетичні потреби особистості у переживанні емоційних 

станів, які відповідають цим видам діяльності. З іншого боку, будучи діяльністю 

педагогічною, тобто особливим видом суспільно-корисної діяльності свідомо спрямованої на 

підготовку підростаючого покоління до самостійної діяльності відповідно до економічних, 

політичних, моральних та естетичних цілей, музично-педагогічна діяльність покликана 

забезпечувати досягнення цих спільних цілей становлення, формування та розвитку 

наступних поколінь. Таким чином, діяльність педагога-музиканта можна визначити як 

цілеспрямовану та планомірно організовану взаємодію вчителя з учнями, що регулює 

спілкування особистості з музикою на основі задоволення трьох сторін музично-естетичної 

потреби та сприяння її становленню, формуванню, розвитку, саморозвитку та самореалізації 

в процесі навчально-музичної діяльності. 

У більш компактному формулюванні ця діяльність визначається нами як дії вчителя у 

свідомо структурованому середовищі, що регулюють спілкування учня з музикою та 

сприяють його становленню, розвитку та самореалізації. Висока підготовленість до 

виконання професійної діяльності для вчителя є єдністю педагогічної свідомості, предметної 

діяльності, поведінки, спілкування та рефлексії, детермінуючим самостійним, ефективним та 

творчим вирішенням педагогічних завдань. Загальність та послідовність музичної освіти та 

виховання дозволяє включити кожного у контекст музичної культури. 

Величезною є відповідальність педагога-музиканта перед суспільством, адже саме він, 

своєю музично-педагогічною діяльністю визначає, зрештою, той рівень духовних взаємин 

особистості та музичного мистецтва, з яким дитина піде у доросле життя. 

Можна констатувати, що якість музично-педагогічної діяльності впливає на процес 

реального функціонування всієї музичної культури суспільства на етапі його розвитку. 

Однак, музично-педагогічна діяльність у музично-педагогічному процесі не може існувати 

інакше, ніж у нерозривному зв’язку з діяльністю навчально-музичною, являючи собою єдину 

метасистему, призначену для вирішення взаємопов’язаної послідовності незліченної 

множини педагогічних завдань різного рівня складності. Кожен із компонентів метасистеми 

є також системою, причому системою динамічною, що втрачає свої якості структурного 

компонента цілого. 

Таким чином, випливає природний висновок: якщо всі компоненти метасистеми є 

динамічними системами, що функціонують, то і ціле, при всій своїй не зведеності до суми 

складових, буде належати до групи динамічних саморозвиваються систем. 

Розглянемо, чи відповідає цим ознакам метасистема музично-педагогічного процесу. 

По-перше, ознакою метасистеми є цілеспрямованість та керованість. Дійсно, музично-

педагогічний процес має спільну мету та загальне призначення як для музично-педагогічної 

діяльності викладача, так і для навчально-музичної діяльності студента. Центральним ядром 

у ній є особистість учня, так як функціонування всієї суперсистеми музично-педагогічного 

процесу підпорядковане її меті, а метою у нашому випадку є розкриття індивідуальності 

учня та самореалізація особистості у різних видах музичної діяльності Музично-

педагогічний процес також є процесом керованим у всіх своїх структурних складових. 

По-друге, складна ієрархічна структура організації як ознака метасистеми присутня і в 

музично-педагогічному процесі, що передбачає централізоване управління з певною 
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автономністю систем, що входять до її структури. Слід зазначити, що лише гармонійне 

поєднання всіх компонентів метасистеми, чітка її структуралізація забезпечують оптимальне 

функціонування музично-педагогічного процесу та його творчий характер. 

По-третє, музично-педагогічний процес володіє у певній мірі емерджентністю, тобто 

властивістю музично-педагогічного процесу як метасистеми. Його ознаки, такі, наприклад, 

як асоціативність, художність та ін. не можуть бути виведені із систем, що входять до його 

структури. 

По-четверте, ознакою музично-педагогічного процесу як метасистеми є широке коло 

фахівців, які забезпечують функціонування та самозміну цього процесу, його мобільність та 

ефективність. 

По-п’яте, багатокритеріальність – результативність функціонування музично-

педагогічного процесу може оцінюватися за багатьма критеріями: аксіологічність, соціальна 

значущість, професійна компетентність випускника, за рівнем спеціальної підготовки тощо. 

По-шосте. Музично-педагогічний процес є основою музичної освіти, парадигми якої 

змінювалися протягом століть неодноразово, відповідно змінювалися зміст та засоби освіти, 

його принципи та сутність, методи та форми, тобто стан музично-педагогічного процесу 

неодноразово змінювався. 

Все вищевикладене дозволяє утвердитися в думці, що музично-педагогічний процес є 

динамічною метасистемою, що самоорганізується, управління якої можливе тільки на основі 

законів нелінійної динаміки. Особливе значення для музично-педагогічного процесу може 

мати його дискретна модель, в якій проблеми вирішуються порційно, виступаючи іноді на 

перший план, займаючи увагу і свідомість студента та педагога для їх подолання, а потім, за 

успішного їх вирішення, поступаються місцем іншим проблемам, періодично виникаючи 

знову на якісно іншому рівні. 

Особливістю цієї моделі є її повна відповідність холістсько-синергетичному підходу. 

Вона спирається на принципи цілісності та самоорганізації. Більше того, виникнення на 

черговому витку музично-педагогічного процесу старої або нової проблеми пов’язане зі 

спеціально створеними або стихійно виникають у процесі навчання проблемними 

ситуаціями, вихід з яких є точкою біфуркації. З цього моменту починається процес 

вирішення ключової проблеми навчання на рівні навчально-музичної діяльності студента, 

який реально зафіксований педагогом. Такі ситуації, що виникають у різних складових 

педагогічної майстерності, пронизують весь навчально-виховний музично-педагогічний 

процес, забезпечуючи просування учня у навчанні та створюючи умови для самореалізації та 

самоактуалізації його особистості. 

У руслі холістсько-синергетичного підходу можна сформулювати низку принципів 

організації музично-педагогічного процесу, що сприяють становленню та розвитку 

особистісно-професійних якостей педагога-музиканта: 

- принцип цілісності, забезпечення цілісності особистості, що розвивається, 

навчально-виховного процесу, пов’язаних з утворенням складних соціокультурних систем; 

- принцип самоорганізації – метою виступає саморозвиток особистості, її 

самоактуалізація та самодетермінація. Головною ознакою цих процесів є максимальна 

емоційна усвідомленість та ефективність досяжна при цьому рівні розвитку суспільства та 

культури; 

- принцип безперервності освітнього процесу при дискретності цілей та завдань, які 

вирішуються музично-педагогічною освітою; 

- принцип наступності змісту та форм музично-освітнього процесу. 

Отже, музична педагогіка представляє одну з важливих галузей педагогічної науки, що 

забезпечує теоретичне осмислення та практичне втілення у реальному бутті відображення 

світу в художніх образах, предметом якої є становлення та розвиток особистості у процесі 

музичного навчання, виховання та освіти. Музична педагогіка перебуває на стику науки й 

мистецтва, через що певна бінарність є її невід’ємною сутністю і визначає специфіку 

музично-педагогічного процесу, що спирається на методологію, як педагогічну науку, і 
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музичне мистецтво. Музична освіта, з якої починається становлення професіонала, 

визначається як планомірний, цілеспрямований процес та результат присвоєння 

систематизованих знань, умінь та навичок у галузі музичної діяльності, які є персональною, 

громадською та державною цінністю, в якій послідовно набувають особи (у державних або 

недержавних установах) музичної грамотності й освіченості, музичної компетентності, 

музичної культури і менталітету, а музично-педагогічна освіта як планомірний, 

цілеспрямований процес засвоєння знань, умінь і навичок, що забезпечують здійснення 

професійно-компетентної музично-педагогічної діяльності, що регулює відносини 

особистості з музикою на основі її самореалізації виховання та духовний розвиток людини.  

Базовими принципами, на яких будується музично-педагогічна освіта є: центристська 

позиція особистості учня в музично-педагогічному процесі; особистість педагога, що 

розвивається, здатна розвинути особистість учня; змістом освіти у сфері музичного 

мистецтва є виховання особистісного способу ставлення як до творів мистецтва, і до світу, 

інших людей, себе, а не освоєння інформаційно-знакових сторін музичних творів. 

І нарешті, музично-педагогічний процес є метасистемою, що складається із системи 

музично-педагогічної діяльності вчителя (викладача) та навчально-музичної діяльності учня 

(студента). Теорії цілісності та самоорганізації систем лежать в основі холістсько-

синергетичного підходу до дослідження процесу становлення та розвитку особистості 

педагога-музиканта.  
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3.21. FORMATION OF PROFESSIONAL COMPETENCE OF FUTURE PHARMACISTS 

 

3.21. ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ 

ФАРМАЦЕВТІВ 

 

Сьогодні спостерігаємо в Україні інтенсивний розвиток медичної промисловості, 

зокрема, фармацевтичної галузі, що призводить до збільшення потреби у кадрах з вищою 

фармацевтичною освітою. Вся система менеджменту та маркетингу фармацевтичних 

підприємств незалежно від форми власності та організаційно-правового статусу повинна 

бути спрямована на надання кваліфікованої та ефективної фармацевтичної допомоги 

громадянам. Відповідно суттєво змінюються вимоги до фахової підготовки спеціалістів, які 

могли б професійно вирішувати завдання з різних питань фармацевтичної діяльності.  

Оволодіння професійною компетентністю, навичками тайм-менеджменту, 

стратегічного управління та бізнес-планування, корпоративною культурою та 

відповідальністю, етикою та психологією ділових відносин стають стимулом для збагачення 

досвіду пізнавальної та практичної діяльності студентів, що підкріплюється відповідними 

ціннісними орієнтаціями. Крім того в умовах зростання фармацевтичної продукції виникає 

потреба у вирішенні завдань, які пов’язані з розв’язанням інтелектуальних питань, 

ініціативою, з’являється запит на нові способи дій, що характеризуються миттєвою реакцією 

на непередбачувані, позаштатні ситуації тощо.  

Отже, майбутній фармацевт повинен сформуватися як цілісна особистість під час 

здобуття освіти в вищих навчальних закладах, що забезпечує формування його 

професіоналізму від кваліфікації до компетентності.1458 Крім того закон України «Про вищу 

освіту» визначає, що якісна вища освіта не лише передбачає отримання знань, а й формує 

професійну компетентність студентів, ціннісні орієнтації, їх соціальну спрямованість і 

зумовлює здатність задовольняти як особисті духовні й матеріальні потреби, так і потреби 

суспільства1459. 

Виконання цих вимог можливе лише за умов впровадження ефективних освітянських 

технологій, реформування методології навчання, розвитку нових, індивідуальних підходів до 

розробки навчальних планів, системи контролю знань і їх оцінювання згідно з міжнародними 

стандартами. 

Зокрема наголошуємо, що модернізація освітньо-виховного процесу має бути 

спрямована на становлення професійної компетентності студентів, стимулювання їх 

професійного саморозвитку та ініціативності, обізнаності, авторитетності, кваліфікованості, 

що стає найважливішим показником успішності в професії, а також реалізації кінцевої мети 

освітньої діяльності навчального закладу. 

Отож доцільно застосовувати компетентнісний підхід при підготовці майбутніх 

фахівців фармацевтів, оскільки він забезпечується: відображенням у змісті навчання 

професійно спрямованої структурованої інформації проблемного характеру; професійно 

обґрунтованим вибором цілей навчального процесу у вищому навчальному закладі; 

виконанням реальних проектних завдань та програм, спрямованих на вдосконалення 

професійної компетентності спеціалістів. Застосування такого підходу буде сприяти 

формуванню професійних знань, умінь і навичок майбутнього фахівця; розвитку відповідних 

психологічних характеристик, інтелігентності спеціаліста; особистому внеску в досягнення 

перспективних завдань підприємства чи організації; гнучкості, мобільності, готовності до 

постійного професійного саморозвитку і самовдосконалення. 

                                                             
1458 Альохіна Н. В., Кайдалова Л. Г. Психологічна та соціальна компетентності майбутніх фахівців. Харків: 

ЕАИ-пресс, 2009. 160 с. 
1459 Про вищу освіту: Закон України від 17. 01. 2014 р. № 2984-ІІІ. (Останні зміни внесено згідно із Законом 

№ 1556-VІІ від 12. 07. 2020 р.). Вища освіта в Україні. Нормативно-правове регулювання. С. 81. 



653 

Поняття компетентності досліджували В. Безруков, В. Дьомін, В. Краєвський,              

В. Маслов, Д. Махотин, В. Местечкін, Р. Мільруд, О. Овчарук, І. Пометун, В. Хуторський    

та ін.  

Проблеми формування професійної компетентності фахівців досліджували такі вчені як 

В. Адольф, І. Зязюн, С. Іванова, М. Лук’янова, А. Маркова, Л. Мітіна та ін.  

Напрямок удосконалення освітнього процесу шляхом застосування компетентнісного 

підходу досліджується у працях В. Байденко, Н. Бібік, С. Виноградової, І. Зимньої,                

Е. Климова, В. Приходько, Р. Пастушенка, Дж. Равена, Н. Радіонова, А. Реан, С. Сисоєвої,    

Г. Терещук та інших вчених. 

У сучасній вітчизняній педагогіці поняття «компетентність» як термін починають 

використовувати тільки з кінця XX століття. Ірландський педагог Дж. Куллахан розкриває 

термін «компетентність» як здатність, яка ґрунтується на досвіді або знаннях, які людина 

розвинула завдяки практиці або освіті. В. Долл наголошує, що людина компетентна тоді, 

коли вона здатна володіти силою та волею, які допомагають їй діяти адекватно до ситуації. 

Ж. Перре визначає «компетентність» як поєднання навичок та умінь, які особистість може 

використовувати в різних ситуаціях і контекстах та під час опанування новими ситуаціями. В 

продовження Р. Мільруд наголошує, що компетентність можна представити як комплекс 

компетенцій, таким чином, компетентність – це комплексний особистісний об’єднаний курс, 

що забезпечує можливість активної та ефективної взаємодії з навколишнім світом у тій чи 

іншій сфері, яка залежить від необхідних для цього компетенцій1460. 

Професійна компетентність, зокрема, – це своєрідний комплекс знань, умінь і навичок, 

які студенти набувають у процесі навчання, опановуючи яким вони можуть розуміти та 

оцінювати в різних контекстах проблеми, які є характерними для різних сфер професійної 

діяльності; це готовність (теоретична, практична, психологічна, особистісна тощо) до 

виконання певної фахової діяльності та наявність фахових важливих якостей, які сприяють 

діяльності спеціаліста; це здатність до самоосвіти та самовдосконалення. Інакше кажучи, 

компетентний фахівець чітко розуміє суть поставленої проблеми і повинен вміти вирішувати 

її на практиці.  

Відповідно оволодіння професійною компетентністю надає можливості адаптуватись 

до змін і нових потреб на ринку праці, бути високоосвіченим щодо інформації, уміти її 

сприймати та аналізувати, активно реагувати, швидко отримувати рішення і навчатися 

протягом усього життя.  

В. Крижко та Є. Павлютенков визначають структуру професійної компетентності за 

трьома сферами, кожна з яких має певні рівні професійної майстерності. Відповідно перша 

сфера – операційно-технологічна: знання, уміння і навички, професійно важливі якості; 

друга – мотиваційна сфера: духовний світ особистості (потреби, професійні орієнтації та 

мотиви діяльності); третя сфера – рефлексивна, яка відтворює уявлення про себе, власні 

якості й результати діяльності, самооцінка, яка формує навички самоаналізу власної 

діяльності1461.  

О. Бондарева виділяє такі компоненти професійної компетентності фахівця: 

мотиваційно-вольовий (мотиви, цілі, потреби, ціннісні орієнтири актуалізації в професійній 

компетентності; здатність до екстравертності і домінування тощо); функціональний 

(поінформованість, знання, досвід); комунікативний (уміння ясно і чітко викладати думки, 

переконувати, аргументувати, встановлювати міжособистісні зв’язки); рефлексивний (уміння 

свідомо контролювати результати своєї діяльності і рівень власного розвитку, особистісних 

досягнень; креативність, ініціативність, упевненість у собі, схильність до самоаналізу, 

ініціативу; професійно важливі знання, уміння і навички)1462. 

                                                             
1460 Життєва компетентність особистості: науково-педагогічний посібник / [ред.-упоряд. Л. В. Сохонь, 

І. Г. Єрмакова, Г. М. Несен]. К., 2003. С. 7-10. 
1461 Павлютенков Є. М., Крижко В. В. Робоча книга керівника школи. Запоріжжя, 1994. 105 с. 
1462 Бондарева О. В. Направленість на формування професійної компетентності як шлях вдосконалення 

економічної освіти.  
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У свою чергу В. Введенський виокремлює такі компоненти:  

- комунікативна компетентність – професійно значуща якість інтеграції складовими 

якої є: емоційна стійкість (адаптація); екстраверсія (ефективне лідерство); мовні уміння; 

делікатність;  

- інформаційна компетентність;  

- регулятивна компетентність передбачає наявність умінь управляти власною 

поведінкою. Головними визначальними чинниками діяльності є етичні цінності;  

- інтелектуально-педагогічна компетентність – розглядається як комплекс умінь щодо 

аналізу, синтезу, порівняння, абстрагування, узагальнення, конкретизації, якості інтелекту;  

- аналогія, гнучкість і критичність мислення;  

- операційна компетентність визначається набором навичок, необхідних для 

здійснення професійної діяльності (прогностичні, проектні, організаторські, імпровізаційні, 

експертні)1463. 

Слід наголосити, що професія фармацевта належить до професії типу «людина-

людина». Для фахівців цього типу вченими виділені такі професійно важливі якості: 

доброзичливість, тактовність, комунікабельність, самоволодіння, витримка, чуйність, 

емпатія, самостійність, домінантність, соціальний інтелект, організаційні здібності, чистота 

та виразність мовлення, експресія обличчя та поведінки, наполегливість. 

Психологічну компетентність вважаємо професійно важливою для особистісної 

індивідуальної якості фахівця. Вона проявляється в поведінці, цінностях, характері, 

розумових здібностях, моральних та світоглядних установках і є, на наш погляд, 

обов’язковою складовою для фахівців аптечних установ. Отож важливим є у процесі 

навчання використовувати відповідні методи та прийоми (розв’язання психологічних задач, 

тренінгів та ситуацій), спрямовані на формування саме таких якостей майбутнього 

спеціаліста.  

Формування навичок комунікативної компетентності направлена на досягнення успіхів 

у професійному, діловому та особистісному спілкуванні, в основі якого лежать знання 

цінностей, норм, стандартів поведінки і комунікації. Педагоги стверджують, що 

компетентність у спілкуванні означає володіння комплексом особистісних можливостей, є 

однією з показників психологічної зрілості та професійної компетентності1464. На наш 

погляд, комунікативна компетентність майбутнього фармацевта – це вміння ефективного 

спілкування (вміння зрозуміло та чітко висловлювати думки, міркування, переконувати, 

аргументувати, аналізувати, встановлювати міжособистісні зв’язки, обирати індивідуальний 

стиль спілкування), досягнення взаєморозуміння, усвідомлення потреб співрозмовника, 

розуміння його почуттів, реагування на психологічні стани тощо.  

Соціальна компетентність фармацевтів, яка безпосередньо пов’язана, або навіть можна 

сказати складається з комунікативної компетентності, поєднана з умінням налагоджувати 

взаємовідносини з суб’єктами професійного спілкування та вимагає відповідних знань із 

психології спілкування, уміння визначити психологічний стан співрозмовника, навички 

налагодження контакту та довіри у взаєминах із співрозмовником, використання техніки 

переконання. Важливим при цьому вважаємо не лише знання державної, а й іноземної мови. 

Оволодіння професійною компетентністю стимулює творчий прояв студентів; 

передбачає наявність інтересу до обраної професії; розвиває організаційні, аналітичні, 

комунікативні якості та забезпечує безперервний процес саморозвитку особистості.  

Отож, ураховуючи зазначене, професійну компетентність майбутнього фармацевта слід 

розуміти як якісну, інтегративну, професійно-особистісну характеристику, яка складається з 

сукупності економічних, етичних, соціальних, психологічних, професійних знань, 

практичних умінь, теоретичних навичок, а також когнітивного та креативного, творчого 

                                                             
1463 Введенский В. Н. Компетентность педагога как важное условие успешности его профессиональной 

деятельности. Инновации в образовании. 2003. № 4. С. 21-31. 
1464 Галузинський В. Г., Євтух М. Б. Основи педагогіки та психології вищої школи. К.: ІНТУЛ, 1995. 168 с.  
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мислення, уміння передбачати результати своєї професійної діяльності та аналізувати її 

наслідки.  

Зазначимо, що розвиток професійної компетентності передбачає використання 

основних освітніх та педагогічних принципів: науковості, системності, послідовності, 

активності, успішності, індивідуалізації, контекстності, ефективності навчання, доступності, 

зв’язку теоретичних та практичних рефлексій; використання в освітньому процесі сучасних 

інноваційних методів, інтерактивних форм і засобів навчання та міжпредметних зв’язків; 

оптимізацію фундаментальної та практичної підготовки майбутніх фармацевтів.  

Отож важливо, щоб у процесі навчання використовувались спеціальні методи 

навчання, а саме інноваційні, інтерактивні, мультимедійні, інформаційні.  

Необхідно, щоб у студентів сформувався стійкий інтерес до навчальної діяльності та 

формування професійної компетентності. Отже ефективним буде поєднання в лекційних 

заняттях теоретичного матеріалу з його практичним змістом; розв’язання проблемних 

завдань, які мають професійну спрямованість; аналіз конкретних ситуацій, які вказують на 

необхідність якісної професійної підготовки та сформованості професійної компетентності; 

створення ігрових ситуації, які дають можливість студентам реалізувати набуті знання та 

вміння в умовах, що наближені до професійних.  

Рівень знань підвищується, якщо викладач застосовує проблемний характер навчання, 

який досягається створенням обставин, розв’язання яких вимагає інтегративних зв’язків 

фундаментальних і фахових знань. Наприклад, студентам пропонують різні ситуації щодо 

розробки алгоритму дій, наприклад, менеджерів, у різних випадках, що пов’язані з 

трудовими суперечками на фармацевтичних підприємствах. Так можна перевірити вміння 

студентів оформляти ділові документи (статут, бізнес-план, трудовий і колективний 

договори), а також різноманітні документи службового користування. Або коли студенти 

опрацьовують практичні завдання стосовно дослідження ринку лікарських засобів, 

сегментування ринку, застосування методики визначення потреби в лікарських засобах, 

опрацювання методів ціноутворення та визначення ціни на нові товари, у тому числі на нові 

лікарські засоби. Актуальними є соціально-психологічні тренінги, розв’язання 

психологічних задач та ситуацій.  

Зокрема активне використання ділових ігор інтегрує розвиток мотиваційного, 

когнітивного та комунікативного компонентів професійної діяльності майбутніх 

фармацевтів. Проведення ділових ігор являє собою декілька взаємопов’язаних видів 

діяльності, а саме: максимальне наближення навчального процесу до професійної діяльності, 

розв’язання поставлених цілей і завдань, закріплення теоретичного матеріалу, формування 

професійної компетентності, активізація творчої діяльності студентів, створення умов для 

підвищення мотивації. 

Проведення контрольних заходів має грунтуватися на формуванні прагнення студентів 

до самовдосконалення, досягнення успіхів у навчальній діяльності. Це можна забезпечити 

побудовою якісного зворотного зв’язку між викладачами та студентами, а також 

визначенням позитивних досягнень студента в оволодінні професійними знаннями, які в 

подальшому сприятимуть формуванню професійної компетентності. 

Створення професійного та комунікативного середовища можливе не лише 

безпосередньо під час навчального процесу, а і в позааудиторний час через залучення 

студентів до участі в наукових конференціях, олімпіадах, культурно-розважальних заходах, 

при проходженні практик. 

Однією з важливих складових сучасної професійної підготовки фармацевтів 

визначаємо самостійне навчання. У своїй майбутній діяльності провізор повинен самостійно 

орієнтуватись у великих об’ємах нової інформації. Він має вміти прийняти оптимальне 

рішення стосовно вирішення різних проблемних ситуацій на робочому місці.  

Отож робимо висновки, що професійна компетентність сучасного фахівця це:  

- узагальнена характеристика особистості фахівця, що ґрунтується на знаннях, 

уміннях, навичках, досвіді діяльності та особистісному ставленні до них;  
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- мета, якій підпорядковується процес професійного формування та його розвиток 

незалежно від професійної галузі;  

- виявляється в діяльності та має інтегративний характер, охоплює всі сфери розвитку 

особистості; 

- визначається не тільки як певний обсяг інформації, а і як уявлення про всесвіт, що 

накладається на власний ціннісний, соціальний, культурний, духовний досвід.  

Для досягнення високого рівня сформованості професійної компетентності майбутніх 

фармацевтів слід дотримувались таких принципів: розуміння мети і завдання навчально-

виховного процесу; свідомого прагнення студентів до формування професійної 

компетентності; врахування індивідуальних особливостей студентів; послідовності 

засвоєння дій, поступового переходу від простішого до складнішого завдання, різного темпу 

їх виконання; позитивної мотивації на професійну діяльність, яка формує прагнення 

студентів до успіху в професійній діяльності (для цього викладач безперервно повинен 

працювати та удосконалювати свою професійну компетентність); забезпечення відповідних 

умов для формування професійної компетентності, які передбачають як спеціально створені 

педагогічні умови, так і використання розроблених методик формування професійної 

компетентності студентів; принцип наступності, який передбачає врахування наявного рівня 

професійної компетентності студентів для подальшого його підвищення. 

Кінцевий результат освітнього процесу – це очікувані й отримані конкретні досягнення 

студентів (випускників), які чітко можуть визначити, що здатний робити студент після 

вивчення дисциплін заданого курсу. Тому професійна підготовка фахівця, зокрема 

фармацевта, вимагає чіткої та остаточної розробки певних критеріїв та показників 

формування професійної компетентності фахівця. 
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3.22. EDUCATION FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN THE TRAINING 

OF FUTURE SPECIALISTS IN PHYSICAL CULTURE AND SPORTS 

 

3.22. ОСВІТА ДЛЯ СТАЛОГО РОЗВИТКУ В ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ 

ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ І СПОРТУ 

 

Починаючи з 1992 року Україна офіційно підтримує міжнародні рішення, які 

стосуються сталого розвитку. Проте впровадження освіти для сталого розвитку так і не стало 

пріоритетом держави. З 2017 року, коли стартувала реформа освіти, в Законі України «Про 

освіту» метою освіти вже визначено: «…підвищення освітнього рівня громадян задля 

забезпечення сталого розвитку України та її європейського вибору»1465. В цей же рік були 

оновлені навчальні програми з шкільних предметів для закладів загальної середньої освіти. 

Відтоді згідно з новою навчальною програмою з фізичної культури учитель повинен 

формувати в учнів перелік ключових компетентностей, що передбачають «… формування 

активного та відповідального громадянина, який готовий брати участь у вирішенні питань 

збереження довкілля та усвідомлює важливість сталого розвитку суспільства»1466. Зрозуміло, 

що для цього фахівець фізичної культури і спорту (учитель фізичної культури) повинен сам 

володіти відповідними компетентностями. Вони повинні формуватися під час навчання, 

адже згідно зі стандартом вищої освіти України зі спеціальності 017 Фізична культура і 

спорт серед загальних компетентностей є така як «здатність усвідомлювати цінності 

громадянського (демократичного) суспільства та необхідність його сталого розвитку»1467. 

Попередні наші дослідження вказують на те, що студенти факультету фізичного 

виховання (майбутні фахівці фізичної культури і спорту) розуміють вимоги сучасної освіти й 

мають потребу в набутті компетентностей для здійснення освітньої діяльності в інтересах 

сталого розвитку1468. Тому для покращення підготовки фахівців фізичної культури і спорту 

нами було запропоновано дисципліну «Сталий розвиток у фізичній культурі і спорті». Проте, 

студенти не зовсім розуміють, як цілі сталого розвитку можуть стосуватися фізичної 

культури і спорту. 

Метою роботи було: показати логічний зв'язок фізичної культури і спорту з усіма 

сімнадцятьма цілями сталого розвитку відповідно до змісту дисципліни «Сталий розвиток у 

фізичній культурі і спорті». 

Вивчаючи європейський досвід активностей спорту з питань реалізації цілей сталого 

розвитку1469 нами було вдосконалено попередньо розроблений курс зі сталого розвитку для 

майбутніх фахівців фізичної культури і спорту. Тепер дисципліна Сталий розвиток у 

фізичній культурі і спорті» є вибірковим компонентом освітньої програми підготовки 

бакалаврів за спеціальністю 017 «Фізична культура і спорт» та 014.11 «Середня освіта 

(фізична культура) галузі знань 01 «Освіта / Педагогіка» в Національному університеті 

«Чернігівський колегіум» імені Т. Г. Шевченка. Вона складається з двох змістових модулів: 

«Сучасна парадигма розвитку людства» та «Діяльність в освіті й спорті для сталого 

розвитку». 

Перший змістовий модуль «Сучасна парадигма розвитку людства» має на меті 

пояснити слухачам важливість вивчення запропонованого курсу фахівцями фізичної 

культури і спорту й обґрунтувати це спираючись на нормативно-правову базу українського 

                                                             
1465 Законодавство України. Про освіту: Закон України від 05. 09. 2017 р. № 2145-VII. 
1466 Міністерство освіти і науки України. (2017): Навчальна програма з фізичної культури для загальноосвітніх 

навчальних закладів. 5-9 класи. Затверджена наказом МОН від 23. 10. 2017 № 1407. 
1467 Міністерство освіти і науки України. (2017): Стандарт вищої освіти України: перший (бакалаврський) 

рівень вищої освіти, галузь знань 01 Освіта / Педагогіка, спеціальність 017 Фізичне виховання та спорт, 2019.  
1468 Цигура, Г. (2021): Потреба студентів факультету фізичного виховання в обізнаності з питань сталого 

розвитку. Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології: наук. журнал / голов. ред. А. А. Сбруєва. 

Суми: Вид-во СумДПУ імені А. С. Макаренка, 2021. № 3 (107). 579 с.  
1469 Цигура, Г. (2020): Діяльність у сфері спорту для сталого розвитку суспільства: зарубіжний досвід. Теорія і 

методика фізичного виховання і спорту, 1, 112-119. 
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законодавства; ознайомити слухачів з причинами появи нового напряму розвитку людства – 

сталого розвитку; з основними історичними моментами становлення нової парадигми 

розвитку та діяльністю міжнародних організацій для сприяння переходу якнайбільшої 

кількості країн світу на шлях сталості. В одній з тем цього ж змістового модуля пояснюються 

причини залучення освіти і спорту до реалізації цілей сталого розвитку. 

Другий змістовий модуль «Діяльність в освіті й спорті для сталого розвитку» є значно 

більшим за кількістю матеріалу, який розглядається. Він містить теми, присвячені таким 

екологічним, економічним і соціальним глобальним проблемам людства як: проблема 

атмосфери й клімату; проблема водних, ґрунтових, енергетичних ресурсів і біорізноманіття; 

збереження екосистем і рекреаційних ресурсів; життя в урбанізованих екосистемах та баланс 

урбанізованих і природних екосистем; проблема соціальної і гендерної нерівності, 

збереження здоров’я, якісної освіти й працевлаштування; збереження миру й справедливості 

та ін. Обов’язковою складовою цього модуля є вивчення прикладів активної діяльності 

міжнародних спортивних організацій та європейських спортивних клубів для подолання цих 

глобальних проблем і сприяння досягненню цілей сталого розвитку. 

Особливістю створеного нами курсу є те, що під час його вивчення ми намагаємось 

показати учасникам освітнього процесу зв'язок галузі фізичної культури і спорту з усіма 

сімнадцятьма цілями сталого розвитку, чого донині ми не зустрічали в жодному з 

досліджень. Наведемо окремі приклади. 

Зміни клімату, що відбуваються на планеті та які з року в рік ми відчуваємо все більше, 

мають неабиякий вплив на спортивну галузь1470. Наприклад, відсутність снігового покриву 

стає проблемою для належного проведення зимових Олімпійських ігор та інших змагань із 

зимових видів спорту1471. Так, у 2022 році через нестачу снігу й високу температуру повітря 

організаторам етапу Кубка світу з біатлону (Австралія) довелося зменшити довжину кіл у 

чоловічому спринті; було скасовано один з етапів Кубка світу з гірськолижного спорту 

(Швейцарія, Італія, Австралія) та змагання з жіночого слалому (Хорватія); скасовано етапи 

Кубка світу з лижного скікросу (Франція). І таких прикладів є вже досить багато.  

На відсутність природного снігового покриву спорт відповідає створенням штучного, 

що не є економічним і створює додаткові проблеми зі зворотним впливом як на клімат, так і 

на інші складові біосфери. Це полягає в тому, що для створення штучного снігового покриву 

і його підтримки потрібна робота потужних снігових гармат, які використовують велику 

кількість енергії та створюють додатковий шум, а також потрібно багато прісної води. 

Використання додаткової енергії призводить до збільшення парникових газів в атмосфері та 

її додаткового нагрівання; прісна вода є дефіцитом в багатьох країнах світу; тривалий шум 

снігових гармат негативно впливає на види, які населяють природні екосистеми і призводить 

до збіднення екосистем, що загрожує зменшенням біорізноманіття. Таким чином, успішне 

функціонування спортивної галузі в майбутньому цілком залежить від досягнення таких 

Цілей сталого розвитку як: 13. Пом’якшення наслідків зміни клімату, 7. Доступна та чиста 

енергія, 6. Чиста вода та належні санітарні умови, 15. Захист та відновлення екосистем суші. 

Щоб зменшити вплив людини на зміни клімату спортивна галузь працює дуже різнопланово. 

Одним з прикладів є максимальний перехід на електротранспорт і пропаганду його серед 

своїх вболівальників.  

Для успішного виступу на змаганнях спортсмени повинні неабияк слідкувати за своїм 

здоров’ям, яке залежить від дуже багатьох чинників, а тому й від багатьох цілей сталого 

розвитку, зокрема й від Цілі 3. Міцне здоров’я і благополуччя. Наприклад, такий 

кліматичний чинник як показник температури повітря має неабиякий вплив на здоров’я 

спортсменів, адже часто змагання відбуваються за умов надто високих температур 

                                                             
1470 Wilby, R. L., Orr, M., Depledge, D., Giulianotti, R., Havenith, G., Kenyon, J. A., Matthews, T. K. R., Mears, S. A., 

Mullan, D. J., & Taylor, L. (2023): The impacts of sport emissions on climate: Measurement, mitigation, and making 

a difference. Annals of the New York Academy of Sciences, 1519, 20-33. 
1471 Sustainability for All. (2022): Чому зимові Олімпійські ігри проводяться в місцях з мінімальною кількістю 

снігу? Sustainability for All. January 12, 2022. 
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повітря1472. Варто згадати чемпіонат світу з футболу у 1994 році в США, коли температура 

сягнула 460С; чемпіонат світу з футболу у 2022 році в Катарі, коли через спеку не тільки 

стадіони обладнали штучним кондиціонуванням, а й перенесли змагання на листопад і 

грудень;    гран-прі Формули-1 в Далласі у 1984 році, коли через сильну спеку (понад 400С) 

плавилась новозбудована траса; відкритий чемпіонат Австралії з тенісу у 2014 році, коли 

чотири дні поспіль температура повітря була вищою 400С й гравці втрачали свідомість і т.д. 

В останні роки такі періоди високих температур зустрічаються набагато частіше. 

Небезпечними для здоров’я є також активні заняття спортом за умов забрудненого повітря. 

Яскравим прикладом є Олімпійські ігри в Пекіні у 2008 році, коли місто було вкрите густою 

хмарою смогу, з чим влада намагалася боротися різними методами. Остаточно ця проблема 

забруднення повітря так і не була вирішена, і спортсменів попереджали про можливі 

проблеми з дихальними шляхами1473. Все це має зв'язок з Ціллю 13. Пом’якшення наслідків 

зміни клімату. 

Також здоров’я спортсменів, як і кожної людини, залежить від стану водних ресурсів 

планети, а це не що інше, як Ціль 6. Чиста вода та належні санітарні. Зокрема, від якості 

питної води та якості поверхневих вод залежить здоров’я спортсменів та їх успіх на 

змаганнях. Яскравим прикладом є Олімпіада в Ріо-де-Жанейро у 2016 році, коли змагання з 

вітрильного спорту, веслування, плавання та триатлону відбувалися у водоймах з 

надзвичайно великим забрудненням патогенною мікрофлорою та вірусами (поверхневі води 

бухти Гуанабара та лагуни Родріґу-ді-Фрейташ були занадто забруднені внаслідок скидання 

неочищених стічних вод), і ВООЗ всім спортсменам радила надягати додаткову екіпіровку, 

щоб захистити шкіру від попадання води, не ковтати воду та звести до мінімуму час 

перебування у воді.  

Забруднення водойм сміттям, пластиком нафтопродуктами, радіоактивними відходами, 

хімічними речовинами, стічними водами, до якого причетний кожен житель планети, 

негативно впливає не тільки на здоров’я людей, а й на морську й річкову біоту. Вона масово 

гине від таких впливів, внаслідок чого збіднюється видове біорізноманіття водних екосистем 

(зв'язок з Ціллю 14. Збереження морських ресурсів)1474. Якщо ж взяти до уваги, що в деяких 

країнах світу основний харчовий раціон складається з морських продуктів, то за умови 

забруднення водойми, морські продукти будуть небезпечними для вживання через вміст 

мікропластику, важких металів (ртуть, свинець, кадмій, цинк), радіоактивних та інших 

токсичних речовин1475 (зв'язок з Ціллю 3. Міцне здоров’я і благополуччя). Зараз спортсмени, 

які змагаються з водних видів спорту, активно закликають весь світ боротися із 

забрудненням океанів для збереження природи1476.  

Для кожного спортсмена важливим є здорове харчування. Якість харчових продуктів 

залежить від якості й структури ґрунту, яка початково формується грунтовою біотою. Тому 

важливо пам’ятати, що руйнування і забруднення ґрунтів є недопустимим. В сучасних 

умовах активного розвитку таких видів спорту як авто- й мотоспорт, змагання відбуваються 

                                                             
1472 BBC News (2015): Яка температура занадто спекотна для спортсменів, 26 лютого 2015.  
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1474 Panti, C., Baini, M., Lusher, A., Hernandez-Milan, G., Bravo Rebolledo, E. L., Unger, B., Syberg, K., 
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Fénichel, P., Fisher, S., Gaill, F., Galgani, F., Gaze, W. H., Giuliano, L., Grandjean, P., Hahn, M. E., Hamdoun, A., 

Hess, P., Judson, B., Laborde, A., McGlade, J., Mu, J., Mustapha, A., Neira, M., Noble, R. T., Pedrotti, M. L., 

Reddy, C., Rocklöv, J., Scharler, U. M., Shanmugam, H., Taghian, G., van de Water, JAJM, Vezzulli, L., Weihe, P., 

Zeka, A., Raps, H., Rampal, P. (2020): Human Health and Ocean Pollution. Annals of Global Health. 2020; 86 (1), 151, 

1-64. 
1476 Sport – a “game-changer” for ocean health. (2022): IOS News. Sustainability, 01 Jul 2022.  
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не тільки на відповідно побудованих трасах, а й в природних екосистемах. А це має 

руйнівний і незворотний вплив на екосистеми в цілому. Одним з таких прикладів є серії ралі 

Дакар у Чилі, коли було знищено цінні археологічні знахідки1477. Аналогічним прикладом 

зухвалості є мотоциклетні змагання з ендуро, які останнім часом практикуються в 

українських Карпатах. Очевидно, організатори й самі учасники є необізнаними з наслідками 

таких змагань – ерозією ґрунтового покриву, забрудненням і руйнуванням природних 

екосистем, знищенням окремих видів1478. В Європі змагання з використанням транспорту в 

природних екосистемах регламентуються відповідним законодавством, в Україні, на жаль, 

такого не спостерігаємо. Отже, маємо зв'язок спорту з такою Ціллю сталого розвитку як 

15. Захист та відновлення екосистем суші. 

Якість ґрунтів погіршується внаслідок забруднення токсичними речовинами не тільки 

через активне використання транспорту та неправильне ведення сільського господарства, а й 

внаслідок різних видів людської діяльності, зокрема неналежної утилізації сміття. Це зараз є 

однією з глобальних проблем людства, яка також стосується і спортивної галузі. Так, всі 

змагання, особливо масштабні, супроводжуються накопиченням великої кількості сміття, яке 

з’являється після відвідування спортивних подій вболівальниками. Це має негативний вплив 

як на стан природних та урбоекосистем, так і на здоров’я людини (зв'язок з Цілями 3. Міцне 

здоров’я і благополуччя, 6. Чиста вода та належні санітарні умови, 15. Захист та відновлення 

екосистем суші, 14. Збереження морських ресурсів). Тому спорт під час організації 

спортивних заходів та інших взаємодій з громадами в країнах Європейського Союзу, Великій 

Британії, Канаді, США та ін. активно закликає всіх бути відповідальними споживачами, 

купувати тільки ті речі, які потрібні для користування, не купувати надлишок продуктів 

харчування, сортувати сміття (зв'язок з Цілями 11. Сталий розвиток міст і громад та 

12. Відповідальне споживання та виробництво). Адже чим більше ми споживаємо товарів та 

послуг, тим більше накопичуємо сміття, використовуємо викопного палива і збільшуємо 

вуглецевий слід, чим стимулюємо зміни клімату1479.  

Спортивна галузь активно співпрацює з екологами з питань збереження 

біорізноманіття. Наприклад, всесвітньо відомою є програма Олімпійського лісу,1480 а 

найпопулярніше серед спортсменів – насадження рослинності навколо спортивних кампусів. 

Це формує розуміння надзвичайній ролі кожного живого організму на планеті й орієнтує 

фахівців фізичної культури і спорту на бережне ставлення до живої природи. Адже існує 

багато видів рухової діяльності та видів спорту, які використовують для своїх потреб 

природні екосистеми або рекреаційні ресурси в межах урбоекосистем. Тому до такого 

аспекту як об’єкти живої природи потрібно ставитися з особливою відповідальністю – як під 

час будівництва спортивних парків, так і під час організації різних фізкультурно-оздоровчих 

та спортивних заходів. А це прямий зв'язок з Цілями 11. Сталий розвиток міст і громад, 

13. Пом’якшення наслідків зміни клімату, 14. Збереження морських ресурсів, 15. Захист та 

відновлення екосистем суші. 

Оригінальним рішенням у спортивній галузі є використання зелених дахів та зелених 

стін деякими спортивними клубами. Це дещо насичує урбанізовані екосистеми природними 

видами. А додаткове використання навколо спортивних споруд зелених парків дозволяє 

збалансувати урбанізовану екосистему й зробити її більш сприятливою для перебування 

людини. Адже всім відомий позитивний вплив природних об’єктів на здоров’я та загальне 

самопочуття людини (зв'язок з цілями 3. Міцне здоров’я і благополуччя, 9. Промисловість, 
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інновації та інфраструктура, 11. Сталий розвиток міст і громад, 15. Захист та відновлення 

екосистем суші, 17. Партнерство заради сталого розвитку). 

Одним з прикладів природоорієнтованих рішень у професійному спорті є Олімпійські 

ігри в Ліллехаммері у 1994 році. Усі майданчики в Олімпійському парку Ліллехаммер були 

побудовані з врахуванням відповідального ставлення до навколишнього середовища. Вони 

використовують систему управління навколишнім середовищем під назвою Еко-Маяк 

Норвегії – в її основі екологічні аспекти енергетики, відходів, транспорту, закупівель та 

робочого середовища. «Зелені ідеї» Ігор були втілені завдяки більш ніж 20 проєктам сталого 

розвитку: насадження олімпійських лісів; контроль якості повітря та води, використання 

біорозкладного одноразового посуду; виготовлення медалей переважно з натурального 

каменю; виготовлення інформаційних матеріалів з вторинно переробленого паперу, 

будівництво спортивних споруд з врахуванням чинників навколишнього середовища і 

подальшим активним використанням після завершення Ігор, надання місцевим школам 

навчальних матеріалів на олімпійську тематику щодо екологічної роботи, інформування 

громадян країни про всі екологічні дії1481. 

Протилежним прикладом цинічного знищення природи є організація Олімпійських ігор 

у Сочі у 2014 році. Екологи вказують на знищення природних комплексів уздовж узбережжя 

Імеретинської низовини, як природний комплекс знищено річку Мзимта, а замість ста місць 

нересту чорноморського лосося залишилося не більше десяти. Внаслідок будівництва дороги 

Адлер – Червона Поляна річка Мзимта втратила своє рибогосподарське значення (в ній 

нерестилося 20% чорноморського лосося, занесеного до Червоної Книги). Знищено близько 

3 тисяч гектарів рідкісних лісів зі значною часткою тиса та самшиту, знищено міграційні 

шляхи ведмедів та турів1482. 

Дуже популярною у спортивній галузі за кордоном є також тема енергоменеджменту, 

коли будівництво нових спортивних стадіонів, модернізація вже наявних спортивних 

містечок і споруд відбувається за принципом енергоефективності – використовуються 

сонячні колектори, енергоощадні лампи освітлення, лампи з датчиками руху, кінетична 

плитка тощо. Це дозволяє сприяти вирішенню таких Цілей сталого розвитку як: 7. Доступна 

та чиста енергія; 8. Гідна праця та економічне зростання; 9. Промисловість, інновації та 

інфраструктура; 11. Сталий розвиток міст і громад; 12. Відповідальне споживання та 

виробництво, 17. Партнерство заради сталого розвитку). 

Унікальним прикладом природоорієнтованого рішення є будівництво в центрі 

Копенгагена сміттєпереробного заводу з гірськолижним спуском на даху. Слід зазначити, що 

завод збудований за спеціальною технологією і не дає токсичних викидів в атмосферу. Це 

дозволяє вирішити зразу кілька проблем, орієнтованих на відповідні цілі сталого розвитку: 

зменшення сміття, отримання енергії, підтримка здоров’я населення1483. 

Навчання принципам раціонального використання природних ресурсів дозволяє 

опосередковано сприяти вирішенню таких цілей сталого розвитку як 1. Подолання бідності 

та 2. Подолання голоду, розвиток сільського господарства. А професійний спорт в деяких 

країнах світу має пряме відношення до розв’язання цих цілей – прикладом є розвиток 

футбольного руху в Бразилії, що дозволяє рятувати від бідності й голоду багатьох 

бразильських підлітків, залучаючи їх до лав професійного спорту1484. 

                                                             
1481 International Olympic Committee. (2014): Lillehammer 1994 set the stage for sustainable Games legacies. 07 Jan 

2014.  
1482 Евлалия Самедова (2014): Олимпиада-2014 дала старт уничтожению биоразнообразия в России. 31. 01. 2014.  
1483 The incinerator and the ski slope tackling waste – BBC News. (2019): 4 October 2019.  
1484 Uehara, L., Falcous, M., Button, C., Davids, K., Araújo, D., de Paula, A. R., Saunders, J. (2021): The Poor 

"Wealth" of Brazilian Football: How Poverty May Shape Skill and Expertise of Players. Front Sports Act Living. 2021 

Mar 11; 3: 635241.  
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Характерними для фізичної культури й спорту є питання гендерної та соціальної 

рівності й партнерства. Вони широко досліджуються і обговорюються науковцями1485. 

Особливого розвитку останнім часом набуває паралімпійський спорт, який дозволяє 

говорити про скорочення соціальної нерівності в спорті1486. Так спорт може сприяти 

вирішенню таких Цілей сталого розвитку як 5. Гендерна рівність, 10. Скорочення нерівності, 

17. Партнерство заради сталого розвитку).  

І безумовно, кожна тема дисципліни «Сталий розвиток у фізичній культурі і спорті» – 

це про таку ціль сталого розвитку як 4. Якісна освіта. 

Хорошим підґрунтям для розгляду всіх згаданих питань є Олімпійська Хартія та 

олімпійські цінності. Адже у завданнях Міжнародного олімпійського комітету які прописані 

в Олімпійській хартії, зокрема, зазначено: 

«протидіяти будь-якій формі дискримінації»; 

«заохочувати й підтримувати просування жінок у спорті на всіх рівнях та у всіх 

структурах з метою домогтися здійснення принципу рівності чоловіків і жінок»; 

«заохочувати й підтримувати заходи щодо медичного обслуговування та здоров'я 

атлетів»; 

«заохочувати й підтримувати розвиток спорту для всіх»; 

«заохочувати й підтримувати відповідальний підхід до проблем охорони 

навколишнього середовища, сприяти сталому розвитку в спорті та вимагати, щоб 

Олімпійські ігри проводилися відповідно до цих принципів»; 

«заохочувати й підтримувати ініціативи, що об’єднують спорт з культурою та 

освітою»; 

«співпрацювати з відповідними суспільними й приватними організаціями й органами 

для того, щоб поставити спорт на службу людства, сприяючи тим самим боротьбі за мир»1487. 

Питання миру для професійного спорту взагалі є унікальним (ціль 16. Мир, 

справедливість та сильні інститути). І хоча світ побачив згуртованість спорту у боротьбі за 

мир тільки після трагічних подій 24 лютого 2022 року, коли російська федерація здійснила 

повномасштабне вторгнення в незалежну Україну, це буде тими безапеляційними 

прикладами підтримки миру в Україні й українських спортсменів, які увійдуть в історію 

багатьох країн. Так, із закликами підтримати Україну й зупинити терористичну війну путіна 

виступили спортсмени і спортивні команди багатьох видів спорту з різних країн Європи і 

світу: Польщі, Чехії, Швеції, Португалії, Великої Британії, Литви, США, Канади, Італії, 

Нідерландів та багатьох інших. Спортсмени відмовлялися грати з російськими командами та 

їхати на змагання до росії. Так, одним з перших прикладів підтримки України була відмова 

збірної Польщі з футболу грати проти росіян у відбірковому матчі Чемпіонату світу-20221488. 

                                                             
1485 Eime, R., Charity, M., Foley, B. C., Fowlie, J., Reece, L. J. (2021): Gender inclusive sporting environments: 

the proportion of women in non-player roles over recent years. BMC Sports Science, Medicine and Rehabilitation, 

2021, 13.  

Kempe-Bergman, M., Larsson, H., Redelius, K. (2020): The sceptic, the cynic, the women’s rights advocate and 

the constructionist: male leaders and coaches on gender equity in sport. International Journal of Sport Policy and 

Politics, 2020, 12, 333-347. 

Kohut, I., Marynych, V., & Chebanova, K. (2021): Methodological and Methodical Support for the Organization 

of an Inclusive Educational and Training Process for Athletes with Disabilities in Karate. Physical Education Theory 

and Methodology, 2021, 21 (2), 121-128. 
Orikhovska, A., Andrieieva, O., Kashuba, V., Lazarieva, O., Lytvynenko, Y., Kirichenko, V., Arefyiev, V., & 

Khrypko, I. (2020): Social Integration of Hearing-Impaired Students by Means of Health-Enhancing and Recreational 

Activities. Physical Education Theory and Methodology, 2020, 20 (2), 86-94. 
1486 Foster, R., Fitzgerald, H., & Stride, A. (2019): The socialization and participation of Deaflympians in sport. Sport 

in Society, 2019, 22, 12, 1904-1918. 

Goh, C. L. (2020): To what extent does the Paralympic Games promote the integration of disabled persons into 

society? The International Sports Law Journal, 2020, 20, 36-54. 
1487 Міжнародний олімпійський комітет. (2019): Олімпійська хартія. Чинна з 26 червня 2019 року.  
1488 Інформаційне агентство УНІАН. (2022): Збірна Польщі з футболу відмовилася грати проти росіян в матчі 

відбору на ЧС-2022. 
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Іншим яскравим прикладом була підтримка українського нападника «Бенфіки» Романа 

Яремчука під час матчу Чемпіонату Португалії у Лісабоні 27 лютого 2022 року1489. Й таких 

прикладів можна наводити дуже багато, проте міжнародні спортивні організації не дуже 

поспішали вводити санкції проти спортсменів росії й білорусі. До середини 2022 року 

спортивні санкції все ж таки запровадили понад 100 міжнародних федерацій та асоціацій1490. 

Таким чином, галузь фізичної культури і спорту має зв’язок з усіма сімнадцятьма 

цілями сталого розвитку. Вивчення дисципліни «Сталий розвиток у фізичній культурі і 

спорті», яку було розроблено з врахуванням європейського досвіду спортивної галузі у 

сприянні досягненню цілей сталого розвитку, дозволить майбутнім фахівцям фізичної 

культури і спорту (учителям, тренерам, методистам) успішно здійснювати освітню діяльність 

в інтересах сталого розвитку. 

Перспективою подальших досліджень є розширення методичних матеріалів щодо 

освітньої, спортивної та просвітньої діяльності майбутнього фахівця фізичної культури і 

спорту з питань сталого розвитку. 
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ANNOTATION 

 

 

Part 1. GENERAL ASPECTS OF ENSURING SUSTAINABLE DEVELOPMENT 

IN EDUCATION 

 

 

1.1. Viktoriia Akmen, Svetlana Sorokina, Marianna Pavlyshyn. THE USE                             

OF COMPETENCY-BASED APPROACH TO LEARNING AS A DIRECTIVE                

FOR IMPLEMENTING THE CONCEPT OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT               

OF ACADEMIC EDUCATION IN UKRAINE 

The work analyzes the main documents related to the concept of education for sustainable 

development. The directions that will contribute to the development of the conceptual foundations 

of the competence approach are considered and a model of the concept of sustainable development 

of academic education in Ukraine is presented, taking into account the directions that provide          

a competence approach to building a learning system. The necessity of transforming curricula, 

educational programs, teaching methods and presentation of educational and methodological 

material that will help to strengthen competencies in the field of sustainability is established. 

Accordingly, a number of disciplines that have been introduced into the curricula of the specialty 

(OP) "Entrepreneurship, Trade and Stock Exchange Activities" and ensure the formation                 

of a competence-based approach to learning in accordance with the concept of sustainable 

development of academic education in Ukraine are presented and described. 

1.2. Viktoriia Chorna. EUROPEAN LEGAL FRAMEWORK FOR EDUCATION             

FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT: IMPLEMENTATION IN SWEDEN 

The text of the research deals with an analysis of the European framework                               

for the implementation of education for sustainable development and the Swedish experience in it. 

Also, there will analyze the Swedish way to the modern understanding of sustainability and the role 

of education in it, which was always and still is closely connected with the International and 

European experiences. 

1.3. Nataliia Danylevych, Svetlana Rudakova, Liudmila Shchetinina. SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT AND QUALITY OF LIFE: ANALYSIS OF SOCIOECONOMIC 

REALITY 

Approaches to balancing economic, social, and natural factors during the transition                  

to sustainable development are discussed. The development of a system of measurement               

for quantitative and qualitative assessment is an important task on the way to implementing          

the concept of sustainable development. The main requirements for the specified system                 

of measurement are its informational completeness and adequacy when presenting various 

interrelated components of sustainable development. The Human Development Index and its 

components are analyzed in terms of their social and humanitarian dimensions. The ranking           

of countries by quality of life based on such indicators as the cost of living index, rent index, 

restaurant price index, and local purchasing power index was evaluated. It is emphasized that        

the reason for the worldwide decline of the Human Development Index which, for the first time     

in 32 years, continued for two years in a row was the COVID-19 pandemic. 
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1.4. Hanna Hrinchenko, Oksana Kovtun, Volodymyr Mykolaiko. IMPLEMENTATION       

IN THE EDUCATIONAL PROCESS A SYSTEMATIC APPROACH TO TEACHING     

THE PRINCIPLES OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT 

The aim of the study is to critically analyze approaches to teaching the principles of sustainable 

development in higher education. The main problems and directions for ensuring the mastering      

of the principles of sustainable development are highlighted and a systematic approach based         

on the European Quality Assurance System for Higher Education is proposed. The tasks and 

requirements for the quality of higher education and the European quality standards, which are      

the basis for the functioning of the quality assurance system, are considered. Based on the analytical 

study, the main requirements and directions of implementation of approaches to mastering            

the principles of sustainable development in the educational environment are systematized.           

On the basis of the proposed directions, ways to improve educational activities for mastering        

the principles of sustainable development from the point of view of stakeholders (student, teacher, 

employer, support staff) in the implementation of educational (learning), scientific, educational 

(extracurricular) and organizational processes are presented. The advantages of a systematic 

approach to the implementation of educational activities aimed at mastering competencies related  

to sustainable development for a structural unit of a higher education institution in the training       

of future specialists are presented. 

1.5. Eduard Kliuienko. POLITICAL STREET-ART: AN EXAMPLE OF USING 

HISTORICAL AND SOCIOLOGICAL APPROACH FOR EXPLANATION NEOTERIC 

PHENOMENON 

The article analyzes peculiarities of the integration of elements of arts and politics,                 

in particular political protests in different historical types of society. The historical and sociological 

analysis of the development of the political street-art protest as well as the newest influence           

of postmodern culture in politics is carried out. The specificity of integration of art in politics         

in the USSR is considered. The functions and features of the street-art protest in contemporary 

authoritarian Russia, as well as the reflection in the street-art protests of globalization features      

are singled out. 

1.6. Julia Kovalenko. INTEGRATIVE AND INTERDISCIPLINARY APPROACH              

TO THE FORMATION OF VOCATIONAL COMPETENCE OF FUTURE SPECIALISTS 

WHILE PROFESSIONAL TRAINING 

The article examines the integrative and interdisciplinary approach to the formation                 

of professional competence of future specialists in the process of professional training. In the course 

of the study, many methodological approaches were considered and analyzed, the following 

concepts were defined and theoretically grounded, and the content of the educational-professional 

program for successful implementation of the educational process to future specialists was 

analyzed. The analysis of the content of normative and educational-methodical materials               

on educational disciplines allowed to develop and integrate topics that contributed to the formation 

of knowledge about professional competence in students and expanded the idea of professional 

activity of the specialist. 

1.7. Vladimir Lebedev, Denis Miroshnichenko, Tetyana Tykhomyrova. COMPOSITE 

MATERIALS FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT AND ELECTROMAGNETIC 

SAFETY OF BIOLOGICAL AND TECHNICAL OBJECTS 

The purpose of the study is to researching of composite materials for sustainable development 

and electromagnetic safety of biological and technical objects. The literary sources analysis allows 

us to say that electromagnetic radiation is an integral part of human life, but at the same time         

an environmental risk factor that intensively pollutes the ecosystem. It is shown importance           

of problem in the radio-absorbing materials design is to ensure electromagnetic compatibility         
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of radio-electronic devices, medical equipment and other equipment related to electromagnetic 

radiation generation, as well as special clothing for human protection made. Such materials should 

have such properties: an effective radio absorption level, flexibility, light weight, manufacturability 

and low cost, which are primarily determined by operating conditions and protection object type. 

Polymer composites for electromagnetic radiation absorption based on polyamide 6 and silicon 

carbide were received in this study. It is shown that the optimal concentration of silicon carbide      

in the designed polymer composites from looking for their strength characteristics is 5% mass.       

It is shown that the spectrum transmission coefficient T of polymer composites is relatively          

the same in the entire frequency range, and the obtained standing wave ratio values indicate a rather 

large reflection coefficient Г for the designed polymer composites. 

1.8. Mariia Nazarkevych, Vasyl Lytvyn, Hanna Nazarkevych. SYSTEM WITH ADAPTIVE 

MANAGEMENT OF THE FIRM DETERMINATION OF PROFIT USING DEEP 

LEARNING AND FORMATION OF PROTECTED DATA 

The requirements for building a firm with adaptive management and the formation of protected 

data have been developed. The organization of business processes with the optimal definition         

of profit, which is based on deep learning, is proposed. The research proposed a business process 

scenario for solving the problem of increasing the company's profit based on machine learning 

technology. A new concept of submitting requirements to the information system was proposed.    

A neural network was trained using the input data and machine learning was simulated using        

K-Nearest Neighbors, Support Vector Machines classifiers; decision tree classifier, random forest; 

naive Bayes; linear discriminant analysis and logistic regression. The most significant factors 

influencing the client's decision to purchase the product were identified. The effectiveness              

of the proposed methods was tested on a test sample of data. 

1.8. Oleksandr Radkevych. PRINCIPLES OF ASSESSMENT DURING ONLINE 

LEARNING IN GENERAL SECONDARY EDUCATION INSTITUTIONS 

The article substantiates the need for online assessment of general secondary education learners 

and considers new strategies for its organization and management. The study used the methods      

of researching scientific sources and legislative documents, as well as theoretical analysis            

and synthesis. The results showed that the following assessment principles are effective:       

learner-centered and self-reflective, participatory assessment, and the use of assessment methods 

appropriate to the learning context. The conclusions recommend providing learner-centered 

assessment, encouraging learner input, and using a variety of learning activities and assessments. 

1.10. Oleksandr Radkevych. INTERNAL CONTROL AND ASSESSMENT                             

OF THE QUALITY OF EDUCATION IN GENERAL SECONDARY EDUCATION 

INSTITUTIONS 

The article discusses the issue of utilizing electronic systems to control and evaluate the quality 

of education internally. These systems include an electronic journal, an assessment system, a results 

analysis system, an electronic student portfolio, and a reporting system. These systems are 

important tools that aid in enhancing the quality of education and streamlining the learning process. 

They allow educational institution teachers and administrators to gather, analyze, and save data     

on students' learning and performance, as well as to effectively assess their work. The article 

stresses that the use of electronic systems leads to increased transparency and efficiency, and also 

contributes to enhancing student learning outcomes, providing greater flexibility and accessibility   

of education to different student categories, and encouraging interaction between students and 

teachers. 
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1.11. Yuliia Vasylieva, Inna Shvydenko, Yana Koshelyaeva. THE ROLE OF STEM 

EDUCATION IN PROVIDING SUSTAINABLE DEVELOPMENT 

Education has a direct impact on the development of socio-economic relations in the society   

of any country and is the basis for creating conditions for sustainable development. The COVID-19 

pandemic, Russia's aggression against Ukraine and the global economic crisis have complicated    

the current situation in the education sector. Despite this, educators of Ukraine are making great 

efforts to provide quality educational services. One of the tools for this is STEM education.         

The work examines the state of study and trends of this type of education in Ukraine, identifies 

problems and prospects. Models of the functioning of elements of STEM education and the system 

of ensuring sustainable development have been presented. The need for the development and 

implementation of elements of STEM education in Ukrainian educational institutions of various 

levels and scientific institutions to ensure the sustainable development of Ukraine has been 

established. 

1.12. Wladyslaw Wornalkiewicz. SPRING FLOOD PREVENTION 

Living near rivers involves being exposed to periodic floods. In this study, attention was paid 

to spring floods caused by snowmelt, and sometimes by heavy rains occurring simultaneously. Each 

major flood results in self-defense, volunteer work and the activity of local administration offices. 

New flood protection projects are created, which are often pushed to the background after a high 

flood wave subsides. In this study, the need for continuity of activities also in the inter-flood period 

is stressed. Adjustment of normative acts on an ongoing basis, maintaining and modernizing        

the fairly extensive flood protection infrastructure, modernizing the means of mutual 

communication, using the current IT technology implemented by the services involved in the rescue 

operation are needed. Meanwhile, a number of facilities such as retention reservoirs and polders are 

often used for other purposes, e.g. as fish ponds or arable fields. In the event of a flood, this causes 

major difficul-ties in managing the lowering of the water level through its rapid distribution to other 

large depres-sions. This study shows an example situations occurring on the Oder River and its 

tributaries in the section of the Opolskie Voivodeship. 

1.13. Kateryna Yalova. RELATIONAL DATA STORAGE DESIGN FOR ACADEMIC 

MOOC-PLATFORM 

In contrast to other means of distance learning, an academic MOOC-platform enables access  

to the educational videos. For the purpose of accumulating, storing, processing, and searching      

for the data, the platform architecture shall include a data storage. The authors prove a relation 

database as a reasonable option for data storage. The article presents the results of relation database 

design for storing MOOC-platform data. The following pre-design tasks required by the research 

have been completed: requirements analysis, data domain analysis, construction of functional and 

object models. The article describes an algorithm developed by the authors for converting the data 

domain object model into relational database architecture. The relational database model is 

described in a generalized mathematical form. The logical and physical models for the database 

being designed are also given. In order to assess the quality features of the architecture, the database 

has been tested. No found anomalies are a proof of architecture correctness and data normalization. 

1.14. Oksana Abramova, Viktor Burdun, Viktoriya Vdovenko. PEDAGOGICAL FEATURES 

OF THE APPLICATION OF MODERN EDUCATIONAL TECHNOLOGIES 

IN THE PROCESS OF EDUCATION OF STUDENTS 

The direction of educational processes in the European integration space prompts teachers      

to study and apply modern educational technologies in the process of educating students.             

The development of digital competencies of educators and learners has undergone rapid growth     

in recent years due to existing challenges, in particular, Covid-19, hostilities and military threats    

in Ukraine, etc. Along with this, the teacher needs to follow the growing requirements                   
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for educational activities, so that they correspond to the development of modern technologies and 

revolutionary changes in industry, which always affect education. In this study, attention is paid     

to the use of modern educational technologies and digital tools in the process of educating students. 

The results of the study can serve as methodical material for a wide range of educators and 

methodologists during the organization of the educational process in educational institutions. 

1.15. Olena Bieliaieva, Andriy Kravchenko. EUROPEAN EXPERIENCE                               

OF PEDAGOGICAL INNOVATION MARKETING IN THE MARKET 

OF EDUCATIONAL SERVICES 

World practice shows that in the second half of the 20th – the beginning of the 21st century 

cooperation between the state authorities and the community has become an integral component    

of social relations. The study of the European experience of public administration, innovative 

processes in the field of education provides a reason for the creation of a set of new mechanisms    

of interaction between the state and the community during the management of higher education,   

the process of providing quality educational services, joint work and management of a higher 

education institution, the introduction of an updated system of legislation in the field of higher 

education and formation of a new generation of competitive graduates on the labor market. 

The purpose of the article is to review the public management of education in European 

countries and organize the established approaches to management of education in Ukraine, 

highlight their heterogeneous and common nature in order to develop a holistic view and one's own 

vision of optimizing the educational process. 

It was established that the modern period in the development of state-public interaction, 

during management in the specified sphere, involves a quick and adequate response to changes      

in the internal and external environment. 

An important document for the study of public administration is the Paris Communiqué         

of 2018 on the creation of the European Higher Education Area. The above-mentioned document 

confirms the fundamental values that form the basis of the European Higher Education Area, 

together with academic freedom and integrity, civic responsibility, where institutional autonomy    

is noted, strengthening social inclusion as a tool for the consolidation of society, in order to promote 

the discovery and development of gifted youth. 

1.16. Galyna Buchkivska, Valentyna Baranovska, Valentyna Greskova. FORMATION        

OF A POSITIVE IMAGE OF AN EDUCATIONAL INSTITUTION: MODERN 

DIMENSIONS 

The question of the formation of a positive image and management of the educational 

environment in educational institutions, functioning and development of an educational institution 

is one of the important issues in the conditions of implementation of innovative technologies.       

The attractiveness of an educational institution is determined by its type, level of education, 

conditions of activity, financing, location, educational program, etc. The main function of the image 

is formation of a positive attitude towards anyone or anything. A positive image is an important 

factor for achieving a high rating of an educational institution. 

Manager forms an image through interaction with all employees of an educational institution. 

The style and appearance of clothes of a manager and subordinates, the style of the interior, and 

other factors influence the image creation process. 

1.17. Lyubov Vozna, Oksana Melnyk. FEATURES OF ORGANIZING THE PROCESS 

OF PERSONNEL MOTIVATION IN CURRENT CONDITIONS 

The article examines the essence and process of motivation in current conditions. Staff 

motivation is one of the most important factors affecting the development of the enterprise              

as a whole. Current managers place a high degree of motivation of subordinates in the first place 
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among a number of internal factors of increasing the competitiveness of their activities.                

The motivation of personnel becomes one of the most important factors that can influence            

the solution of a number of problems faced by management. After all, the motivation of personnel  

is the main means of ensuring optimal use of resources, mobilization of personnel potential, etc.     

It is this fact that determines the relevance of the chosen research topic. The main goal of the article 

is the research of various approaches to the organization of the motivation process in modern 

conditions, its role in increasing the efficiency of the company's personnel. The paper contains      

an analysis of the global experience of organizing personnel motivation. The question of organizing 

the motivation process is becoming more widespread and becoming an integral part of personnel 

management. 

1.18. Vasyl Gorbachuk, Maksym Dunaievskyi, Seit-Bekir Suleimanov. 

AN INTERDISCIPLINARY APPROACH TO THE SECURITY OF MODERN ENERGY 

With heightened geopolitical tensions, supply chain shortages, extreme weather events, 

changes of climate and natural gas prices, the global priorities have emerged to expand renewable 

generation, accelerate diversification of energy resources, and increase energy storage. New 

geopolitical realities and the state of the energy market require the European Commission to take 

decisive action according to a certain plan – to accelerate the EU’s transition to clean energy          

as much as possible and increase Europe’s energy independence from unreliable suppliers and 

volatile fossil fuels. The EU is capable of implementing such a plan. 

1.19. Маrynа Каbysh. PRINCIPLES OF DEVELOPING PEDAGOGICAL 

SKILLFULLNESS OF TEACHERS OF GENERAL EDUCATION DISCIPLINES 

The position was substantiated that determining the principles of developing the pedagogical 

skilfulness of teachers of general education disciplines of the professional education institution       

is an actual scientific and practical task. The system of the pedagogical principles and rules           

for purposeful developing the pedagogical skilfulness of teachers of general education disciplines   

of the professional education institution was highlighted. The defined principles of developing     

the pedagogical skilfulness of teachers of general education disciplines of the professional 

education institution were characterized: developmental and educational training; continuity          

of the professional development; priority of independence; integrability; innovativeness; network 

interaction; self-development and self-education. While developing the appropriate methodology,   

it is necessary to consider the fact that only the unity of the principles of developing pedagogical 

skilfulness ensures the systematicity, consistency and purposefulness of the researched process      

of developing the professionalism and creative potential of teachers of the professional education 

institutions. 

1.20. Oksana Kudria. PROJECT TECHNOLOGIES IN MODERN EDUCATION 

The article updates the issue of using project technologies in modern technological education. 

Peculiarities of implementing the project method into the practice of school education                     

in the technological educational field are analyzed. It is noted that labor training and technology 

programs were developed on the basis of the project-technological system during the last two 

decades. Emphasis is placed on the importance of professional training of future technology 

teachers to work in the conditions of the New Ukrainian School. The necessity of forming a high 

level of their readiness to use various models of project technologies in professional activity           

is noted. 
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1.21. Lesya Kyslyak, Ivan Koval. UKRAINE’S VICTORY IN THE WAR                         

WITH THE RUSSIAN FEDERATION, AS EVIDENCE OF THE DOMINANCE                 

OF DEMOCRACY AND FREEDOM IN TODAY’S GLOBALIZED WORLD 

The article examines the ideological narratives of the Kremlin, which justify the military 

invasion of Ukraine, the so-called «special military operation». The thesis that Putin’s regime has 

turned into Nazism, which commits the genocide of the Ukrainian people, is proven. Racism          

is characterized as a special form of fascism of the ХХІ st century. It is indicated that despite        

the enormous financial resources that Putin’s regime spent on bribing political elites, Western 

countries, the United States and the European Union support Ukraine in a fair fight against           

the aggressor in the military, financial and humanitarian spheres. 

It is recognized that today the Ukrainian state has become a symbol of the struggle               

for democracy and freedom of all progressive humanity. It is emphasized that the victory of our 

country over the Russian aggressors will consolidate for decades the world legal order based         

on the principles of democracy and justice, will stop the desire of authoritarian regimes to solve 

their expansionist goals by military force. 

1.22. Valeriy Mykhaylenko, Viacheslav Andreychouk, Mykola Blyzniuk. EDUCATION     

FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT: CURRENT CHALLENGES OF UKRAINE  

The paradigm of the new European and world order is being built in Ukraine in the conditions 

of deep economic and environmental crisis and military aggression of Russia. Education               

for Sustainable Development (ESD), as one of the components of the formation of civil society,     

is filled with new content. In these conditions, the role of worldview and multidimensional sciences, 

one of which is modern geography, is strengthened. The publication covers educational and 

outreach activities aimed at achieving the Sustainable Development Goals (SDG – 2030).            

The thematic areas underlying the goals are harmonized with the areas of scientific research          

on the conservation of natural resources, the state of the geographical shell, the location                  

of productive forces, socio-economic transformations and human development. Examples              

of the ESD activities implemented in Ukraine are discussed. 

1.23. Stepan Nedilsky, Lyudmyla Matsuk, Tetiana Bakumenko. FORMATION                     

OF INNOVATIVE MANAGEMENT ACTIVITY OF THE HEAD OF THE EDUCATIONAL 

INSTITUTION 

The article analyzes the formation of innovative management activities of the head                 

of an educational institution. Scientific approaches to the introduction of innovations                      

in the educational process of educational institutions in general and preschool education                 

in particular are substantiated. Features, principles, functions and approaches to the innovative 

activity of the head of an educational institution are characterized. 

1.24. Larysa Petrenko, Olena Zelikovska. TEACHER EDUCATION FOR SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT: DYNAMICS OF UNIVERSITY TEACHERS' PROFESSIONAL 

DIGITAL COMPETENCE 

The main purpose of the chapter is to overview different approaches to professional digital 

competence of higher education teachers. The authors emphasize the role of digitalization towards 

the implementation of the Sustainable Development Goals in the socio-economic development      

of the country. Its convergence in education leads to the transformation of all components               

of the teacher's professional activity. In dialectical connection, the structure of the teacher's 

professional digital competence incorporates the ability to model a technology-enhanced learning 

environment, facilitate students’ individual learning trajectories, deepen the vision of technology-

supported teaching and learning, foster the awareness of learning processes (didactics), develop     
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an understanding of disciplinary practices and the content knowledge. The approach will contribute 

to the further development and application of innovative pedagogical technologies. 

1.25. Lyudmyla Petrenko, Vadim Sanin, Yuliia Morozova. ORGANIZATION                       

OF DISTANCE EDUCATION – THE MAIN COMPONENT OF THE PROFESSIONAL 

TRAINING OF FUTURE YOUNGER BACHELORS 

Distance education in Ukraine has existed for more than ten years. A lot has been and is still 

being said about its expediency, convenience and benefit. We want to show how we work, what we 

use, and present the modern problems of distance education in the market of educational services 

in Ukraine. 

1.26. Lina Rybalko, Tatiana Yopa, Tetiana Hulko. EDUCATION OF STUDENTS BASED 

ON THE PRINCIPLES OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT EDUCATION 

The article reveals the peculiarities of education for sustainable development and the vectors 

of modernization of education based on the principles of education for sustainable development.     

It has been proven that the modernization of the content of education, innovative learning 

technologies are not capable of overcoming the threat of an ecological disaster that has loomed over 

humanity. We need a new philosophy, a new policy, new moral imperatives as obligations of every 

person and humanity as a whole. And this is what education for sustainable development serves. 

The article reveals the essence and content of the concept of "education for sustainable 

development", the main principles of its implementation. Emphasis is placed on the training           

of competent future specialists in conditions of higher education. Ways and means of high-quality 

training of students in higher education institutions on the basis of education for sustainable 

development are revealed. 

1.27. Mykola Sadovyi, Dmytro Somenko, Olena Tryfonova. DIGITAL TECHNICAL MEANS 

OF LEARNING – AS THE MAIN COMPONENT OF THE MAN-MADE ENVIRONMENT 

IN CONDITIONS OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT 

In the 21st century, humanity exists in the conditions of technogenic and informational 

society. Under these conditions, the problem of revising the system of teaching aids arose. Digital 

technical means of learning are gaining relevance. In the conditions of the modern technogenic 

educational environment, the use of 3D printing technologies significantly expands the possibilities 

of improving the system of digital technical means of education. The purpose of our research          

is to determine the prospects for the use of digital technical means of learning in the modern 

educational environment. An example of such a learning tool is a numerically controlled machine 

tool created by us. Methodological features and advantages of its use are described in the article. 

1.28. Alexander Sklyarenko. THE ROLE OF EDUCATION AND SCIENCE                          

IN THE DEVELOPMENT OF A SUSTAINABLE SOCIETY DURING MILITARY 

AGGRESSION 

The article analyzes and interprets the interaction of education and science for sustainable 

development, which will contribute to the accumulation of knowledge, the study of politics and     

the creation of prerequisites for forecasting the further development of Ukraine. The future 

principles for creating a new system of relations between science, education and society, increasing 

their importance both in scientific and technical progress and innovations, and in strengthening     

the country's defense capabilities were shown. Solving these issues became possible with              

the introduction of the strategy of sustainable development into the content of social and 

educational policy. 



674 

1.29. Anastasia Syomina. EDUCATION IN CONDITIONS OF FULL-SCALE WAR:       

THE NEED FOR AN INTERDISCIPLINARY APPROACH TO DEVELOP SPEECH 

COMPETENCE 

The article examines the main definitions of the concept of interdisciplinarity and                 

the interdisciplinary approach. It is noted that speech and speech competence are a necessary 

component of the general professional competence of any modern specialist. It was established that 

the concept of an interdisciplinary approach cannot be considered without taking into account      

the concept of integration and integrated learning as such. It is mentioned how the process              

of learning during armed conflicts and wars is considered in scientific publications. The meaning      

of the concepts "professional competence" and "communicative competence", which are mentioned 

in synthesis with the concept of "speech competence", is revealed. It is emphasized that the method 

of associations and associative thinking in general contributes to better learning of the Ukrainian 

language and the formation of speaking competence as the final result of such learning. 

1.30. Larysa Trefilova, Oieksii Lebedynskiy, Marianna Goroneskul. FACTORS INITIATING 

INTERDISCIPLINARY APPROACH TO ADVANCED EDUCATION 

FOR SUSTAINABLEB DEVELOPMENT 

The article deals with changes in the education system caused by the processes                        

of globalization, total informatization of society and changing world. The concept of education 

being developed in terms of a personality-centered model that replaced the previous technocratic 

model suggests that the use of interdisciplinary connections in the learning process will be able       

to prepare a professional who can think systematically, quickly solve the problems at the 

intersection of different fields of science and technology, able to anticipate and adequately respond 

to the challenges of the world, thus ensuring the achievement of sustainable development goals.          

It is concluded that the integration of a multidisciplinary approach into the education system 

requires the updating of curriculum and academic staff. 

1.31. Natalia Tsybuliak, Hanna Lopatina, Yana Suchikova, Tetyana Nestorenko. 

SCIENTIFIC POTENTIAL OF UKRAINIAN UNIVERSITIES IN TIMES OF WAR: 

CHALLENGES AND OPPORTUNITIES 

The influence of the war and the security situation on the scientific potential of Ukrainian 

universities is analyzed. The nature of the impact of the security situation and its consequences    

are considered in the regional context. The focus is on universities that are located in areas where 

active hostilities are / were conducted; regions where there is no direct escalation of hostilities; 

occupied territories. The existing crisis in the context of the research work of university teachers    

is characterized, and the need to introduce a crisis system of actions regarding the development      

of the scientific potential of universities is emphasized. The main positions for restarting scientific 

research activities in Ukrainian universities during wartime have been determined. 
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Part 2. SOCIAL, PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL ASPECTS OF ENSURING 

SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN EDUCATION 

 
2.1. Alla Bovtruk, Іryna Slipukhina, Nataliia Kurylenko, Sergii Mieniailov. APPLICATION 
OF DIGITAL TECHNOLOGIES FOR BILINGUAL PHYSICS EDUCATION 
ORGANIZING 

The implementation of a bilingual approach to education creates a methodological basis        
for the internationalization of higher education in the conditions of world globalization. The usage 
of digital technologies for presenting bilingual educational content is a specific transdisciplinary 
pedagogical branch. Our long-term experience has shown that a particularly useful way to offer 
digital learning materials can be described as bilingual symmetry. Two approaches to its 
implementation are shown; we have called them simultaneous bilingual symmetry and alternating 
bilingual symmetry. The digital realization of these approaches in the form of an educational 
product design, appropriate technology, and tools is considered. The types of modern flipbook 
constructors and their application features, and the possibilities of using raster and vector graphics 
for such purposes are analyzed. The peculiarities of the functioning of digital physics textbooks 
with bilingually symmetric content are demonstrated: a notebook for laboratory works 
(simultaneous bilingual symmetry) and an interactive multimedia problem book (alternating 
bilingual symmetry). The ideology of bilingual symmetry can also be applied to the implementation 
of scaffolding, which is especially important for the organization of independent study during 
distance and blended learning. The results of a survey of students demonstrate the effectiveness     
of our digital bilingual symmetrical presentation of educational content. 

2.2. Olga Radziievska, Svitlana Ryzhkova, Svitlana Siechka. THE FORMATION                 
OF THE ENGLISH LANGUAGE COMPETENCE SKILLS BY MEANS OF THE USE     
OF FEATURE FILMS 

The purpose of the study is to reveal the great potential of the method of teaching English 
based on authentic feature films. It was established that the feature films can be used in various 
fields of English language learning. It is an effective means of forming the skills of oral 
communication, listening, learning vocabulary, grammar, writing, socio-cultural and country studies 
aspects. The given teaching method based on feature films also contributes to increasing students’ 
motivation to learn English. As a result of the study, it was proven that the pedagogical potential   
of the English language teaching method based on feature films can be realised through                 
an educational and methodological complex that includes the feature films themselves, forms          
of working with them, tasks for each film. 

2.3. Wladyslaw Wornalkiewicz. ORGANIZATION OF A RESCUE ACTION 
IN A SITUATION EARTHQUAKE 

An earthquake in a given area occurs periodically. It sometimes is experienced only once        
in a given generation; hence the population does not expect the cataclysm threatening in the near 
future. There are zones of particular seismic activity, for instance the area around the Pacific.      
The study focused in particular on the areas of Southeast Asia, where strong seismic tremors occur 
quite often. They are experienced in the volcanic ranges of the Pacific seamounts or the Indian 
Ocean as a result of tectonic movements of the Earth's plates. Volcanic eruptions in the oceans and 
these trem-ors are the cause of a very high sea wave, sometimes reaching 15 meters, called              
a tsunami, which spreads into distant lands. It causes havoc with towns that are tourist resorts and 
many more. Providing humanitarian aid during such a disaster is very burdensome, because this 
force of nature is strong and the lack of access to those in need is almost impossible. It is equally 
difficult to restore the damaged critical infrastructure, which supplies the basic utilities necessary 
for existence, to nor-mal. After the cataclysm subsides, people living in large coastal cities, 
especially China and Japan, build high retaining walls to defend themselves. More and more often, 
buildings are erected on amortized foundation slabs, which, being flexibly founded, are resistant    
to unpredictable transverse movements of the Earth's crust. 
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2.4. Oksana Bespalova, Vadym Pats. CATEGORICAL PROFILE OF SERVICEMEN   

WITH TBI 

Traumatic brain injury is the most complex of all military injuries, resulting in serious 

impairments in patient function, activity, and participation. It is classified as heterogeneous, since 

the traumatic factor has external and internal mechanisms of damage to the structure and functions 

of the brain. Depending on the degree of severity, the consequence of TBI can be somatic disorders, 

which include headache, dizziness, violations of various types of coordination abilities, behavioral 

disorders, in particular cognitive (violations of attention, memory and concentration, problems with 

planning and execution) and psychological (anxiety, depression, irritability), as well as sleep 

disturbances and the development of fatigue. The analysis of the main complaints and problems      

of patients in the categorical dimension of the ICF makes it possible to establish the most 

significant needs of injured servicemen, to choose an assessment toolkit for determining the actual 

level of impairment. 

2.5. Oksana Bespalova, Andrii Sitovskyi, Oleksii Blazhko. ANALYSIS OF KEY PROBLEMS 

OF PATIENTS WITH SPINAL CORD INJURIES AT THE LEVEL OF STRUCTURE, 

FUNCTION AND ACTIVITY AND METHODS OF THEIR ASSESSMENT 

Traumatic spinal cord injury is the most complex disabling factor that leads to serious 

impairments in patients' functions, activity, and participation. Depending on the level                     

of neurological damage, significant complications and neurological disorders are observed, 

including: impaired muscle function (strength, endurance, and spasticity), vegetative disorders 

(respiratory, cardiovascular, digestive, excretory, and reproductive systems), bedsores, depression, 

pain, bone loss and fractures. Studying the key problems of patients according to the ICF makes     

it possible to determine the rehabilitation needs of persons with spinal cord injuries and to form     

an appropriate toolkit for assessing the level of established impairment. 

2.6. Olha Blaha. ESTABLISHING OF THE SPIRITUALITY OF THE YOUTH – 

HISTORIOSOPHICAL APPROACH 

The article examines the issue of the formation of the spirituality of youth in higher educational 

institutions. It is noted that the goal of the historiosophical approach to the development                 

of education is not the «formation», but the «establishing» of the historiosophical worldview         

of the individual. It was analyzed that the establishing of spirituality from the point of view            

of the historiosophy of education is the process of identifying and unfolding the human spirit 

through self-determination, development and self-actualization of the individual based on ideas 

truth, goodness, beauty. 

2.7. Natalia Vekua. ACTIVITY OF THE ADJECTIVAL WORD-FORMATION MODEL 

WITH THE PREFIX NE- IN THE MODERN UKRAINIAN LANGUAGE 

The article reveals the activity of the adjectival word-formation model with the prefix ne-,     

the influence of non-linguistic factors on the selection and implementation of word-forming 

resources of the modern Ukrainian nomination of adjectives with the prefix ne-, the emergence      

of adjectival innovations with evaluative semantics, their use without evaluative connotations        

in terminology, their use in general differentiated meaning, activity in individually authored 

innovations and jargonisms, the role of this word-forming model in the intellectualization              

of the modern Ukrainian language is described. 
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2.8. Viktoriia Horoshko, Andrii Horohsko. DEMENTIA AS A GLOBAL MEDICAL 

AND SOCIAL PROBLEM OF HUMANITY 

As the life expectancy of the population increases worldwide, the number of people suffering 
from dementia is increasing. According to the WHO, approximately 50 million people worldwide 

are living with dementia and this number is expected to double every 20 years to 152 million         
by 2050 (World Health Organization (WHO), 12 July 2017 Dementia Fact Sheet). Dementia is one 
of the leading causes of disability and psychological dependence among older people worldwide,    

a burden not only for patients but also for caregivers and society as a whole. 

2.9. Valeriia Hryhorenko, Olha Rasskazova. THE MAIN FACTORS                                       

OF THE INTRODUCTION OF INCLUSION IN THE EDUCATION OF UKRAINE           

AT THE BEGINNING OF THE 21ST CENTURY 

The paper presents the findings of a systematic study of how inclusive education was 

developing in Ukraine in the first decade of the 21st century with a focus on promoting                 
the inclusion of children with disabilities into social interaction. The subject of quantitative and 
qualitative analysis is the historical chronology of adopting normative documents on inclusive 

education and inclusive learning in Ukraine, as well as the scientific study and methodological 
justification of the problems of children's inclusive education, which enabled the start of successful 
implementation of the inclusive approach in Ukrainian education. The author proves that during   
the period under study, an important foundation for the development of educational inclusion was 

laid, in particular, there were significant changes in the requirements for the educational system, 
and the scientific study & methodological justification of the problems in education, learning, and 
development of children with disabilities was intensified. 

2.10. Oksana Davydova, Olga Litvinova. THEORETICALLY EMPIRICAL ANALYSIS       

OF FEATURES EXPERIENCING LONELINESS IN ADULTHOOD 

The paper presents a theoretical and methodological analysis of the study of the problem           
of loneliness in foreign and domestic psychological science was carried out. In the work,              
the problems of loneliness in people of mature age are considered. Approaches to the classification 

of loneliness as a state, as a feeling, as a life position are defined. The socio-psychological features 
of experiencing loneliness in adulthood are clarified, which are related to age characteristics, age 
crisis, and the general social situation of the individual and society as a whole. An empirical study 

of the features of experiencing loneliness in adulthood was conducted through the analysis of levels 
of loneliness, types of loneliness and features of indicators of self-actualization when experiencing 
loneliness. The results of the observational experiment are presented. 

2.11. Serhiy Dudko. THEORETICAL FOUNDATIONS OF A HEALTHY ENVIRONMENT 

IN THE ASPECT OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT EDUCATION 

The article reveals the relevance of the issue of creating health-preserving environments based 
on the principles of sustainable development of society. The main regulatory and legal documents 
in the field of education have been identified, which direct the educational process to the need      

for a holistic approach to the formation of a health-preserving safe educational environment, 
testifying to the need for a new understanding by educators of the role of health, which will enable 
every citizen to live a full, sustainable life. It was emphasized that the process of health-preserving 

activities of institutions of general secondary education is a necessary condition for a healthy and 
safe life, which should contribute to the achievement of the global goals of sustainable development 
of society. Various approaches to the formation of educational environments, the use of certain 

principles, forms, methods, and criteria for evaluating the effectiveness of the obtained results 
during their construction are characterized. It is noted that the formed health-preserving knowledge, 
skills and attitude of the participants of the educational process enriches the complex development 
of their personality on the basis of sustainable development of society. 
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2.12. Natalia Zakharasevych. THE USE OF MODERN INFORMATION TECHNOLOGIES 

AS A MEANS OF DEVELOPING CHILDREN’S COGNITIVE INTERESTS 

Informatization of education is a huge territory for the creativity of teachers, which encourages 

the search for new, non-traditional forms and methods of working with children, promotes             

an increase in preschoolers’ interest in learning, activation of cognitive activity, and comprehensive 

development of children. This study is devoted to information technologies in the work of a teacher, 

the essence of cognitive interest and methods of their development are revealed. The role               

of information technologies is highlighted and the psychological and pedagogical aspects               

of increasing cognitive interest in educational activities through the use of modern IT are analyzed. 

The role of information and communication technologies in working with preschoolers and their 

impact on cognitive development is determined. 

2.13. Liliia Kachurynets. MODERN UKRAINIAN WARTIME SONG: SOCIAL 

AND HUMANITARIAN ASPECTS 

In the article the stabilizing function of education during the war in Ukrainian society              

is revealed; the exceptional importance of artistic subjects, in particular music, in the educational 

process is justified; the activities of the choir of Khmelnytskyi Humanitarian-Pedagogical Academy 

within the framework of a special art course “Studio of Modern Ukrainian Song”, which combines 

two extremely important goals for today’s youth – the national-patriotic education of students and 

the maintenance of their psychological balance is described; the repertoire of the choir, which 

comprises only Ukrainian wartime songs, that deliver a whole range of feelings and emotions 

related to the war and the liberation struggle of the Ukrainian people, helps students to experience 

these feelings together, to reduce the level of fear, guilty, to strengthen psychological stability and 

national spirit of Ukrainian youth is analyzed and substantiated. 

2.14. Svitlana Konoplyasta, Alina Synytsya. CONCEPTUAL APPROACHES                          

TO THE ORGANIZATION OF SPEECH THERAPY SUPPORT FOR EARLY AGE 

CHILDREN WITH CEREBRAL PALSY IN MODERN EDUCATIONAL CONDITIONS   

IN UKRAINE 

An analysis of the theoretical and methodological prerequisites of conceptual approaches        

to the organization of speech therapy support for young children with cerebral palsy was carried 

out. It has been proven that in modern conditions in Ukraine, the number of children with this 

pathology continues to grow. We have confirmed the multifactorial nature of infantile cerebral 

palsy in young children by diagnostic study of clinical influencing factors. Developmental 

difficulties that accompany a child with cerebral palsy throughout life are outlined. A systematic 

theoretical and empirical analysis of the current state of clinical and pedagogical support               

for children with cerebral palsy in Ukraine and a comparative analysis of the corresponding state   

in European countries was carried out. We received new data as a result of in-depth diagnostics 

during the martial law in Ukraine, which confirm the significant problems of organizing and 

providing support for children with cerebral palsy. It was predicted that it is the correct organization 

of speech therapy support for a young child with cerebral palsy that can ensure the needs of such     

a child in effective speech integration in the conditions of the modern educational space of Ukraine. 

We came to a new vision of the content of speech therapy support for children with cerebral palsy. 

We deepened the concept of support, taking into account the multifactorial nature of cerebral palsy 

and taking into account the peculiarities of the child’s development at an early age. They 

emphasized the integration of interdisciplinary support in healthcare and educational institutions, 

which should be a continuous, long-term, systematic speech therapy process, which is ensured      

by the specially adjusted work of a team of specialists of various profiles for the child and the 

family raising him. 
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2.15. Yuliia Korotsinska, Iryna Ostopolets. NEUROPSYCHOLOGICAL FOUDAITIONS    

OF EMOTIONAL SELF-REGULATION IN TEENAGE YEARS AND ADOLESCENT AGE 

The article describes a main aspects of the neuropsychological foundations                             

of the development self-regulation in teenage years and adolescent age. It has been shown that         

the formation of new skills to emotional self-regulation is obtained due to the main activity in this 

period – a communication with peers and a professional implementation, which are, became         

the main tasks of modern neuropsychology, social psychology, and pedagogy. A insufficient 

development and formation of adequate mechanisms of self-regulation in one way or another 

impede a harmony development of personality, which leads to exhilaration in both mental and 

physical development. Knowing of the ambush of neuropsychology and their connection with 

psychocorrection, psychotherapy, in the development of corrective programs for the formation           

of newcomer programming, regulation and control over the power of the mind may be but 

indispensable companions to the process of learning and socialization in the future in teenage years 

and adolescent age. 

2.16. Оlexandra Kuzenko, Tetiana Kudiarska, Nadiia Kravets. CURRENT ASPECTS         

OF PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL SUPPORT OF SPEECH DEVELOPMENT 

OF PERSONALITY DURING PRESCHOOL CHILDHOOD 

The article is devoted to the problems of ensuring the quality of speech development               

of the personality of preschool age. The author notes that the timely and full-fledged development 

of speech is an important indicator and condition for ensuring the age-standard functioning of all 

mental processes of preschoolers. Targeted complex psychological and pedagogical co-teaching    

of the speech development of personality in the conditions of special education is aimed at ensuring 

emotional and personal contacts of children with adults and peers, meeting their need                    

for interpersonal communication in various types and forms of activities available to children. 

Thanks to communication and play activities, pupils master all aspects of speech, their need and 

opportunities for communication are stimulated. 

2.17. Andrei Makarenko, Viktoriya Yakovenko, Mykhailo Abramov. THE USE OF BLOOD 

GROUP PHENOTYPES (AB0) TO DETERMINE AND ASSESS THE POTENTIAL 

MOTOR ABILITIES OF A PERSON 

The article reveals the peculiarities of distribution of blood-group phenotypes (ABO)             

for searching the highly and quickly trained sportsmen, with taking into consideration the 

effectiveness of their sporting activities. 

The marker’s sign is the blood-group which is defined in accordance with the system              

of erythrocytal antigens (ABO); it is used for defining and evaluating the potential motor abilities  

of a person with the most prognostically important absolute genotype (genetically strictly 

determined), the “outer” one. 

The results of the research carried out, with taking into consideration the individual 

peculiarities of the contingent of those tested, allowed us in addition to already revealed in special 

scientific-methodical literature data, to substantiate scientifically the expediency of using              

the well-known methodic approaches for the objective investigation of the hereditary conditioned 

inclination to a certain level of development of physical qualities and motor abilities of a person. 

2.18. Lyudmyla Matsuk. PECULIARITIES OF THE USE OF ARTISTIC WORDS               

IN THE FORMATION OF EMOTIONAL AND EVALUATIVE VOCABULARY               

OF OLDER PRESCHOOL CHILDREN 

The article analyzes psychological and pedagogical disquisition of emotional and evaluative 

vocabulary of preschool children, reveals the content and tasks of vocabulary work of older 

preschool children and features of the use of artistic words in the formation of emotional and 

evaluative vocabulary of older preschoolers. 



680 

2.19. Nataliia Melnyk, Volodymyr Yarovyi, Anna Demenko. PRINCIPLES OF CITY-

PLANNING DEVELOPMENT STRATEGY OF ODESA CITY AND CURRENT 

PROBLEMS OF PROTECTION OF THE HISTORICAL CITY 

This article discusses the principles of the city-planning development strategy of Odesa City 

since its foundation. It describes the stages of architectural-planning and spatial development         

of the city for two centuries before the modern period. It highlights the qualities of the architectural 

environment of the city, which are of particular cultural and historical value. It analyses the problem 

of violation of the integrity of the architectural environment of the centre, as well as factors that    

do not allow the implementation of the plan for the comprehensive protection of the architectural 

and historical heritage within the two existing areas of historic development. Based on the results   

of the research, the authors formulate the main problems of modern life of the historical centre       

of Odesa and obstacles to the inclusion of the comprehensive development of the city                     

in the UNESCO World Heritage List. 

2.20. Olha Nehriy, Maryna Boiko. THE USE OF FAIRY TALES BY VASIL 

SUKHOMLYNSKY IN THE EDUCATION OF THE MORAL PERSONALITY                  

OF PRESCHOOL STUDENTS 

The article deals with the currently relevant problem of raising the moral personality               

of children of preschool age, growing citizens of Ukraine. The content of V. O. Sukhomlynskyi’s 

fairy tales in the moral education of preschoolers is revealed. The positive use of fairy tales            

in the education of the moral personality of a preschooler is analyzed. The urgent problem of using 

V. Sukhomlynskyi’s fairy tales in raising the moral consciousness of preschoolers has been 

confirmed. 

2.21. Maryna Omelchenko, Inna Svitlychna. THEORETICAL ASPECTS                              

OF THE PROBLEM OF FORMATION OF COMMUNICATIVE EXPERIENCE                

IN CHILDREN WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS 

The article presents the materials of a theoretical and analytical review of the problem             

of forming the communicative experience of children with special educational needs                       

in psychological and pedagogical literary sources. The concept of «communicative experience»       

is defined, its role in the formation of the personality of a child of primary school age.                 

The psychological and pedagogical features of the formation of speech development of children 

with special educational needs are revealed. Modern approaches to the formation of communicative 

experience of children with special needs are characterized. 

2.22. Tetiana Petrova. TERMINOLOGICAL SOURCES IN THE INTERNET 

AND TERMINOLOGICAL COMPETENCE 

The article considers the possibilities of terminological sources usage in the Internet to form 

the terminological competence of the future specialists in non-philological specialties. The varieties 

of terminological sources available in the global information space are analyzed which can be 

actualized while organizing the educational process. The didactic role of terminological dictionaries 

is grounded and a number of tasks are proposed to create and develop the terminological 

competence of the students. It is determined that the ability to use the dictionary as a reference 

source and extract the necessary information provides the effectiveness of mastering the industry 

terminology. 

 



681 

2.23. Nataliia Saiko, Tetiana Borsuk, Serhii Diachenko. SOCIO-PEDAGOGICAL ASPECTS 

OF ENSURING SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN EDUCATION 

The article exposes the essence of the concept of the phenomenon «The Sustainable 

Development». The analysis of the educational system of Ukraine has been conducted according   

to constituents of The Sustainable Development. It contains research of the social-pedagogical 

aspects of providers constituents of The Sustainable Development of the educational system          

of Ukraine. The practical experience of educators of Poltava Region, Ukraine had been described  

by the promotion of sustainable development. Generalized modern circumstances of existence, 

modern technological aspects, implementation, guidelines are summarized and explored according 

to possible ways of restoring sustainable development in the education system of Ukraine.           

The problems that make sustainable development in the education of Ukraine impossible are 

considered. Ways, strengths and methodical recommendations are indicated in implementation      

of sustainable development in the education of Ukraine. 

2.24. Nadiia Senovska, Iryna Nestaiko. PSYCHOANALYSIS AND PATRIOTIC 

EDUCATION IN MODERN UKRAINIAN PEDAGOGY 

The article analyzes the peculiarities of the collective trauma of the modern war in Ukrainian 

society. Four groups of factors that determine the severity of the consequences and protective 

mechanisms are described (sublimation, rationalization, displacement, regression, denial, 

projection, projective identification, joining the aggressor). Prospects for overcoming the collective 

trauma of the war in the context of patriotic education of students are determined. Forms                

of ritualization are singled out: through various forms of art, collective events dedicated                  

to traumatic events, international recognition. The activities of the educational volunteer project 

«Patriotic and Caring» (Ternopil) in the specified context are described. 

2.25. Iryna Trunova. ART THERAPY AS A CONDITION FOR THE FORMATION          

OF AXIOLOGICAL COMPETENCE: PEDAGOGICAL ASPECT 

Art therapy, as the most important direction of art pedagogy, summarizes a number                 

of techniques that contribute to the education of a child and activation of his/her aesthetic needs.    

In today’s realities, the accumulation of tension due to a flurry of negative information that affects  

a personality from various sides, as well as high mental tension, necessary for educational activities, 

which must be compensated by various forms of relaxation and recreation play a significant role    

in the process of formation and development of a child’s personality. 

Art therapy contributes not only to the relaxation of tension, but also provides new impulses 

and direction for a child’s thinking, as well as encourages creativity and forms axiological 

competence and value orientation of a child. 

2.26. Iryna Shymkova, Svitlana Tsvilyk, Vitalii Hlukhaniuk. ELECTRONIC TRAINING    

OF LIFE SAFETY AND THE BASICS OF LABOR PROTECTION FOR FUTURE 

TEACHERS OF LABOR EDUCATION AND TECHNOLOGY USING THE COMPUTER 

SYSTEM COLLABORATOR 

The purpose of the article is to substantiate the peculiarities of the application                          

of the Collaborator training management system in the training of life safety and the basics of labor 

protection for future teachers of labor training and technology. 

Web-oriented learning management system (LMS) Сollaborator is used by us to develop      

the content of the course "Life safety and fundamentals of occupational health and safety", 

management and distribution of multimedia materials in a network educational environment.     

LMS Collaborator is designed to manage learning resources as part of integrated systems and 

organization of e-learning and allows you to solve the following tasks: creating and importing 
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content, managing users, training according to the content of the programs, reporting, informing and 

providing a corporate knowledge base with delimitation of access rights, testing and certification    

of students, integration of participants in the educational process, reporting on the activity and 

educational development of students in real time, conducting classes, consultations and training    

by means of webinars. 

It has been established that the integrated monitoring tools allow you to monitor each user and 

elements of the educational material, see detailed statistics of requests and the progress of tasks  

pre-defined by the teacher. 

The use of LMS Collaborator contributes to the formation of general and professional 

competencies of future teachers, which are manifested in the ability to: integrate multidisciplinary 

knowledge; making informed decisions and their implementation in virtual reality; selection          

of an educational trajectory; planning, forecasting and evaluation of training effectiveness; 

perception of the computer model of the educational process. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



683 

Part 3. FEATURES OF ENSURING SUSTAINABLE DEVELOPMENT                                 

IN PROFESSIONAL EDUCATION 

 

 

3.1. Iryna Bardus, Sergii Kovachov, Yana Suchikova. NANOQUALIFIED: WHAT ARE  

THE NECESSARY COMPETENCIES OF SPECIALISTS IN THE FIELD                           

OF NANOMATERIAL SCIENCE? 

The article is devoted to the urgent problem of improving the quality of professional training  

of future specialists in the field of nanomaterial science for productive activities, namely,              

the definition of the system of his professional competence in the creation of nanostructures          

on the surface of semiconductors. This article, based on the structure of the production process      

for the synthesis of innovative nanostructures on the surface of a semiconductor, defines the 

qualification requirements for a specialist in the field of nanomaterial science. It was established 

that a specialist in the field of nanomaterial science must possess design, technological, operational, 

research, organisational, and management competencies. Design competence involves                  

the modelling of a new nanostructure on the surface of a semiconductor to acquire the desired 

functional properties, the selection of optimal technological solutions for the synthesis of these 

nanostructures, and the development of experimental methods in accordance with the chosen 

technology. Technological competence ensures the effectiveness of professional activity                 

in the synthesis of a new nanostructure on the surface of a semiconductor on the chosen technology. 

Organizational and managerial competence allows a specialist to carry out technical training, 

control, and regulation of the synthesis process of nanostructures on the surface of a semiconductor 

with a given quality. The scientific and research competence allows us to carry out a scientific 

search for the morphological properties of the nanomaterial structure to give it the necessary 

functional properties, develop new technologies and use appropriate equipment for the synthesis    

of nanostructures on the surface of a semiconductor. The article also describes the structure and 

content of the design, technological, research, and organisational and management competencies   

of specialists in the field of nanomaterial science, which are the basis for the development              

of a fundamentalized system of their training in higher education. 

3.2. Sergiy Tsviliy, Darya Gurova, Olena Zhilko. IMPROVING THE TRAINING                 

OF PROFESSIONALS IN THE TOURISM INDUSTRY ON THE BASIS OF ACCORDING 

TO WORLD EXPERIENCE IN THE USE OF INNOVATIVE APPROACHES TO DESIGN 

LEARNING OUTCOMES 

The article summarizes modern problems of training professionals in the tourism industry. 

Innovative trends and specific features of higher education were studied based on the analysis        

of world experience. The managerial specifics of higher education in the hospitality and tourism 

industry in the countries of the European Union and the USA have been determined. The tasks         

of innovative development and modernization of the tourism industry of Ukraine in the post-war 

period are formulated. The technology of complex design of learning outcomes is presented, 

focused on the use of an innovative planning system and meaningful transformation                        

of the qualitative renewal of the educational program of vocational training at the university. It was 

concluded that in Ukraine there is a ripe need for strategically thinking analysts who have deep 

conceptual knowledge and understanding of tourism business practice, as well as relevant skills. 
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3.3. Oleksandr Yemets. THE CONCEPT TREE IN THE CLASSICAL AND 

CONTEMPORARY ENGLISH SHORT STORIES: STYLISTIC AND PRAGMATIC 

ASPECTS 

The article considers the lexical and stylistic means of verbalization of the concept TREE       

in the short stories by Dylan Thomas and Theodora Darviri. This concept is regarded                      

as a component of a more general concept NATURE. The paper contains the algorithm                  

of conceptual analysis in literary texts. The key conceptual metaphors in both stories is THE TREE 

IS A HUMAN BEING. The main stylistic means of verbalizing the concept in both stories are 

extended anthropomorphic metaphors and similes. In Darviri’s short story metaphors are combined 

with epithets and hyperbole, thus creating such type of foregrounding as stylistic convergence.  

In the story by Thomas the concept is also perceived from religious point of view which          

is realized by numerous Biblical allusions. At the same time, Theodora Darviri foregrounds the idea 

of ecological thinking on the example of a pine tree as a synecdoche of the Nature. 

3.4. Lesia Zastavetska, Oksana Semehen, Taras Zastavetskyi. APPLICATION                      

OF THE PRINCIPLES OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN THE SYSTEM               

OF SCHOOL GEOGRAPHIC EDUCATION 

In the study, the main attention is paid to the application of sustainable development 

approaches in the implementation of school geography education in Ukraine. The authors draw 

attention to the fact that in Ukrainian society, the idea of introducing the concept of sustainable 

development into the education system immediately found favorable reviews. This was reflected    

in the system restructuring of domestic education on the basis of sustainable development.          

The main task of education for sustainable development is to popularize, establish communication 

and mutual dialogue with the aim of providing assistance to all educators to incorporate the goals 

and objectives of sustainable development into their own programs. 

3.5. Stanislav Zavodovskyi. INNOVATION MARKETING AND SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT IN SPORTS 

The purpose of the research is to analyse the role of innovation marketing in the sports sphere 

and its further effect on sustainable development. Sustainable development goals are increasingly 

becoming an integral part of the general strategic goals of various companies and organisations 

related to the sports sphere, which in turn obliges these organisations to seek innovative approaches 

and effective marketing efforts to achieve them. 

3.6. Iryna Bardus, Sergii Kovachov, Yana Suchikova, Tamara Makarenko. REMOTE       

AND MIXED TRAINING OF FUTURE NANOENGINEERS. HOW IS THAT POSSIBLE? 

This article considers ways to solve the current problem of training nanoengineers capable      

of producing materials for dual and military purposes under the conditions of a mixed, remote 

format using synchronous and asynchronous learning technologies. The method of remote 

specialized training of future specialists in the field of nanomaterials science for the development  

of new dual-purpose nanomaterials. The basis of this system should be the mechanisms and 

technologies of specialized fundamental training of specialists adapted to new realities, considering 

the available resources: in conditions of limited access to the Internet, equipment, and light – based 

on the application of synchronous and asynchronous distance education technologies, as well as   

the use of new approaches, which will include work in centers of collective use of equipment both 

offline and with remote access. 
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3.7. Natalia Bilousova. TRANSFORMATION IN PHARMACY EDUCATION: 

ALIGNMENT OF POSTGRADUATE PHARMACY CURRICULA WITH EU 

COMPETENCY STANDARDS 

The article analyzes the legal framework and standards of higher pharmaceutical education     

at the world, European and Ukrainian levels. The educational and professional programs                

of European and Ukrainian pharmaceutical education were considered in terms of content and scope 

of educational disciplines. A comparative analysis of European standards and educational and 

professional programs of higher pharmaceutical education was conducted. The main trends            

of updating educational programs for training pharmacists in the EU, taking into account 

digitalization and IT technologies, have been determined. We reached conclusions about               

the existence of certain differences in the standards of higher pharmaceutical education in European 

countries and in Ukraine. 

3.8. Anna Bokshan. PECULIARITIES OF FORMATION OF EDUCATIONAL 

PROGRAMS, THEIR IMPLEMENTATION AND SCIENTIFIC-METHODICAL 

SUPPORT IN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS OF ARTISTIC PROFILE 

OF UKRAINE 

In the article there are highlights the main features of the formation of educational programs, 

their implementation and current challenges in an organization of  an educational process in higher 

education institutions of artistic profile of Ukraine. The educational programs of leading institutions 

of higher art education, which teach specialists in Ukraine in the specialties 022 Design and        

023 Fine art, decorative art, restoration and are subject to the Ministry of Culture and Information 

Policy of Ukraine. 

3.9. Natalia Dmitrenko, Oksana Voloshyna, Maryna Popovych. DEVELOPMENT 

OF TEACHERS’ REFLECTION IN PROFESSIONAL TRAINING 

The study deals with the problem of the formation of teachers’ reflective skills in the process  

of professional training. The role of reflection as a mechanism of formation of a modern teacher’s 

self-consciousness was cleared up. The technology of formation of teachers’ reflective skills was 

characterized and tested. The main stages of the technology were a motivational and cognitive 

stage, a problematic and practical stage, and a reflective and operational stage. The substantiated 

pedagogical conditions of formation of teachers’ reflective skills were adhered. The criterial and 

evaluative characteristics of the formation of teachers’ reflective skills were worked out: 

components, criteria, indicators, and levels of formation of teachers’ reflective skills. The analysis 

of study results showed the effectiveness of using the technology of formation of teachers’ 

reflective skills in the process of professional training. 

3.10. Olha Zabudkova. THE USE OF VIDEO IN DISTANT TEACHING OF HISTORY: 

THEORETICAL AND PRACTICAL ISSUES 

The article examines the theoretical and practical aspects of using video materials during 

distance learning of history. A brief history of using video for educational purposes and the current 

state of the problem are considered. Approaches to understanding the main stages                            

of the transformation of the role of video in education are revealed. Features of the use of video 

lectures, short video plots are described, and examples of their practical application are given.        

As a result of the research, it was established that the use of video during distance learning             

of history has a great potential to transform it from passive to active and interactive. 

 



686 

3.11. Snizhana Koropetska. METHODOLOGY OF CRITICAL THINKING IN THE STUDY 

OF LEGAL DISCIPLINES 

The article outlines the importance of developing critical thinking in law students. Innovative 

methods used in the teaching of legal disciplines are analyzed. The concept of critical thinking and 

its purpose are characterized. The methods of developing of critical thinking and the skills they 

form are considered. It is emphasized that the development of critical thinking is one of the ways   

to implement the tasks of reforming legal education. 

3.12. Petro Kuzenko, Julia Popeniuk, Volodymyr Kindrachuk. FORMATION OF FUTURE 

ARTISTS IN THE PROCESS OF THE MUSEUM AND GALLERY AFFAIRS 

AND EXHIBITION ACTIVITIES STUDYING 

The article is devoted to the problems of the formation of soft skills in future specialists          

in the field of fine arts. It is emphasized that for representatives of creative professions, including 

artists, important components of soft skills are: critical thinking, creativity, self-learning and      

self-development, sociability (the ability to communicate, the ability to work in a team and 

initiative), the formation of which occurs in the process of studying general disciplines and 

professional training. On the example of students studying the first (bachelor) level of higher 

education 023 «Fine art, decorative art, restoration» of the educational discipline «Museum-gallery 

business and exhibition activity», the content, forms and methods of forming soft skills of future 

artists at the institution of higher education were analyzed. 

3.13. Kateryna Kulyk. THE CURRENT SITUATION AND PROSPECTS OF EDUCATION 

IN THE FIELD OF PREVENTING AND COMBATING CORRUPTION IN UKRAINE 

Education in the field of prevention and combating corruption is an integral element              

of the mechanism of corruption prevention in Ukraine. Effective implementation of anti-corruption 

policy is impossible without information and educational activities. Information campaigns should 

be aimed at different social groups and aimed at reducing the tolerant attitude towards any 

manifestations of corruption. Today, Ukraine has all the necessary infrastructure for active work    

in this direction. 

3.14. Nataliia Kucher. PROJECT ACTIVITY OF A SOCIAL PEDAGOGUE: EXPERIENCE 

AND PROSPECTS 

The article carries out a theoretical analysis of the project activity of the social pedagogue and 

highlights the trends of its improvement. The tasks of the research are the analysis of the project 

activity of the social pedagogue of the educational institution; description of the author's socio-

pedagogical project; identifying trends in improving project activity in the work of a social 

pedagogue and developing recommendations for the using of project activity by a social pedagogue 

in the work of an educational institution. 

It has been proven that development of managerial competence of social pedagogues             

in the conditions of project activity; the using of digital technologies in project activities in the field 

of social pedagogy; constant, continuous professional improvement of the social pedagogue and 

professional development are such trends. The necessity of improving the qualifications of social 

pedagogues based on the qualification-competency approach has been clarified. 
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3.15. Svitlana Lavrynenko. THE PROBLEM OF FORMING THE NETIONAL 

CONSCIOUSNESS OF THE FUTURE CHOREOGRAPHER IN THE PROCESS 

OF STUDYNG AT THE ZVO 

The article is devoted to the problem of forming the national consciousness of students 

majoring in "Choreography". The potential of Ukrainian choreographic art in the process of national 

education of the younger generation is analyzed. The ways and means of preparing future 

choreographers for national education during their studies at the university are revealed.              

The requirements of the educational standard of the specialty "Choreography" are analyzed from 

the perspective of the problem of forming the national consciousness of future choreographers.   

The possibilities of various educational components to solve the specified task are highlighted. 

3.16. Nadiіa Lazarovych. THEATRICAL PLAY ACTIVITY AS A MEANS                           

OF DEVELOPING CREATIVE ABILITIES OF GIFTED PRESCHOOL CHILDREN 

The article substantiates the use of theatrical activities in working with gifted children           

of preschool age for the purpose of developing creative abilities; the methods and techniques          

of the teacher's work in preschool education institutions, pedagogical conditions for creating            

a favorable atmosphere for comprehensive development and creative self-expression of gifted 

children are characterized. 

3.17. Iryna Mazur. CONCEPTUAL TRANSITION TO THE PROBLEM OF THE ESSENCE 

OF MUSICAL THOUGHT 

The specifics of musical thinking are considered, the emotional-figurative and logical 

components of musical thinking are analyzed, attention is focused on intonation – the most 

information-rich, individually formed, structurally defined unit of measurement of the musical 

language. Operational mechanisms of musical thinking are clarified: analysis and synthesis, 

abstraction and concretization, partiality and generalization. The semantic field of categories 

capable of reflecting the content and essence of musical thinking as a personal phenomenon            

is systematized. The expediency of studying the phenomenon of music in 3 aspects has been 

determined: as a language structure, as a means of expressing emotional and sensual aspects,         

as musical thinking. The model proposed of socio-biological and cognitive dispositions, which 

originate from the understanding of the essence of musical thinking. The content of the model 

covers the following concepts: historical and cultural procedurality, neurophysiology of music, 

embodied thinking in music (anticipated thinking in relation to music), phenomenology of musical 

space, understanding of music as narrative historical and cultural procedurality. 

3.18. Іryna Munasypova-Motyash, Victoriya Dyachenko. ENVIRONMENTAL 

CONSCIOUSNESS AND SUBJECTIVE WELL-BEING OF STUDENTS 

OF HUMANITARIAN AND NATURAL-MATHEMATICAL PROFILES 

The article presents the results of the study of environmental consciousness, ecologo-

psychological competence, subjective well-being, and life satisfaction of students. It was 

established that most respondents have a high level of environmental consciousness, active 

environmental consciousness, and an average level of environmental competence. It was found that 

students with high indices of life satisfaction, subjective well-being, interest in life, positive mood 

background, clear awareness of life goals, consistency between set and achieved goals, autonomy, 

independent regulation of one's own behavior, ability to control one's external activities and 

effectively use the opportunities of environmental consciousness and competence, exhibit 

econormative behavior. 
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3.19. Vira Naida. HISTORICAL PERIODS AND TENDENCIES OF DEVELOPMENT      

OF MUSIC EDUCATION OF PODILLIA REGION AT THE END OF XIX – BEGINNING 

OF THE XX CENTURY 

Music education is the important component in the development of personality, and it caused 

the choice of the topic by the author. On the basis of the studied materials, historical periods have 

been determined and their peculiarities have been singled out in the article, also the main  

tendencies of development of music education of Podillia region at the end of XIX – beginning      

of the XX century have been elucidated. The author characterized basic changes, which experienced 

music education during the mentioned period. The collected and analyzed materials lie                   

in the national-Ukrainian music educational plane. The history of the formation and development  

of music pedagogical education is an important part of the general history of pedagogy. Familiarity 

with its development creates conditions for systematic reproduction of the national historical 

pedagogical process. 

3.20. Inna Pashchenko. CURRENT DEVELOPMENT TRENDS OF MUSIC 

AND PEDAGOGICAL EDUCATION 

The article analyzes theoretical concepts related to the professional development of future 

music teachers. The significance of the professional orientation of the music teacher as the basis    

of his pedagogical activity is substantiated. It is noted that musical pedagogy is one of the important 

branches of pedagogical science, which provides theoretical understanding and practical 

embodiment in the real being of the reflection of the world in artistic images, the subject of which   

is the formation and development of personality in the process of musical training, upbringing and 

education. Interpretations of musical education, musical education and musical development are 

analyzed. The content of the concept of continuous education is considered. Interrelationships        

of continuity and perspective in the system of continuous education are followed. 

The author presents a number of principles of organizing the music-pedagogical process        

in the direction of a holistic-synergistic approach, which contribute to the formation and 

development of the personal and professional qualities of a teacher-musician. 

It is proved that the musical-pedagogical process is a metasystem consisting of the system     

of musical-pedagogical activity of the teacher and educational-musical activity of the student. 

3.21. Oleh Samborskyi. FORMATION OF PROFESSIONAL COMPETENCE OF FUTURE 

PHARMACISTS 

The article emphasizes the importance of the professional competence forming of future 

pharmacists. The concept of competence, professional competence is defined. The components       

of the pharmacist’s professional competence are outlined. It is noted that the professional 

competence of the future pharmacist should be understood as a qualitative, integrative, professional 

and personal characteristic, which consists of a set of economic, ethical, social, psychological, 

professional knowledge, practical skills, theoretical skills, as well as cognitive and creative, creative 

thinking, ability predict the results of one’s professional activity and analyse its consequences. 

3.22. Halyna Tsyhura. EDUCATION FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT                       

IN THE TRAINING OF FUTURE SPECIALISTS IN PHYSICAL CULTURE AND SPORTS 

The article is devoted to highlighting the brief content of the educational course "Sustainable 

development in physical culture and sports", which was developed taking into account the European 

experience of the sports industry in advantage to achieve the goals of sustainable development.    

The purpose of the work: in accordance with the content of the course "Sustainable development   

in physical culture and sports" to show the logical connection of physical culture and sports with all 

seventeen goals of sustainable development. 
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The article states that the discipline "Sustainable development in physical culture and sports" 

is an optional component of the educational program for bachelors of the specialty 017 "Physical 

culture and sports" and 014.11 "Secondary education (physical culture) in the field of knowledge  

01 "Education / Pedagogy" in T. H. Shevchenko National University "Chernihiv Colehium".           

It is shown how all seventeen goals of sustainable development can be considered from                

the standpoint of physical culture and sports. Studying the proposed course "Sustainable 

development in physical culture and sports" will allow future specialists in physical culture and 

sports (teachers, trainers, methodologists) to successfully conduct educational activities                 

on the issues of sustainable development. 
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2.15. Yuliia Korotsinska – Senior Lecturer, Vasyl’ Stus Donetsk National University, Vinnytsia, 

Ukraine 

Iryna Ostopolets – PhD in Psychology, Associate Professor, Vasyl’ Stus Donetsk National 

University, Vinnytsia, Ukraine 

 
2.16. Оlexandra Kuzenko – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Ivano-Frankivsk 
National Medical University, Ivano-Frankivsk, Ukraine 

Tetiana Kudiarska – PhD of Pedagogical Sciences, Lecturer, Vasyl Stefanyk Precarpathian 
National University, Ivano-Frankivsk, Ukraine 

Nadiia Kravets – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vasyl Stefanyk 
Precarpathian National University, Ivano-Frankivsk, Ukraine 
 
2.17. Andrei Makarenko – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Donbas State 
Pedagogical University, Slovyansk, Ukraine 

Viktoriya Yakovenko – PhD of Medical Sciences, Associate Professor, Donbas State 
Pedagogical University, Slovyansk, Ukraine 

Mykhailo Abramov – Master's Student, Donbas State Pedagogical University, Slovyansk, 
Ukraine 
 
2.18. Lyudmyla Matsuk – PhD of Pedagogical Sciences, Professor, Vasyl Stefanyk Precarpathian 
National University, Ivano-Frankivsk, Ukraine 
 
2.19. Nataliia Melnyk – PhD in Architecture, Associate Professor, Odesa Polytechnic National 
University, Odesa, Ukraine 

Volodymyr Yarovyi – PhD in Architecture, Associate Professor, Odesa Polytechnic National 
University, Odesa, Ukraine 

Anna Demenko – Assistant, Odesa State Academy of Civil Engineering and Architecture, 
Odesa, Ukraine 

 
2.20. Olha Nehriy – Lecturer, Bohdan Khmelnytskyi Melitopol State Pedagogical University, 
Melitopol, Ukraine 

Maryna Boiko – Student, Bohdan Khmelnytskyi Melitopol State Pedagogical University, 
Melitopol, Ukraine 
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2.21. Maryna Omelchenko – Doctor in Psychology, Associate Professor, Donbas State 
Pedagogical University, Slovyansk, Ukraine 

Inna Svitlychna – Teacher-Organizer, Kramatorsk Special Secondary School – Boarding 
School of І-ІІ degrees № 18 of Donetsk Regional, Kramatorsk, Ukraine 
 
2.22. Tetiana Petrova – PhD in Philology, Associate Professor, State Biotechnological University, 
Kharkiv, Ukraine 
 
2.23. Nataliia Saiko – Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, National University “Yuri 
Kondrautyuk Poltava Polytechnic", Poltava, Ukraine 

Tetiana Borsuk – PhD Student, National University “Yuri Kondrautyuk Poltava 
Polytechnic", Poltava, Ukraine 

Serhii Diachenko – Master of Social Pedagogic, Teacher, Secondary School #30 Poltava 
Sity, Poltava, Ukraine 
 
2.24. Nadiia Senovska – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Ternopil Volodymyr 
Hnatyuk National Pedagogical University, Ternopil, Ukraine 

Iryna Nestaiko – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Ternopil Volodymyr 
Hnatyuk National Pedagogical University, Ternopil, Ukraine 
 
2.25. Iryna Trunova – PhD Student, Khmelnytskyi Academic Regional Puppet Theater, 
Khmelnytskyi, Ukraine 

 
2.26. Iryna Shymkova – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo 
Kotsiubynskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine 

Svitlana Tsvilyk – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo 
Kotsiubynskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine 

Vitalii Hlukhaniuk – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo 
Kotsiubynskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine 

 
 
 
 
 

Part 3. FEATURES OF ENSURING SUSTAINABLE DEVELOPMENT 

IN PROFESSIONAL EDUCATION 

 

 

3.1. Iryna Bardus – Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Berdyansk State Pedagogical 

University, Berdyansk, Ukraine 

Sergii Kovachov – Researcher, Berdyansk State Pedagogical University, Berdyansk, Ukraine 

Yana Suchikova – Doctor of Technical Sciences, Professor, Berdyansk State Pedagogical 

University, Berdyansk, Ukraine 

 

3.2. Sergiy Tsviliy – PhD in Economics, Associate Professor, National University «Zaporizhzhia 

Polytechnic», Zaporizhzhia, Ukraine 

Darya Gurova – PhD in Geography, Associate Professor, National University «Zaporizhzhia 

Polytechnic», Zaporizhzhia, Ukraine 

Olena Zhilko – PhD in Economics, Associate Professor, National University «Zaporizhzhia 

Polytechnic», Zaporizhzhia, Ukraine 

 

3.3. Oleksandr Yemets – PhD in Philology, Professor, Khmelnytskyi National University, 

Khmelnytskyi, Ukraine  
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3.4. Lesia Zastavetska – Doctor in Geography, Professor, Ternopil Volodymyr Hnatyuk National 

Pedagogical University, Ternopil, Ukraine 

Oksana Semehen – PhD in Geography, Associate Professor, Ternopil Volodymyr Hnatyuk 

National Pedagogical University, Ternopil, Ukraine 

Taras Zastavetskyi – PhD in Geography, Associate Professor, Ternopil Volodymyr Hnatyuk 

National Pedagogical University, Ternopil, Ukraine 

 

3.5. Stanislav Zavodovskyi – PhD, National Sports Complex Olimpyisky, Kyiv, Ukraine 

 

3.6. Iryna Bardus – Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Berdyansk State Pedagogical 

University, Berdyansk, Ukraine 

Sergii Kovachov – Researcher, Berdyansk State Pedagogical University, Berdyansk, Ukraine 

Yana Suchikova – Doctor of Technical Sciences, Professor, Berdyansk State Pedagogical 

University, Berdyansk, Ukraine 

Tamara Makarenko – PhD in History, Associate Professor, Berdyansk State Pedagogical 

University, Berdyansk, Ukraine 

 

3.7. Natalia Bilousova – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Shupyk National 

Healthcare University of Ukraine, «KROK» University, Kyiv, Ukraine 

 

3.8. Anna Bokshan – Deputy Rector, Transcarpathian Academy of Arts, Uzhgorod, Ukraine 

 

3.9. Natalia Dmitrenko – Doctor of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia 

Mykhailo Kotsiubynskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine 

Oksana Voloshyna – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo 

Kotsiubynskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine 

Maryna Popovych – Teacher, Municipal Institution “Vinnytsia Lyceum No. 6”, Vinnytsia, 

Ukraine 

 

3.10. Olha Zabudkova – PhD in History, Associate Professor, Luhansk Taras Shevchenko 

National University, Poltava, Ukraine 

 

3.11. Snizhana Koropetska – PhD in Law, Associate Professor, Ivano-Frankivsk Educational and 

Scientific Law Institute of the National University «Odesa Law Academy», Ivano-Frankivsk, 

Ukraine 

 

3.12. Petro Kuzenko – PhD of Art Studies, Associate Professor, Educational and Scientific 

Institute of Arts of Vasyl Stefanyk Precarpathian National University, Ivano-Frankivsk, Ukraine 

Julia Popeniuk – PhD of Art Studies, Lecturer, Educational and Scientific Institute of Arts     

of Vasyl Stefanyk Precarpathian National University, Ivano-Frankivsk, Ukraine 

Volodymyr Kindrachuk – Lecturer, Educational and Scientific Institute of Arts of Vasyl 

Stefanyk Precarpathian National University, Ivano-Frankivsk, Ukraine 

 

3.13. Kateryna Kulyk – PhD in Law, Associate Professor, Yaroslav Mudryi National Law 

University, Kharkiv, Ukraine 

 

3.14. Nataliia Kucher – PhD Student, Kyiv National Linguistic University, Kyiv, Ukraine 

 

3.15. Svitlana Lavrynenko – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Volodymyr 

Vynnychenko Central Ukrainian State University, Kropyvnytskyi, Ukraine 
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3.16. Nadiіa Lazarovych – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Pedagogical 

Institute of Vasyl Stefanyk Precarpathian National University, Ivano-Frankivsk, Ukraine 

 

3.17. Iryna Mazur – PhD of Art Studies, Associate Professor, Khmelnytskyi Humanitarian-

Pedagogical Academy, Khmelnytskyi, Ukraine 

 

3.18. Іryna Munasypova-Motyash, – PhD in Biology, Associate Professor, Educational and 

Scientific Institute of Psychology and Social Work of the T. H. Shevchenko National University 

"Chernihiv Colehium", Chernihiv, Ukraine 

Victoriya Dyachenko – PhD in Psychology, Associate Professor, Educational and Scientific 

Institute of Psychology and Social Work of the T. H. Shevchenko National University "Chernihiv 

Colehium", Chernihiv, Ukraine 

 

3.19. Vira Naida – PhD of Pedagogical Sciences, Senior Lecturer, Khmelnytskyi Humanitarian-

Pedagogical Academy, Khmelnytskyi, Ukraine 

 

3.20. Inna Pashchenko – PhD of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Bohdan Khmelnytsky 

Melitopol State Pedagogical University, Melitopol, Ukraine 

 

3.21. Oleh Samborskyi – PhD of Pharmaceutical Sciences, Associate Professor, Ivano-Frankivsk 

National Medical University, Ivano-Frankivsk, Ukraine 

 

3.22. Halyna Tsyhura – PhD in Agricultural Sciences, Associate Professor, T. G. Shevchenko 

National University "Chernihiv Colehium", Chernihiv, Ukraine 
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2.14. CONCEPTUAL APPROACHES TO THE ORGANIZATION OF SPEECH THERAPY 

SUPPORT FOR EARLY AGE CHILDREN WITH CEREBRAL PALSY IN MODERN 

EDUCATIONAL CONDITIONS IN UKRAINE 

 

2.14. КОНЦЕПТУАЛЬНІ ПІДХОДИ ЩОДО ОРГАНІЗАЦІЇ ЛОГОПЕДИЧНОГО 

СУПРОВОДУ ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ З ЦЕРЕБРАЛЬНИМ ПАРАЛІЧЕМ 

У СУЧАСНИХ ОСВІТНІХ УМОВАХ УКРАЇНІ 

 

Органічні ураження центральної нервової системи є головною причиною інвалідизації 

дитячого населення. Нажаль, частота захворюваності на дитячий церебральний параліч (далі 

ДЦП) не має тенденції до зниження, як в усьому світі, так і в Україні, особливо за сучасних 

умов. Згідно науковим дослідженням, в Україні зареєстровано від 30 тис. дітей з ДЦП у віці 

до 18 років, а щорічно виявляється понад 3 тис. дітей з уперше виявленим діагнозом892. 

Останні десятиріччя в Україні спостерігається суттєве збільшення дітей з неврологічною 

патологією, більше того, згідно нових даних медичної статистики в Україні за 2022 рік 

суттєво збільшилась кількість передчасно народжених дітей893. Ця ситуація пов’язана із 

воєнним станом в Україні, коли усі люди знаходяться у стані тривалого невротичного шоку, 

серед яких є і майбутні матері з тривожними прогнозами щодо стану дитини. 

Соматоневрологічна збудливість та ослабленість організму майбутніх матерів є, безперечно, 

фоновою причиною для виникнення органічного ураження центральної нервової системи 

плоду та новонародженої дитини. Це свідчить про те, що проблема здоров’я, освіти, 

розвитку дітей з патологією центральної системи, залишається однією з нагальних проблем 

дитинства у сучасній Україні. 

Значна кількість наукових праць різних поколінь присвячена питанням етіопатогенезу, 

симптоматики, механізмів, структури рухових й супутніх розладів та пошуку ефективних технологій 

абілітації, реабілітації та методів лікування дитячого церебрального паралічу894. Надзвичайно 

важливими серед проблем розвитку цих дітей крім фізичних, науковці визначають проблеми 

психомовленнєвих порушень895. Зарубіжні та вітчизняні науковці, досліджуючи проблему ДЦП, 

                                                             
892 Буховець, Б. О. (2018) Фізична реабілітація дітей з дитячим церебральним паралічем з використанням Бобат-

терапії. (Дис. канд. наук з фізичного виховання та спорту (доктора філософії) за спеціальністю 24.00.03 

«Фізична реабілітація»). Національний університет фізичного виховання і спорту України, Київ; 

Гуровець, Г. В. (2004) Детская невропатология. Естественно-научные основы специальной дошкольной 

психологиии педагогики. Москва: Гуманитарное издание центр ВЛАДОС; 

Мартинюк, В. Ю., & Зінченко, С. М. (2011) Мінімальна мозкова дисфункція. Київ: Інтермед. 
893 Державна служба статистики України. (2022) Методологічні положення Державного статистичного 
спостереження «Чисельність та природний рух населення»: наказ Державної служби статистики 31. 05. 2022 

року № 126 (зі змінами, затвердженими наказом Державної служби статистики 28. 12. 2022 р. № 420). 49 с. 
894 Козявкин, В. И., Шестопалова, Л. Ф., & Подкорытов, В. С. (2014) Детские церебральные параличи. Медико-

психологические проблемы. Львів: НВФ «Укр. технології»; 

Корнев, А. Н. (2006) Основы логопатологии детского возраста: клинические и психологические аспекты. 

Санкт-Петербург: Речь; 

Мартинюк, В. Ю., & Зінченко, С. М. (2011) Мінімальна мозкова дисфункція. Київ: Інтермед; 

Wilson, E. A. (2002). Chance for Children. Occupational Therapy for children with problems in learning, 

coordination, language and behavior. Birmingham: The Handsel Trust. 
895 Архипова, Е. Ф. (2015) Логопедическая помощь детям раннего возраста. Москва: Мозайка-Синтез; 

Белякова, Л. И. & Волоскова, Н. Н. (2009) Логопедия. Дизартрия. Москва: Гуманитар, изд. Центр ВЛАДОС; 
Винарская, Е. Н. (2006) Дизартрия. Москва: ACT: Астрель, Хранитель; 

Галущенко, В. І. (2012) Особливості формування просодичного компонента мовлення у дітей зі стертою 

дизартрією. (Дис. канд. пед. наук: спец. 13.00.03.) Південноукр. нац. пед. ун-т ім. К. Д. Ушинського. Одеса; 

Конопляста, С. Ю., Сак, Т. В. & Шеремет М. К. (ред) (2010) Логопсихологія. Київ: Знання; 

Манько, Н. В. (2014) Абілітаційна та корекційно-розвивальна робота з дітьми раннього віку із органічним 

пошкодженням ЦНС. Збірник наукових праць. Херсонського державного університету. Педагогічні науки. 

Вип. 65, 407-413; 

Пахомова, Н. Г. (2010) Нейропсихолінгвістика. Полтава: ТОВ «АСМІ»: 

Приходько, О. Г. (2008) Ранняя помощь детям с церебральным параличом в системе комплексной 

реабилитации. Спб.: РГПУ им. А. И. Герцена: 
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вважають, що такі діти потребують спеціальної уваги таких галузей науки як медицина, педагогіка, 

соціологія, психологія, логопедія. Тобто, ці діти складають основну групу дітей, що потребують 

особливих освітніх умов та послуг, і відповідно концептуально нового підходу до їх інтеграції у 

сучасний освітній простір в Україні. Інтеграція дітей з особливими потребами, зокрема дітей з 

церебральним паралічем, передбачає забезпечення доступності освітньої програми, безболісну 

адаптацію дітей до загально-визначених умов їх освіти. 

Згідно сучасних поглядів на лікування, розвиток, виховання та навчання дітей, зокрема дітей з 

особливими освітніми потребами·(далі ООП), відбуваються зміни в організації сучасної освіти. 

Україна перебуває на етапі суттєвих необхідних освітніх реформ. Новітні тенденції освіти 

передбачають розширення гуманістичних поглядів щодо навчання дітей з ООП. Зокрема, важливим 

є їх ефективна інтеграція в процес навчання та виховання у загальноосвітніх закладах. Інклюзивна 

освіта, яка є провідною для дітей з порушеннями розвитку в Україні, забезпечує їх більш гармонійне 

включення у сучасний освітній простір. Згідно даних міжнародних документів та широкого 

розуміння поняття «інклюзивна освіта» в Україні, до категорії дітей з ООП відносять осіб від 

народження до 18 років, або після 18 років, які потребують додаткової підтримки в освітньому 

процесі. Такими можуть бути діти з порушеннями психофізичного розвитку, діти з інвалідністю, 

діти-біженці, працюючі діти, діти-мігранти, діти – представники національних меншин, діти – 

представники релігійних меншин, діти із сімей з низьким прожитковим мінімумом, безпритульні 

діти, діти-сироти, діти із захворюваннями СНІД/ВІЛ та інші. Відповідно у нормативно-правовому 

полі в Україні поняття «діти з особливими освітніми потребами» використовується у більш 

вузькому трактуванні в інклюзивній освіті та забезпечує надання спеціальних освітніх послуг дітям з 

порушеннями психофізичного розвитку та з інвалідністю як окремої категорії. Значну кількість 

серед дітей з психофізичними порушеннями розвитку займають діти з неврологічними патологіями, 

серед яких більшість - діти з церебральним паралічем. 

Метою статті є окреслення концептуальних засад організації логопедичного супроводу дітей 

раннього віку з церебральним паралічем у сучасних освітніх умовах в Україні. 

Дитячий церебральний параліч – це група моторних та психомовленнєвих непрогресуючих 

станів, які є наслідком пошкодження мозку у внутрішньоутробному, інтранатальному і ранньому 

післяпологовому періодах.896 

Стале клініко-психолого-педагогічне визначення «дитячий церебральний параліч», яке 

запропонували вітчизняні та зарубіжні дослідники, поєднує в собі складний термін, який об'єднує 

групу непрогресуючих розладів моторики (параліч, гіперкінез, атаксія), які поєднуються з 

порушеннями сенсорних систем, епілептичними нападами, психіки, мовлення897. Науковці 

стверджують, що порушення мозку може супроводжуватися включенням нових патологічних 

симптомів на різних вікових етапах (гідроцефалія, вегетативні розлади, судоми та ін.). Інфекційні 

захворювання, інтоксикації, повторні травми можуть також погіршувати фізичний, психічний, 

мовленнєвий статус дитини. 

                                                                                                                                                                                                          
Тарасун, В. В. (2019b) Технології ранньої комплексної допомоги дітям переддошкільного віку з 

особливостями розвитку. Науковий часопис. Випуск 38. Корекційна педагогіка, 150-156. 
896 Адаптована клінічна настанова, заснована на доказах. (2013) Церебральний параліч та інші органічні 

ураження головного мозку у дітей, які супроводжуються руховими порушеннями: наказ Міністерства охорони 

здоров'я 09. 04. 2013 р. № 286. 2013 р. 121 с. 
897 Архипова, Е. Ф. (2015) Логопедическая помощь детям раннего возраста. Москва: Мозайка-Синтез; 

Белякова, Л. И. & Волоскова, Н. Н. (2009) Логопедия. Дизартрия. Москва: Гуманитар, изд. Центр ВЛАДОС; 

Голуб, А. В. (2019b) Корекція усного мовлення у дітей при дизартріях. (Дис. канд. пед. наук: 13.00.03). НПУ 

ім. М. П. Драгоманова, Київ; 

Гуровець, Г. В. (2004) Детская невропатология. Естественно-научные основы специальной дошкольной 

психологиии педагогики. Москва: Гуманитарное издание центр ВЛАДОС; 

Шипицина, Л. М., Мамайчук, І. І. (2001) Дитячий церебральний параліч. Спб.; 
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Wilson, E. A. (2002). Chance for Children. Occupational Therapy for children with problems in learning, 
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Сучасне історіографічне дослідження дизартрії як медикопсихолого-логопедичної 

проблеми, здійснила.898 Результати системного дослідження дозволили вперше виділити 

історичні періоди вивчення дизартрії: перший (початковий) період (кінець 19 ст.) – клініко-

симптомологічний; другий період (І пол. 20 ст.) – початковий логосимптоматичний період; 

третій період (сер. 20 ст.) – діагностично-термінологічний; четвертий період (ІІ пол. 20 ст.) – 

етіопатогенетичний та корекційно-педагогічний; п’ятий період (поч. 21 ст.) – інноваційний 

корекційно-педагогічний. Де максимально повно та широко розкрито складність, 

багатовекторність, багатоаспектність проблеми мовленнєвого розвитку дітей з церебральним 

паралічем, а саме дизартрії, керуючись результатами дослідження доречно називати 

«дизартрією розвитку», що супроводжує саме цих дітей. 

Згідно 899 частота мовленнєвих порушень при ДЦП становить до 90%. Загальноприйнятою є 

позиція, що допомога дітям з ДЦП має бути комплексною та обов’язково включати логопедичну 

складову. Безперечно, це є актуальним для дітей з церебральним паралічем (далі ЦП) оскільки вони 

мають значні труднощі (фізичні, інтелектуальні, мовленнєві, соціально-адаптативні), які 

ускладнюють соціалізацію та інтеграцію у сучасний освітній простір.  

Вагомим для становлення концептуального підходу організації інтеграції дітей раннього віку з 

ЦП, ми вважаємо наукові розвідки.900 Дослідники зазначають позитивні та негативні моменти 

стосовно питання інклюзії та інтеграції осіб з особливими потребами, які висвітлено у зарубіжній901 

та вітчизняній науковій літературі902. 

Системний теоретико-емпіричний аналіз актуального стану клініко-педагогічного супроводу 

дітей з церебральним паралічем в Україні та порівняльний аналіз відповідного стану в європейських 

країнах, відкриває можливості для реформування освіти та покращення умов інтеграції дітей з ООП, 

серед яких діти з ЦП. Так, покращення стану інтеграції та забезпечення якісною освітою дітей з 

ООП, а особливо в умовах війни, здійснюється враховуючи власний досвід та здобутки зарубіжних 

фахівців. Особливо значущими вважаємо роботи у яких зазначені чинники, що забезпечують 

успішну інтеграцію. Згідно 903 – діти з особливими освітніми потребами мають брати участь у всіх 

сферах навчальної діяльності; важливою є їхня рання інтеграція;904 батьки виступають партнерами 
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Науковий часопис Національного педагогічного університету ім. М. П. Драгоманова. Серія 19: Корекційна 
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при організації навчального процесу;905 важливим є позитивне налаштування усіх членів 

навчального процесу; покращення соціальної взаємодії учасників навчального процесу що є 

результатом планування та систематичної реалізації спеціально організованих для цього заходів; 

інтеграція, яка відбувається під контролем спеціальних державних органів управління;906 

різноманітність різних педагогічних заходів907 дотримання умов організації,908 які забезпечують 

дитину можливостями необхідними для отримання повного та гармонійного пізнавального досвіду; 

якомога раннє діагностування проблем розвитку дітей з ООП при інтегруванні їх до навчальних 

закладів;909 реалізація ефективних  моделей інтегрованого навчання та виховання;910 здійснення 

міжгалузевої диференційної діагностики дітей з ОПП.911 

Також сучасні українські дослідники,912 глибоко аналізуючи обґрунтовують визначають 

позитивні та негативні сторони інтегрованого та інклюзивного навчання. Вітчизняні дослідники в 

Україні зазначають необхідність інтеграції дітей з ООП у навчальні заклади. Вчені розглядають 

категорію дітей з інтелектуальними порушеннями, зауважуючи, що саме цим дітям найважче 

дається адаптація до суспільно визнаних умов. Такі труднощі розвитку перешкоджають засвоєнню 

освітніх норм та правил суспільства. Це спонукає та до пошуку спеціальних корекційних підходів у 

побудові плану розвитку та соціалізації таких осіб. Відповідно відчутною є потреба у чіткому 

визначенні принципів, мети, змісту, методів та прийомів, організаційних форм навчання, виховання 

розвитку таких дітей, серед яких є діти раннього віку з церебральним паралічем, на загально 

державному рівні. Сьогодні активно розробляються інноваційні підходи щодо абілітації та 

реабілітації в умовах інклюзивної освіти. Сучасна система освіти в Україні дозволяє включати 

кожну дитину та її родину у загальноосвітній процес. Для дітей з порушеннями розвитку цей процес 

визначається нормативно-правовою базою «Законом про освіту», постановами Кабінету Міністрів 

України «Про затвердження Положення про інклюзивно-ресурсний центр»,913 які регулюють 

діяльність надання інклюзивних послуг дітям з особливими освітніми потребам, нормативно-

правовими документами про надання інклюзивних послуг через діяльність інклюзивно-ресурсних 

центрів·(ІРЦ). Найсуттєвішим проявом є спеціально створені ІРЦ та реабілітаційні заклади, що 

впроваджують послугу раннього втручання та намагається ефективно вирішувати нагальні 

проблеми розвитку таких дітей.914  
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Українські науковці А. Шевцов та І. Чухрій915 більшість своїх праць присвятили соціалізації 

осіб з особливими освітніми проблемами. Цікавим для нашого дослідження є запропонована 

автором комплексна модель реабілітування осіб з обмеженнями життєдіяльності. Центральними 

компонентами якої є особистість реабілітованого з біологічною, психічною та соціальною сферою 

життєдіяльності та реабілітолог зі сформованими професійною мобільністю, знаннями, уміннями та 

навичками. У запропонованій моделі виокремлюються міжгалузеві аспекти реабілітації. Метою 

даної моделі визначенно соціалізація, соціальна інтеграція та соціальна адаптація. На думку автора, 

ці поняття утворюють єдину групу цілей, кожна з яких породжує специфічні методи та види 

реабілітування. Відповідно, що описанні цілі досягаються корекційними засобами виховання, 

навчання, психологічної роботи. Проте, автор зазначає недостатність діагностичних даних для 

ефективного впровадження такої моделі у сучасний освітній простір.  

Згідно наукових розвідок вчених М.·Прочухаєва, М.·Семенович·(2010)916 визначені 

основні засади та необхідні умови  при реалізації яких можлива успішна сучасна освітня  

інтеграції. А саме, за умови забезпечення науково-методичними засадами організації 

інтеграції, психологічною готовністю до інтеграції фахівців що організують навчальний 

процес, спеціальної компетентності педагогічних фахівців закладів освіти, доступність та 

обізнаність щодо моделей інтеграції, впровадження цифрових технологій та створення 

спеціально-розвиткових умов. Вище зазначене, обумовлює окреслення принципів 

інтегрованої освіти: організація раннього спеціального корекційно-розвиткового процесу; 

корекційну допомогу усім дітям з ООП; обґрунтування вибору інтегрованої освіти.917 

Відповідно зазначених умов, чинників та вище описаних труднощів інтеграції та розвитку 

дітей з особливими освітніми потребами, серед яких і з церебральним паралічем, очевидним є те, що 

потрібним є концептуально новий міжгалузевий підхід для забезпечення максимального 

використання потенціальних можливостей дітей з ЦП, починаючи саме з раннього віку, що 

уможливить інтеграцію їх у сучасні освітні умови в Україні. На наше стійке переконання саме 

сучасний міжгалузевий підхід забезпечення ранньої логоінтервенції у розвиток такої дитини, може 

бути зреалізований у змісті комплексного раннього логопедичного супроводу. 

Вперше поняття логопедичний супровід введено вітчизняними науковцями В. Кисличенко, 

С. Коноплястою,918 саме вони наповнили його змістом, який займає місце у систематиці науково-

педагогічних понять. У монографії «Логопедичний супровід сім’ї, у якій виховується дитина з 

порушеннями мовлення»919 чітко дано визначення логопедичного супроводу як поняття, окресленні 

основні компоненти. Науковці розглядають його як невід’ємний структурний базовий компонент 

загального психолого-педагогічного супроводу, де у співвідношенні підсистем функціональної 

системи мови та мовлення логопедичний супровід виступає самостійним напрямом, що має свої 

методологічні засади, мету, специфічні завдання та шляхи реалізації. 

Сьогодні, ми притримуємося виваженої позиції щодо глибини впливу неврологічної патології 

на формування мовлення дитини, не перебільшуючи її, але і не відкидаючи при цьому очевидного. 
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сообщества. Инклюзивное образование. № 1, 40–41.  
917 Бєлова, О. Б. & Конопляста, С. Ю. (2021a) Актуальні проблеми інтеграції в освіті дітей з особливими 

освітніми потребами в Україні. Науковий журнал Хортицької національної академії. № 5, 68-76. 
918 Кисличненко, В. А., & Конопляста, С. Ю., (2011) Логопедичний супровід сім’ї, в якій виховується дитина з 

порушеннями мовлення. Науковий часопис НПУ імені М. П. Драгоманова. Серія 19: Корекційна педагогіка та 

спеціальна психологія. Вип. 17, 105-107. 
919 Кисличненко, В. А., & Конопляста, С. Ю. (2016) Логопедичний супровід сім’ї, у якій виховується дитина з 

порушеннями мовлення. М.: «Іліон».  
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Йдеться про інноваційний підхід до міжгалузевої взаємодії та забезпечення єдиної діагностичної 

технології клініко-логопедичного вивчення стану мовленнєвого розвитку дітей з ЦП. Саме такий 

підхід співпадає з магістральними напрямами сучасної світової логопедичної науки, є найбільш 

науковоємним і водночас оптимальним та ефективним. 

На наше стійке переконання, логопедичний супровід дітей саме раннього віку з церебральним 

паралічем забезпечить сучасний міжгалузевий (клініко-психолого-логопедичний) підхід до ранньої 

логоінтервенції таких дітей та успішної інтеграції у сучасні освітні умови. Оскільки- саме ранній вік 

є першою точкою міжгалузевого дотику на користь дитини. На нашу думку, ранній логопедичний 

супровід може суттєво скоротити міжгалузеву неузгодженість у підходах до медичних та 

педагогічних шляхів лікувально-відновлюваної та логокорекційної роботи. 

Методологічними засадами логопедичного супроводу дітей раннього віку з ЦП, 

вважаємо сучасну концепцію онто- та дизонтогенезу мовлення О. Корнєва,920 

трикомпонентну модель базових складових психічного розвитку М. Семаго, Н. Семаго;921 

теорію системної динамічної локалізації (мозкової організації) вищих психічних функцій 

людини О. Лурії;922 концепцію морфофункціональної готовності дітей з особливостями 

розвитку до шкільного навчання В. Тарасун;923 концепцію реалізації багатопрофільної 

системи комплексної корекції порушень психомовленнєвого розвитку дітей з інвалідністю 

від народження С. Коноплястої;924 концепцію сімейного виховання дітей з вадами розвитку 

О. Мастюкової, А. Москвіної,925 І. Мамайчук, Л. Шипициної926; концепцію інклюзивної освіти 

в Україні В. Бондара, В. Синьова,927 А. Колупаєвої, О. Тарасевич928; нормативні показники і 

критерії мовленнєвого розвитку дитини А. Богуш, Н. Гавриш, О. Саприкіної,929 

В. Балобанової, Н. Жукової,930 Л. Виготського;931 психолінгвістичний та системний підхід до 

аналізу мовленнєвого розвитку дитини Є. Соботович,932 В. Тарасун;933 вчення про корекцію 

                                                             
920 Корнев, А. Н. (2006) Основы логопатологии детского возраста: клинические и психологические аспекты. 

Санкт-Петербург: Речь. 
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М. П. Драгоманова, Київ. 
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926 Шипицина, Л. М., Мамайчук, І. І. (2001) Дитячий церебральний параліч. Спб.  
927 Бондар, В. І., & Синьов, В. М, (2015) Освітня інтеграція учнів з інтелектуальними порушеннями. 

Міністерство освіти і науки України. Наук.досл. ун-т імені М. Н. Драгоманова. Київ: ППУ імені 

М. Н. Драгоманова.  
928 Колупаєва, А. А., & Таранченко, О. М. (2016) Інклюзивна освіта: від основ до практики. Київ: ТОВ 
«АТОПОЛ».  
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Издательский Дом «Нива».  
931 Выготский, Л. С. (1996) Мышление и речь. Психологические исследования. М.: Лабиринт.  
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мовленнєвих порушень у дітей з вадами розвитку С. Коноплястої,934 Є. Соботович 935, 

В. Тарасун,936 В. Тищенко,937 М. Шеремет.938 

Для діагностичного вивчення актуального стану інтеграції та супроводу дітей раннього віку 

з ЦП у сучасних умовах в Україні нами було здійснено багаторічне дослідження у різних регіонах 

України. Діагностичними показниками стану актуального логопедичного супроводу дитини 

раннього віку з ЦП та її родини були: 1) стан психофізичного, мовленнєвого, інтелектуального 

розвитку дітей; 2) соціально-психологічна характеристика батьків, їх освіченість, 3) готовність 

батьків співпрацювати з командою фахівців (лікарем, логопедом, психологом); 4) міжгалузева 

готовність логопедів співпрацювати з фахівцями та батьками дітей з ЦП, рівень професійних знань 

логопедів з питання розвитку, виховання, навчання дітей з ЦП раннього віку; 5) знання щодо 

організації та змісту логопедичного супроводу фахівцями логопедами, медиками, психологами, їх 

готовність співпрацювати в одній команді. 

Відповідно показників емпіричного дослідження, нами для перевірки стану сучасного 

логопедичного супроводу розроблений та апробований змістовий програмний діагностичний 

копмплекс, який складався 1) план-схеми вивчення та аналізу медичної та педагогічної 

документації, 2) розроблена структура спостереження за дитиною раннього віку, 3) карта клініко-

психолого-логопедичного скрінінгу дітей з ЦП, 4) підготовлені: анкети (освітні для батьків, 

професійні для фахівців), опитувальники, тести, зміст тематичних бесід з батьками, логопедами, 

педагогами, керівниками інклюзивно ресурсних центрів, медичними фахівцями (неонатолог, 

педіатр, реабілітолог, невропатолог), психологом. Під час емпіричного дослідження нами 

застосувалися можливості цифрових технологій для охоплення більшої аудиторії респондентів – 

анкетування на платформі Google, фіксація даних психофізичного, мовленнєвого розвитку 

застосовуючи Word Exiles, проведення бесід з фахівцями та батьками у режимі 

відеоконференцій – Zoom, Viber, телеграм тощо. 

Для визначенням стану сучасного логопедичного супроводу були залучені фахівці різних 

галузей, діти з ЦП та їх родини (м. Бердянськ, м. Запоріжжя, м. Київ, м. Одеси, м. Суми, 

м. Чернівці). Для окремих аспектів дослідження були залучені медичні фахівці пологових 

будинків, дитячих поліклінік; логопеди, психологи дитячих будинків, спеціальних дошкільних 

закладів, шкіл для дітей з тяжкими порушеннями мовлення, інклюзивно ресурсних центрів які 

працюють з дітьми з ЦП; діти раннього віку з ЦП, родини дітей раннього віку без патологій та 

родини дітей раннього віку з ЦП. 

Згідно аналізу авторських наукових розвідок стосовно визначення стану логопедичного 

супроводу дітей раннього віку з ЦП підтверджено, що сучасна система організації та змісту 

корекційно-реабілітаційного процесу таких дітей є недосконалою та неповною. Так, діюча система 

допомоги дітям раннього віку з ЦП недостатньо ефективна для максимального розвитку 

потенціальних мовленнєвих можливостей таких дітей, активної взаємодії учасників корекційно-

реабілітаційного процесу, а особливо батьків та логопедів. Така ситуація обумовлена, недостатнім 

рівнем знань щодо особливостей розвитку дітей раннього віку як у нормі, так і з церебральним 

паралічем, труднощів організації роботи логопеда з батьками та іншими фахівцями (лікар, 

психолог, реабілітолог та інші фахівці). Через це діти раннього віку з ЦП не потрапляють в поле 

зору фахівця корекційної освіти та логопеда, відповідно не отримують належної і вчасної 

                                                             
934 Конопляста, С. Ю. (2010) Психолого-педагогічні основи комплексної корекції мовленнєвого розвитку дітей з 

риналолією. (автор. дис. д-ра пед. наук: 13.00.03). Національний педагогічний університет імені 
М. П. Драгоманова, Київ. 
935 Соботович, Е. Ф. (1998) Методика выявления речевых нарушений у детей и диагностика их готовности к 

школьному обучению. Киев. ПП «Актуальна освіта».  
936 Тарасун, В. В. (2019b) Технології ранньої комплексної допомоги дітям переддошкільного віку з 

особливостями розвитку. Науковий часопис. Випуск 38. Корекційна педагогіка, 150-156.  
937 Тищенко, В. В. (2021) Обґрунтування типології первинного системного недорозвитку мовлення. Науковий 

журнал Хортицької національної академії. № 1 (4). 156-165.  
938 Шеремет, М. К. (2008) Нейрофізіологічні особливості розвитку мовлення дітей раннього віку. Науковий 

часопис НПУ імені М. П. Драгоманова. Серiя 19, Корекційна педагогіка та спеціальна психологія: зб. наук. 

праць. № 11, 8-12. 



394 

логопедичної уваги, що пояснюється відсутністю спеціально підготовлених фахівців раннього 

логопедичного супроводу; відсутністю державних програм та змісту раннього логопсихологічного 

супроводу; проблемами з місцем розташування закладів, які мають забезпечувати логосупровід; 

недостатністю чіткої міжгалузевої взаємодії, між державними установами охорони здоров’я та 

освіти у напряму логопедичного супроводу дітей раннього віку; низьким рівнем логопедагогічної 

освіченості батьків, недостатнім рівнем підготовки логопедів-практиків до роботи з дітьми 

зазначеної категорії. Ми впевнені, що діти з нервологічними порушенняи – це однозначно діти 

«групи логопедичного ризику», які потребують негайного включення в процес логосупроводу та  

координації кожної дитини з ЦП. 

Логопедичний супровід дітей раннього віку з ЦП, ми вважаємо, автономним, самостійним 

компонентом загального психолого-педагогічного супроводу. На наше бачення, логопедичний 

супровід дітей раннього віку з церебральним паралічем це синергійний процес, який вміщує в собі 

усю складність, баготогранність, коморбідність, міжгалузевість процесу розвитку, виховання та 

освіти цих дітей, що забезпечить м’яку інтеграцію у сучасні освітні умови в Україні. Дизайн моделі 

логопедичного супроводу перше за все, ми вбачаємо у командній «тріадній» роботі логопеда 

(+фахівців), активної участі дитини та її батьків. Компонент «команда (логопед (фахівці)» вперше, 

розширюємо та уточнюємо так як передбачаємо постійну взаємодію зі спеціалістами, які працюють 

з дитиною раннього віку з ЦП у певний період (може бути неонатолог, педіатр, невролог, 

реабілітолог, окуліст, отоларинголог, психіатр, спеціальний психолог, соціальний педагог та ін.). Це 

забезпечить необхідну міжгалузеву інтеграцію усіх ланок супроводу дитини у закладах 

охорони здоров’я та освіти і стане неперервним освітнім простором, який заповнюється 

спеціально скорегованою роботою фахівців різних профілів, дитини та її батьків (або осіб, 

що їх замінюють). Вбачаємо нагальну необхідність впровадження сучасного дизайну моделі 

логопедичного супроводу у освітній простір України.  

Дизайн логопедичного супроводу дітей з ЦП раннього віку складають теоретико-

методологічні основи діагностичних та корекційно-розвиткових логотехнології, розроблено 

алгоритм функціонування багатопрофільного навчально-методичного комплексу, який 

включає інноваційні, модифіковані авторські технології логопсихологічної діагностики та 

розвитку дітей раннього віку з ЦП та зміст логопедичного супроводу родини. Об’ємне 

бачення структури та змісту логопедичного супроводу дозволило вперше запропонувати нову 

філософію логопедичного супроводу. Яка передбачає новий інноваційний комплексний підхід, що 

спрямований на випередження та запобігання ускладнень психомовленнєвого розвитку дітей 

раннього віку з ЦП. Оскільки цей період визначається становленням і формуванням психічних 

функцій та адаптивних можливостей дитячого організму, варіативністю відмінностей у 

межах вікової норми, різноманітністю стратегій засвоєння функціональної системи мови та 

мовлення (ФСММ) та соціально-емоційного досвіду, високим рівнем загальної та 

мовленнєвої сензитивності.  

Вихідними параметрами, які визначатимуть зміст алгоритму кожного з структурних 

компонентів моделі логопедичного супроводу, вважаємо рівень сформованості 

домовленнєвого та раннього мовленнєвого періодів розвитку ФСММ; рівні сформованості 

базових складових психічного розвитку; вік дитини; етап лікування та логопедичного 

впливу; рівень педагогічної культури батьків, готовність їх бути включеними у 

логокорекційний процес; готовність фахівців співпрацювати між собою та батьками дитини 

з ЦП. 

Структуру логопедичного супроводу дітей раннього віку з ЦП визначаємо такими 

компонентами та складовими елементами: цільовими (цілі, принципи, завдання); змістовими 

(базові складові, функції, основні напрями діяльності); операційно-дієвими (періоди, етапи, 

форми, методи, прийоми, умови, способи взаємодії); оцінно-результативними (критерії, 

показники). 

Передбачаємо, що інструментом забезпечення змісту логопедичного супроводу стане 

методика ранньої логоінтервенції дитини раннього віку з ЦП. Методика логоінтервенції 

дітей раннього віку з ЦП складатиметься з модифікованих авторських методик та 
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методичних прийомів, а також адаптованих відповідних методик корекційно-розвивального 

навчання та розвитку мовної особистості дітей з порушеннями мовлення у 

нейролінгвістичному, нейробіологічному, логопедичному та психолого-педагогічному 

напрямах сучасних дослідників939. Методика ранньої логоінтервенції розкриває основні 

напрями та зміст роботи логопеда з дитиною раннього віку з ЦП, а також окреслює напрями 

та зміст логопедичного супроводу сім’ї та корекції батьківсько-дитячих стосунків. В основу 

цього напряму покладено системний аналіз складної структури мовленнєвого порушення та 

його впливу на загальний психомовленнєвий розвиток дитини раннього віку з ЦП.  

Отже, нами здійснено аналіз теоретико-методичних передумов концептуальних 

підходів організації логопедичного супроводу дітей раннього віку з церебральним паралічем. 

Доведено, що у сучасних умовах в Україні продовжує зростати кількість дітей із даною 

патологією. Нами підтверджено мультифакторність природи дитячого церебрального 

паралічу у дітей раннього віку шляхом діагностичного вивчення клінічних факторів впливу. 

Окреслено труднощі розвитку, які супроводжують дитину з церебральним паралічем 

протягом наступного життя. Здійснено системний теоретико-емпіричний аналіз актуального 

стану клініко-педагогічного супроводу дітей з церебральним паралічем в Україні та 

здійснено порівняльний аналіз відповідного стану в європейських країнах. Отримали нові 

дані у результаті поглибленої діагности під час воєнного стану в Україні, що підтверджують 

наявність суттєвих організаційних та змістових проблем щодо супроводу дітей з церебральним 

паралічем. Передбачили, що саме правильна організація логопедичного супроводу дитини раннього 

віку з церебральним паралічем може забезпечити потреби такої дитини в ефективній логоінтеграції в 

умовах сучасного освітнього простору України. Вийшли на нове бачення змісту логопедичного 

супроводу дітей саме раннього віку. Запропонували сучасний дизайн логопедичного супроводу 

дитини раннього віку з ЦП. Поглибили поняття супроводу, враховуючи мультифакторність природи 

дитячого церебрального паралічу і врахували особливості перебігу розвитку дитини у ранньому віці. 

Наголосили на інтеграції міжгалузевого супроводу у закладах охорони здоров’я та освіти, що має 

бути неперервним, тривалим, системним логопедичним процесом, який забезпечується спеціально 

скоригованою роботою команди фахівців різних профілів для дитини та родини яка її виховує.  
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	У працях С. Б. Кримського, В. І. Кузнецової, Л. Б. Лук’янової стверджується, що результатом освіти є менталітет. Поділяємо цю думку вчених, але, посилаючись на сутність означеного поняття та дослідження психологів, уточнюємо, що менталітет є одним із ...
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	Wprowadzenie. Trzęsienie ziemi jest jednym z najtragiczniejszych w skutkach kataklizmem nawiedzającym rejony zamieszkałe. Ziemia jest w nieustannym ruchu i drga niemal ciągle, jednak większość tych wstrząsów to niewielkie, które mogą zarejestrować jed...
	Висновки. Таким чином, у ході констатувального експерименту виявлено, що для більшості чоловіків і жінок характерний високий рівень самотності (46,7% тa 53,3% відповідно). Для більшості чоловіків характерним є прояв позитивної самотності (53,3 %), тоб...
	Література:
	Всесвітня пандемія COVID-19 спонукала сучасних педагогів до пошуку та трансформації нових освітніх методів, технологій. Не є винятком і освіта в ЗДО. У перші дні пандемії COVID-19 (березень 2020 р.), по статистиці ЮНЕСКО, більше 160 країн закрили навч...
	Щоб розвинути у дітей стійкий пізнавальний інтерес, педагогам доводиться докладати значних зусиль. Він повинен провести заняття настільки цікавим та пізнавальним щоб заохотити дітей до активного навчання. Інакше кажучи, навчальні матеріали, які надає ...



	Якість мовленнєвого розвитку особистості в дошкільному віці має вирішальне значення для її життєдіяльності в усі наступні вікові періоди. Своєчасний і повноцінний розвиток мовлення є важливим показником і умовою забезпечення вікової норми функціонуван...
	У теорії та практиці дошкільної освіти мовленнєвий розвиток вихованців ЗДО розглядається як невід’ємна складова освітнього процесу та їх міжособистісної комунікації. Особливе значення цьому напрямку розвитку особистості в дошкільному віці фахівцями ві...
	На думку дослідників, дієвим засобом активізації і стимулювання вихователями мовленнєвого розвитку дошкільників є комплексне застосування спеціальних взаємопов’язаних форм освітнього процесу: (індивідуальних, групових, підгрупових) та розв’язання завд...
	Науково доведено, що для розвитку мовлення дитини, передусім, необхідне мовне середовище, її залучення до мовленнєвої діяльності. Так, вчені відзначають, що затримка мовного розвитку в дітей без жодних відхилень у фізичному розвитку, стає реальністю з...
	Мовленнєве середовище, яке складається зі зразків мовлення дорослих, правомірно вважається дієвим чинником розвитку мовлення дитини в ранньому віці. У малюків не має альтернативних шляхів опанування мовленням, аніж наслідування дорослих. Первинно мовл...
	Значення членів сім’ї в мовному розвитку дитини зумовлюється тим, що вона має можливість систематично спостерігати за їх мовленнєвою поведінкою. При цьому особливий вплив має мовлення матері, яка для дошкільника, відповідно до психологічних особливост...
	A. Громадські професії Let’s play ст. 26-27, Риc. 5;
	B. Шкільні події Project Art ст. 27, Риc. 3;
	C. Ярмарок Story time Let’s have a fair! ст. 28-29, Риc. 6.
	• вперше теоретично обґрунтувати та розробити концепцію дистанційної професійної підготовки майбутніх фахівців у галузі наноматеріалознавства до продуктивної діяльності, яка передбачає цілеспрямований системний розвиток особистості наноінженера, здатн...

